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Az iskola ,mint olyan”'
- Vazlat egy kisérlethez -

Az iskola pedagbgiai-andragégial totalitds, amely a maga természete sze-
rint intézmény, szervezet, rendszer, vezetendé egység, kulthra- és érték-
kézvetitd, 416 claliz&ld, szolgiltaté tarsadalmi ténye-
26, amel ermekek €s felnbttek életében egyarint szerepet véllal.

Az iskolarombolé Ivan Illich? egyik birdléja azt irja, hogy. Illich megmarad a
tagadésnal, a negativ képét hozva létre annak, amit elvet, mégis a ,demisztifikécié
egyik formdjat” alkotta meg, amelyre nagy sziikségiink van ahhoz, hogy ,némi
tavolsdgra keriiljiink attél, ami kézvetlentl van adva, és azt negativ totalitdsként
szemléljik” 3 Az iskola megszunbetésének illichi teérigjaval jutott el a XX. szdzad

hatvanas hetvenes éveinek iskolakritikai dol} avégs6 th lyet a
évek tmodern bizonytal 4 nem tudnak megha—
ladm s ahonnan mar csak vmszafordulm lehet, felvaltva a teljes tagad

a (teljes?) meghaladés gesztusaival. Megsrizve Illich 6rokbecs leleményét, meg-
kisérelhetjiik azonban, hogy némi demisztifikdlé tavolségot tartsunk attél, ami
kozvetleniil van adva, s szemléletiinkben az iskola ,mint olyan” totalitasként
legyen jelen. Nem feltétleniil negativ litdsként (bar miért ne?), nem is megszo-
kott, t6l érthetd totali t, de minden totalitésk lyet érde-
mes djraértelmezniink.

Ez az iit val6sziniileg elvezet az iskola lényegél khoz az attrik k
hoz, amelyek az 1akolét val6ban iskolava teszik. Az 1skola demisztifikdlé ujraértel-
mezése és a inak folyamata nyil \! itt kezdédhet el.
Tekintetbe véve, hogy a legbel léletiink hagyoményaiban és
Jkozvetlenill adott” tapasztalataink 4ltal ~ gyakran bizony kellgen misztifikélva is
- oly sok minden rérakédik. .

Erdemes tehat kisérletet tenni az iskola — ,mint olyan” — értelmezésére.

A Konstrukcid

Az iskola ma ,a kézoktatdsi szervezet alsé és kbzépszmt]en a nevelés: és oktatdsi
feladatokat tervszeriien és fol; ell4t6 inté tipus”.” S mint ilyen,

tanulmény az Orszsgon Kizoktatdsi Intézet és az Uj Pedagégiai Szemle egyiittmdkodésében az OKI

témagntélﬁvn.\ jelent meg.

2 Rlich, Ivan: DeschmlmgSmety New York, 1971. Lésd: Valésag, 1975. 11. sz.

3 Herbert Gintis kritikéja, amely Sartre folytiratéban, a Les Temps Modernes 1972. szeptember—oktdberi
szdméban jelent meg

4 A XX, sz4: kod; ek
legtobbet em\egem! Illich nevéhez fizodik a
pedagégiai bizonytalansdgénak teéridi az ukoll mint mtézmé'ny lébének ﬂﬂében mér nem abwhlutuﬂlﬁm és
parancsoloan tagadtak, inksibb — . (Lésd: Zrinszky Ldszlé:
Ped: a Nagy utén. - A fyj i Szemle, 1993. 6. 82.)

S Pedagégiai Lexikon, Bp., 1977.

i” te6ridi utdn, , melyek kéwl a kétségteleniil
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lenik iol lelrhatd k amely szermzet és rendszer,
ﬂletve vezetesz egység egyben jelenik olyan k is, amely
t k —ekként iokulturalis — (és ezéltal) kommu-
nikatfv komp akh i N jelenik kultdra- és értékkozvetitoként,

ny
kiaté-képz6, int Iy <1 )

vagy csupin szolgdltats
létesxtményként Talén lehetne tovébb is sorolm Mibenléte, feladatai és m\’ikodé-
se tehat mindezek ter ” és szabélyai szerint értel

Térténetének kordbbi szak iban az iskola a felndvekvé nemzedékek sz4-
méra létesftett intézmény volt. Késébb kiterjesztette hatkorét — a ,kozoktatdsi
szervezeten” beliil és kivnl — a feln6tt nemzedékekre is. Ezért ma mér elkeriilhetet-
len felnsttok i ényként is értel i, tudomésul véve ugyanakkor a
felnoveka és a feln6tt nemzedékek iskol4i kozotti kiilonbségeket.

Az iskola ,mint olyan” sokrét(i, bonyolult entits. Ertelmezései ~ korabban és
késé‘bb - tbbb minybél ! k. S Gjraértel ds totahtésként az iskoldnak

k egyii ként kellene megjel

Az iskola mégis, mlndenekeldtt pedagégiai, s immar andragﬁglm entltésként
fejezheti ki 16tét és Ebben a h-n pedag g0g
totalitds, amely a maga t t szennt ény, szervezet rend: veze-
tendd egység, kultira- és értékko: , személyiségfi liz4l 1g4l
taté tarsadalmi tényezd, amely a gyermekek és a felnifbtek életében egyarént
szerepet véllal. Kiss Arpdd e mind elv i az iskola
ytorténelmileg kialakult” ,belss szerk ként” és lagogiai (hozzatehetjilk: and-
ragégiai) gyakorlatkent' ertelmeu Egyutt fejezik ki, egyutt formaljak és valésitjsk
meg azt a ped iai (andr Uséget”, amivel az iskola feladatait
teljesiti.® Az iskol4t ily médon mmden bizonnyal a sajétos pedago@m-andragogzm
szerkezet és gyakorlat, s az 4ltaluk létrehivott ped d-
ség teszi iskolavé, ter azoknak a feladatoknak a teljesitése érdekéb:
melyek tobb-k bb tor 1 ggal elé’tte éllanak s melyeket tbb-

bb térténelmi vélt 1 a kor él i-andra-

gégiai bl k felfed k, magyaraznak, hanem alakitanak is. S
ekként megjelenik mint Ggynevezett porosz utas vagy mint igynevezett angolszész
utas iskola, mint ,4j iskold”, mint igynevezett alternativ iskola stb. M&srészt mint
kiilonboz6 nevekkel illetett alapiskola és kozépiskola, illetve mint Altaldnosan
képzd. és mint szakképzs iskola, mint a felnovekvd és a feln6tt nemzedékek
iskol4ja... Kézvetleniil adott megnyﬂvénulésanban 1lyenné vagy olyanné alakitva.
Es osztoznak rajta a kitlénboz6 ped;

Az iskola azért létezik, hogy fe]adammak eleget hegyen Pedagoglal-andrago-

giai szerkezete és gyakorlata, val G: =5c d datokkal
nélkiliik értelmezhetetlen. Ha igy 1gnz IS, a pedagé, d i k és
gyakorlat (es az xiltaluk 1étesiil uacg) mégis eldtérb lép az xskolét mint
1 4n az iskolééval azonos és nl érdekéb
miikéds, azonos és hasonl6 hatékori, mds dagégt d ,,' i } ktdl
és gyakorlatokt6l (és az sltaluk létestls d iségtol).

Meég akkor is, ha dket gyakran iskoldnak nevemk Itt mutatkozik meg tovabb4 az
iskola alaprajza, az a struktiira, amelyben s amely 4ltal az iskola makodik.

6 Kiss Arpdd: Miveltség és iskols. Bp., 1969. (A2 idézet a 208. oldalré] val6.)
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Nagy léptékii térkép

Mindez sokat veszit teoretikus el bél, ha meggondoljuk, hogy az alaprajz a
pedagégiai és az andragégiai gyakorlat nagy 1éptékd térképe lehet: ma ndlunk
kozel 6000 iskolaban, nagyjabél mésfél mllhé tanitva.nnyal foglalkozé nagyjébél
140 000 tanité és tandr mind.

szervezetben”. A nagy léptékd térkép az egészet (a totahtést) ébrazoha, amelyben
részletként a taniték és tanérok munkaﬁa elhelyezkedik, s amelynek mtkodéséhez

személyes tevék égiik is h tartozik.
A nagy léptékﬂ térkép eligazithatja a helyi tanterv- és programkészitéket, az
isk dket és az ,iskolacsinalékat” is, akik legel6lrél kivanjak kezdeni, hogy
6khoz képest telj mds iskoldat ter k. A standard és az alternatfv

1skulék segedlete lehet, hiszen a térkép dbrazolta konstrukcié egyféleképpen vagy
ithetd ugyan, s egyféleképpen vagy masféleképpen tovabbé-

pithet§ és mikadtethets, de amig az iskola iskola marad, mmdenkeppen az alapokra

mutat. Es kilsnben sem értana arészletek megvéltoztat

atananyagét, avi két, az irdnyf stb., 4 éshelyilegis—a konstruk-

ci6 egészéhez viszonyitani.

A leglatvanyosabb vonulat

Az iskola a tananyaggal kezdédik. A tananyag az iskola legel6bb észrevehets,
leg]smertebb tartozéka, s ekként az iskola (,mint olyan”) pedagéglm-andragégjax
k és gyakorl k leglatvanyosabb vonul hiszen a legké
nebbiil megragadhaté és a legjell 6bb megforméléja annak a mxiveltségnek
amit az iskola kozvetiteni kivan, el6képe és mértéke annak a tuddsnak, amit
tanitvanyaiba &t kell plantdlnia. Mindez evidencia. Oly médon, hogy néha ugy
tinik: a tananyag az iskola lényege, amely maradéktalanul kifejezi 1étét és
dnazonossagat.

A tananyag tantdrgyakban 6lt testet, valamint a tantdrgyak dratervi aranyai-
ban, a tantervekben és a tankiényvekben (stb.), amelyek egyiittesen kiszdmithatéva
teszik a tananyag terjedelmét és megvonjik hatérait is. A tananyag ismeretek
rendszere.” Az ismeretek az emberiség dtfoghatatlan tud4skészletébsl kivalogatva
és elrendezve vélnak tananyagga: az iskola feladataira tekintettel, valamint az
elsajatitds igényei és szab4lyai szerint. Ez is evidencia.

* Az mdr kevésbé feltind, hogy a tananyag-nak 1smereteken t\ih tartoménya is
van. Az ismeretek cselekvési és d az
ismeretek itdsa és megtanul — feltételként és kovetl yként —
miiveletek megtanitdsat-megtanulasat jelenti. (A didaktika magyar szaknyelvé-
ben a képzés egyik jelentése vonatkozik a muveletek tanitdséra, valamint az
ugynevezett materialis képzés és az ugynevezett formélis képzés probléméja

k: 16dik az ismeretek-miiveletek parosshoz.) B ik: az ismeretek és a mive-
letek egyii ében b kozik ki a dolkodd tikod és ave]uk fonéd
gyakorlati-cselekvést letek miikodése is: a jar k, a k ‘fok

és képességekké fe)lesztve algoritmusokka, sztereotlpxékké alakulva, reprodukti-
vitasként, probl ként, s6t kreativitdsként érvényesiilve. Igy vagy agy,

7 Az ismeretek fogalm: amelyek
isszekapesolédnak és az !mlék!zerhen rogziilnek, ahonnan az !m]ékzlél mnnetében el6hivhaték.
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ennyire vagy annylra Es kxalakul valamllyen mentalitds (észjarés, gondolkodés-

méd), valamilyen érdekléd. valamllyen 1él 1é6tr
érzelmek, attitiidék és cselekvési elji k. igy vagy ugy, ﬂyenek vagy olyanok,
ennyi vagy annyi. S mindez k célja, k e a tan-
anyagnak, hanem az ismeretekkel bennfoglalt alk

A g nem lhet — - sosem is ulhehett — az ismereteken tuli
tartoménytol. Ha ként nem, tervezetleniil vagy fel kifejtve,
netdn tudatosnn degraddlva, mindig immanens tartoménya volt és marad.
At ag interpretacioj
A d iailag, illetve andr iail I G interpretdcié® kelti
életre. Atzmanyagnak 16j4b djuk fgy - egyik di iéja foglal helyet a
tantervekben, tanktsnyvekben és més hordozé koz6KL mert a
masik di ja az interp: iéban van jelen, Az interpretdci, mésodlagosan

ugyan, de djrarendezi, értelmezi, olykor Ujraalkotja a tantervi, tankonyvi (stb.)
tananyagot.
A

él6 interp: ibjat a ped k és az andr kvégzik el. S
ennek feltételeként a tananyagot — minden eldbbi tananyaghordozén tdl — az 6
mtel]ektusuk ho.rdozza Az interpretéci6 menetéhen Atsziirik a tananyagot egyéni-

i, illetve and i kultirdjukon. Az iskoldban
honos pedagégiai, illetve andragégiai kultire, amely az iskola 4ltal kozvetitett
kultira kézvetitésének kultarsja®, mindenekelétt az 6 pedagégiai, illetve andragé-
gxm kulturmuk 4ltal valésul meg. Ebben a kultliréban metodikai. eljarasalkkal 6’k

ezik és irdnyitjdk a at yag interpr
mésik pélusan a inyok interpretdci6it. Az iskolaban a tananyag interpretaci-

6janak diszciplindris (tantargyi) és ezeken beliil egyéni (személyes) meghatdrozéi
és jellemzﬁ’l vannak, amelyek azonban valamiképpen (t6bbé vagy kevéshé) stfogé

ileti hatdssa formalédnak. Es mint tanitasi-tanuldsi aktusok, mindenképpen
(igy is és Ggy is) szabélyozott, strukturalt folyamatokka rendezédnek. A pedagégu-
sok, illetve az and. yaik egyiittes munkéja (az elébbiek
1rény1’téséva]')adxdaktxka nyelvén szblva {tdsi- lasi fol: kat hoz létre,
s e fol k altal, e foly kban megy végbe.
‘A interpretdcidia tehat tanitdsi-tanuldsi fol k felépiilését
telét jelenti ok i kizelitésben. E foly: k — legaldbbi:
elvnleg kovetik a t g elrendezését, kifejtésének menetrendjét, és igazodnak

méreteihez. A tananyag és annak tanitasi-tanulasi folyamatai osszefonédnak

i i6 kézvetités, de mindezzel egyiit, Lorlitak
kozdtt djs is. Az egyéni alapulé & if illetve az egyéni
i a iés i munka sajétia a tananyag

9 i, illetve az and i kultdrdt a nevelés-ok emberi illetve e
wvd:eny!ég umllem vnlammt mgymnyagx inek €s ered i 68
J eszméket, 1\ iai i
velamint na.kn.en’i ks sth,, péld deé szoftyert),
tanitdsi sth. A i, illetve az i kultura sz ukoh éltal kozveumn kultira
o priiing z Bizonyos,
hogy ez a definidlési kisérlet nem elegenda a fogalom i tovabbi y lesz
srikség.

6 .
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egy 11° Temét a didaktika nyel sz6lva, az iskoldban gy tartos,
2drt és kotott i ldsi fol k épilnek fel és k végbe, tartés,
egybetartozé menetrendet alkotva, meghatarozott tartalmu és terjedelmﬂ tan-
anyag — kézvetlenill és de — érdeké-

ben. Amn -a tannnyagban mér elﬁ'revetitett - strukturélt tud4sszintek elérését,
jelenti. Ennek megfeleld’en atanftdsés a

14s al it Atszovik a vi 1! tékelés hogy a tananyag
tuddss4 alakuldsét egybevessék az el6irt tud kkel, értékeljék a k lmé
nyek teljesftését.

Ilyen tanftési-tanulési folyamatok tartoznak az iskola pedagégiai-andragégiai
szerkezetéhez és gyakorlatdhoz, mint ezek Gjabb vonulata. Tartés, z&rt és kotott

tanitdsi-tanulési folyamatok az iskoldn kivil is mdksdnek, de ol k is, lyel
hozzdjuk képest nem tartésak, hanem részlegesek és kdtetlenek nyitottak és
kovetelmények nélkiil valék. Nem alkal k példdul az ken tuli tarto-

mény kézbentartdséra, aml nem is tartozik funkeci6ik kozé. Didaktikailag mégis
lefrhat6k és értelmezhetdk.!

Tanitési stratégiak

A tanitési-tanulési fol: k az iskol4b kuliinfé] képpen épiiltek, épiilhetnek
fel, de mindenképpen tartés, z4rt és kotott foly. dnak. Valt k
- torténetileg is — magdban hordja annak lehet8ségét (&s 16suldsat), hogy a

g
tananyaggal egyiitt, felépiilésiik és végb telitk do és jell den a tani-
tésban a kézlésre, a tanulésban pedig a kozlés reprodukcmjrira, avagy (dﬁnt(ien és
jell } probl a, illetve a yi kr
€és osztonzésére koncentraljon.'?
De ez mér a t: yaghan és a tanftési 14si fol, kban kib 1!
nyflt és tudatos vagy inform4li rejtett d. stratég:dk iigye, a gondolkodds,
1 t a gyakorlati cselek k dltald ko , ezek karak irdnyul.
Olyasmxré’l van itt 826, amit példdul 1935-ben Sinké Erum vett észre az Egy regény
..a Szovj i6ban - frja — olyan embert akarnak forméalni, aki egész
azelleml strukturﬂ]éban a hamleti vagy a fausti tipus teljes negacitja. Egy embert,
akinek ne legyenek olyan kérdései és kétségei, amelyekre m4r el6z6leg nem 4lind-
nak készen a feltétleniil elfogadhats, kétséget kizéré autoritativ vélaszok. A szovjet
idedl olyan ember, aki maximalis szorgalommal saj4titja el az autoritatfv és minden
tovébbi kérdést mar csfrdjdban felesl tév6, kidol feleletek sorat.”!3 Vagy

példéul olyasmir6l van sz6, amit nem nehéz észrevenni a merkantil- és marketing-

’oAtanKLAll-tnnulhl roly-m.mmmkm mrm némi iai killsnbségge!
~ tfogéan a ke Nagy Sdndor: Az uknténlmélec .l.pknmm Bp., 1981;
Bdthory Zoltdn: Tanith‘! Mnulll Bp 1985; és
Altalénos didaktika. Bp., 1

11 Bevebben Csoma Gyula A munka melletti tanulds zavarai - Iddszerkezetek és tanuldsi folyamatok a
feln6ttoktatdsban. Bp., 1985,

Itt az i .8 van sz6, amelyek természetesen a tanitds-tanulds
ib6l, a il lak ki bl €8 kreatfy
is — szitkségazerden — vannak kizl§ és i, 8 & kozl nem m-_,. ki a
éa kreat tazil 6888
fogl. 1 i Eza sweu I'ognlom a végss. célokut es az
elérésiikhbz vezets it egészében a tervezés és iranyitss, valamint az alkal

célok szempontjabél dénts aktusait fejezi ki a tanités sordn is.
13 Magvetd Kenyvkiads, Bp., 1988. Az idézet a 238. oldalré] vals.
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1t &1 hefol -1 I Mendéch

1t témegg a iés
wmegfoyasztésx érdekek kategonkus unperatfvuszm altal kivulrﬁl lrényitott és
- leegyszerdsitett reprod iés i szter kat, algoritmu-
sokat, amelyek minden kérdésre mmdxg kibernetikus igenekkel és nemekkel felel-
nekAz 1 lis behédoldsrél és az intellektuslis konfor 1 van sz6
tehét amlt Gilbert de Landsheere szerint az iskol4tél az dok mindig megké-
X ezéltal -2 dolkodés- és a i szabadség hatérait”. 1

Az edel sl lgarrél és az del t 16r61-fogyasztérél van sz6,
tebét, akit Ivan Iilich szerinta modem 1skola minduntalan ujratermel 15 Vagy arr6l
van sz6 1d4ul, hogy mind: megtarté ik az 1sko]a
aj G teremt az aut alkoté dolkodés és
mind teljesebb kifejl : 68 elterj 4ltal.

A tantuis sgiai ir /! lata az iskola peda-
26g agogini szerkezetének ésgyakorlaldmzk

A tanitis és a tanulds szervezete
A tanitdsi-tanuldsi folyamatok szervezeti formét nyemek Szervezetik (organizd-

ciéjuk) méra k kereteket ad, s téle el thatatlanul a tanit4s- tanulés
folyamatokk4 rendez6d6, strukturalt aktusainak is. Mégpedig—aziskoldra -
tel - tartés, zért s kititt kereteket. Az organizsciotagolja, Xjaa

ésat: k k fc it, megfelel meuetrendl

hatémkat képezve és tanftdsi-tanuldsi tempé6t szabva. A szervezetikeretek idokere-
teket is jelentenek, az idbkeretek pedig szervezeti kereteket is. Egyrészt a legtdgabb
idé- és szervezeti kereteket, amelyek kban foglaljdk a tanit4 lds iskolai
megszervezésének alapformdit, és a tanftdsi-tanuldsi folyamatok nagy 16ptékd
tagolését adjdk. Mésrészt ezeken beliil a szifkebb id6- és szervezeti kereteket, vagyis

az bb szsrvezett” kat 's akxs léptéku tagolast. Az els6t makroor-
ganlzaczénak amésodxkat mikr hetjiik.

tink szerint a mak izdciéhoz tartozik a k és
a line4risan egymésra épulﬁ ly k ki ikus rendje, idétart kkal, kezd§
és befej tumaikkal, belsd tagoldsuk ciklusainak ismétlGdd egységeivel: a
negyedévekkel félévekkel, itdsi hetekkel és kkal, s ezek szervezeti és
id6kereteivel; az évfolyamok osztélyokra tagol indebben a 4k elhelyez-
kedése: az vigynevezett 6rarend; idetartozik a kozvetlenul xrénymtott iskolai és a
kozvetetter irdnyitott egyéni (otthoni stb.) 14 t: aranya
s az utébbi esetleges szervezetl megformélésa (az ugynevezett egésznapos iskol4-
ban, ko baban); az 4tfogd vi l4si-értékelési ak-
tusok és szelekcids bok (vizsgdk, b 16k stb.) elhelyezkedése. Altaluk
alakul ki az iskolai tanit: 14s abszolu pdja. Az évfolyamok, az évfolyamo-

kon beliil az osztalyok, tgyszintén a tanitdsi érdk szervezeti formak és egyben
idGegységek is, amelyek meghatarozott ideig egybefogjak a tanitvanyok meghata-
rozott csoport_yaxt, a tananyag meghatémzott ta:rtalmu és terjedelmi kompozici6i-
nak ozott ideji érdekében. Mésrészt az oszté-
lyok és a tanitési 6rék szervezeti és idokereteket adnak a tanitvanyi csoportok

14 1 oandsh, de, Gilbert: Az all ia felé. In:
korébol 1972-1974. Bp., 1975. Az idézet a 163-170. oldalro] vals. B
35 Blich, Ivan: 1ésd 1. sz. jegyzet.
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bels6 szer } kafol taik l4s4hoz, a asi d: k megki-
vénta szervezési lddsokhoz, a kozi lési-értékelési sorozatok
elhelyezéséhez. Ez mér a mikroorganizdci6 vildga, amelyben kialakul a tanitds-ta-
nulds relatfv tempéja.’ Az crgamzécus elég varidbilis, mobil és alkalmazkodé

vonulata az iskola ped. i szerk k és gyakorlaténak. Igaz,
tradicionali dulatl valhat A nélunk megszokott orgamzécnés elemek
és megoldésok gyak:an még 1 it is — killons

tfv iskoldiban. Az andragégia —a feln6t~
bek iskoldinak szukségletex szerint, leginkébb tekintettel a munka mellettx tanulés

koralményeire - régéta hasznél a maga szdméra kidol or

és ldésokat, saaﬂtos 1 ket (példdul az dgy esti és a level

ok ban, djabb kt ban). Eyébként az orgamzécm szab formét, ad
kereteket minden folyamatté felépiil6 i k az isko-

l4n kiviil is. Hxszen ewdencls hogy mmden meghatérozott tananyag meghatéro-

zott eéla gt: yek 3
adott életkord, elb’képzettség\I és szouokulturéhs 1 biré ff yok
szAmAra gfelelé id6re, valamint adekvat t i- és

tanuldsszervezési keretekre van sziikség.

Az iskolai életrend

Az iskolai szervezet azonban kiterjedtebb és 4tfog6bb a tanitdsi-tanuldsi folyama-
.tok organizaci6jandl. Szervezeti és id6kereteket ad a tanitvanyok teljes iskolai
€lete szdmdra, olykor az iskoldn kiviili élete szdmdra is, formélis szabdlyokba
rogzitve elvdrdsait. A szervezeti és idékeretek és ezek szabélyal elsdsorban a

. tananyag gtanul galjdk, tag feltételek ehhez.
{gy jon 1étre a tanitvanyok tskalm életrendje, amely ugyanugy tudést és elsajatitasi
folyamatokat hordoz, mint a t g és annak el De més a termé

és masok a sulypontjai. Szembemnb' a szokdsokat kialakité és a magatartdst
formé4lé szerepe, kiilonds tekintettel ezek mordlis tartalméra (Hazai szaknyel-
viinkben ide kapcsolédik a tanérdn kfvult neveles )

Az iskolai életrend kultiraké: , Szem 1 ializdl6 hatds-
rendszer. Ekként tarthaté 1 az iskola ped iai
szerkezetének és gyakorlatdnak.

3 ..
agogiai

A ,rejtett tanterv”

Mindaz, ami id4ig az iskola ped iai-andragégiai ) ben és gyakorlat4ban
megjelenithetd volt, mar-mér ezoterikusnak tinG emberi szovevényben 16tezik.

Az iskoldban minden emberi kozegben megy végbe. Az iskola maga (,mint
olyan”) emben k&zeg emberek (egyének és csoportok) koznm kapesolatok, térsas
v Mindig is az volt
de a XX. szézad felfedezései tették, teszik ezt a tényt felfoghat6via, sét e
érthetSbbé, és el is helyezték az iskola lényegét alkoté attribv k kozé. A

16 Bévebben Csoma Gyula, Gm. 10 s2:jegyzet és Csoma Gyula: A megsziintetve megtartott iskola. Bp., 1990.
(A tananyug buviﬁ]ntében :im\I fgjez

dolok
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hélézat étfo-a, eg; h és ko: iti a t: i-tanul
fol; or izdci6jukat, az iskolai életrendet és sméms hatésrendszerként
mint ,rejtett tanterv” mikodik. 1s

A rejtett tanterv” az emberi kapcaolatokban. az interperszondlis mtemkczék-
ban, diskok és didkok, didkok és ped: k, illetve ped
nndragégusok egymas kozotti mterakclﬁlban )elemk meg. A mselkedések és a

tk ‘tm ez,taelem Imekkel, finom érnyal 1,

h alyokkal, kl ki ‘szﬁvalav kedés 65 a ¥ ik

mformélls és i v u.cs.q ival is. Ugyanakkor a tarsas
, a kol b int ezek eltakart ¢s felfedett, kimondatlan
és klmondntt szabélyainak ,menet kozben”, €16 helyzetekben megjelen6 tartoms-
nya. Ily médon van jelen gy, mint az ugynevezett szocidlis tanulds ,,tananyaga )
amely az iskoldb mmt tarsadalmi (emberi) kizegh ezhet§ tarsad
talatok el k letét . Ily médon van gelen ugy, mint az
emben kapcesolatok kultirajanak iskolai szér ka, egyben } itési kultirs-
ja. Igaz, csupén az iskola térsadalmi mili6jében €, de ez a mili§ egyik fényképe a
,nagy” t. d k. Nyil 1 nem tantervként van jelen abban az érte-
lemben, ahogye.n at az elnevezést & tananyagra, illetve ennek meghatérozott
ira Altaléban nem is terv, hiszen pedagégiailag-andra-
gégxa\lag ritkdn, s akkor is inkébb csak részlegesen tervezik, bar nem feltétlenm
ter len. De k tanit, eje van. Ks valéb
mikadik, legaldbbis a ,nyflt” ghoz és annak ,nyflt” tan(téséhoz valamint
az iskolai életet szervezd formalis szabélyokhoz képest.
A ,rejtett tanterv” természetesen jelen van és hat az 1smeretek és m\’iveletek
,nyilt” tananyagénak interpretdciéiban. Itt is a idlis t: anan;
itt is, mint az emberi kapcsolatok kultirdjdnak iskolai szé.rmazeka és egyben
kozvetitési kultirsja. De itt sajitosan a tananyag értelmezojeként s a tanitvényok
tananyaghoz, illetve annak elsaj hoz valé hatdsosan befolydsol
tényez6ként is mikodik. A tananyag interpretéciéi nemesak metodikai eljérésokon
at, ha.nem - legalébb ugyanolyan erbvel — a rejtett tanterv” 4ltal valésulnak meg.
Ap k és andr k tananyagot interpret4l6 egyénisége és pedagégiai-
andragég-la: kultirdja (amelyeken 4tszdrik a tananyagot), ,rejtett tantervi” meg-
nyilvanuldsokban is érvényesiil.
A ,rejtett tanterv” mint sajétos h d: az eldbbieknél taldn nehezeb
ben koriilhatérolhat6, de nagyon is €16 vonulata az iskola pedagégiai-andragégiai
szerkezetének és gyakorlatdnak.

Megformélédé atakzatok

Vannak azonban a rejtett tantervnek” elég j6] meghatdrozhaté, az iskolai gyakor-

latban d ilag és andragégiailag megformalédé alakzatai, amelyek sajitos
ozl kezelhetdk és tgy is mdkddnek. Az iskolai nevelés emberi tényezgje

mér nem ,rejtetten”, hanem ,nyiltan”, tﬁbbé vagy kevésbé tudatosan és tervezetten

nyilvinul meg benniik. A kor él t a p dragégiai bol

18 Szabé Ldszls Tamds kitdng !eleménye u ahwua. Akilfoldi lnkimdlhmbnn a indden curr‘n\\lum" 2
le'
Szab6 Ldszlé Tamda irta meg: A rejtett tanie , 1988. Az6ta tudunk ,rendszerszerden” ulmnlnl minden
iskola e kizérhatatlan vmn-mu bér & mmm 68 utébb mdr az andragégia is) elég régen Kirbejhrta,
érzékelte, némely részletét fogalmakba is foglalta.
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ség mindig erdteljesen hatottak rdjuk. Léteztek akkor is, amikor még nem kaptak
nevet, vagy nem azt a nevet kaptdk, ami ma h 4latos, illetve nem tudtunk még

ped: i és and iai megformaldsuk leh 61, sziitkségérdl.

A nevelés hangnemérdl, a nevelés stilusdrél, a nevelés attitiidjeirél és a nevelési
szereprél van szé. Val6jdban egyiittes jel gl 16 k, igy fejtik ki hatdsu-
kat, e]f)‘xdénk gerjesztik egymést

mint 8 1 Mukarenkdtél szérmazik. Zenei szak-
kifej vett 4t és alkal a ped 1 Tapasztalhatunk moll, frig, 1d,
mixolid vagy dir h ig 1ést. Amoll h d nevelés — miként a moll

hangnemd zene — 14gy, s6tét, lehanyatl6, szenved6 hangujatot draszt, s ez az egész
neveldi magatartast jellemzi. A frfg harcias, agressz(v, a l{d fdjdalmas, a mixoltd
patetikus... Makarenko kozi ten a dir h t ajdnlja, amely a nevelésben
is a vildgos, feltorekve, hatsrozott, b 4 meleg h
Ez mér nem a nevelés, a tanitds mérhetd és kemény” tényekkel dolgozé vilaga,
mégis valédi emberi vildg. Bs ugy tinik, kozelebb &ll a mdvészethez, mint a
tudoményhoz.

A nevelés | kifejezi és megval6sitja a ped k és az and:
sok legl bb k ikativ-viselkedési megnyi il l4sai atanitvanymk-
kal folytatott interakciékb Az 3} ér hogy h

iknek, hangsiilyaik , hangerejiikknek j van az mterskmék-

ban: nemesak annak, amxt mondanak hanem annak, ahog:yan mondjék. Es annak
a mimikdnak és p jkd |s, amwel mmdezt klsénk A hangnem tehét
1 ikativ 68 M
drad. A h h f teremt, s a h ] kotulveszx a tanftvanyokat, a
hangulat a nevel6k, az oktaték és tanitvanyaik kapcso]aténak kozegévé valik. A
hangulat kozérzetet teremt, a kozérzet pedig hajl il vagy
az elutasitisra. A hangulat a nevelés, a tanftds kozege, és nevelési, tanitasi
tényezd: hatéeszkoz is.

A nevelés sttlusit Kurt Levin és munkatérsai hiressé vélt csoportlélektani

vizsgalatai 6ta tudjuk viszonylag j6l leirhaté j i kezelni és egy
jelentéssel felruhdzni. Ismeretes, hogy Lewmék hérom stl]ust kilonboztettek meg:
az autokratikus (tekintélyelvd, par: 16, fe éget koveteld), a

laissez-faire (magéra hagyé, az irdnyitdstél tnrtézkodo) és a demolzratlkus (itt
ink4bb egyittmikods; partneri) stilust. 20 Egyre inkéabb tudhats, hogy olyan model-
lekhez jutunk altaluk amelyek segi jol tjuk a milt
és a jelen iskoldinak - talén — legatfog6bb ped: iai-andragogiai jellegét, tartal-
mat adva a nevelés osszefuggésex kozott egyébként elég homélyos és eléggé
finiall ‘aﬂanst;lus

Léthatéva vélik, hogy a nevelés stilusa a nevelési-tanitasi esoportvezetési
eljérésukban jut klfejezésre S ekként a vezettk 4ltal kezdeményezett vagy a
kként megj ikativ (és ) ik ) ktusok megfor-

mélasa az interakcidkban a tési eljarasok lebonyolitdsa természe és
. adekvit tartozékai. A stilusban mindenesetre benne van a nevelés hangneme, s az
éltala keltett hangulat, amely hozzéjérul a csoportlégkir kialakuldsdhoz. A neve-
18k, oktaték és tanitvanyaik kézott az interakciék — a stilus jellegének megfelel§ —

19 Makarenko Mdvei VIL. kitet. Bp., 1995; valamint Pataki Ferenc: Makarenko élete és pedagégidja. Bp.,
1966,

0 Lésd példgul: Mérei Ferenc-Binet Agnes: Gyermeklélektan, Bp., 1978:
i1
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1 1

v-viselkedési jelleget ltenek, s6t ennek hatdsdra a tanft-
vényok k§zétti interakciék is.

A nevelés attitiidjeinek rendszerérﬁ] Ranschburg Jend j6 modellt készitett.
Négy {6 tipusba sorolta a nevelés fe it. Ezek: a mel dé
keny, a meleg-korl4tozé, a hideg-engedékeny és a hideg-korlatozé. A tipusok belsﬁ
jegyeik altal, sokrétden tovabb jellemezhetok.2!

Az attitGdok itt a nevel6k, oktaték 4ltals ljdrasai bély
vékenységét ge!geszw nevelﬁi-oktntéx magatartés dllandésult iranyaira mutatnak

11 lyben j61 begyakorolt, megszokott (bedllitott)
itéletek és el6itéletek munkélkodnak s amelybdl cselekvési algoritmusok és sztere-

onplék" kadnak. T\ ah juk tamn() és nekik megfelel6 viselkedési

ésk ikéci6y lddsokkal. A 1 i k ily médon lési hangne-
met és hangulatot is geljesztenek, és alkotérészei a nevelés stflusdnak.

utdn a pet tudatos, célszerd pedagégusi, andragégusi

viselked k, k ikdciénak tekinthetjiik, amelyet a nevel6k, oktaték a neve-

1és-ok kiilbnbéz6 konk hely ik konkrét lési-oktatasi feladatok

1d4 b lkal k. A nevelds, az oktatds nagy véltozatossdgot

mutatd, knlonféle helyzetek Iéncolata amelyek sokféle viselkedési-kommunikatfv

interakeiéban nyil Inal g. A 1ési szerep elvArdsait a konkrét helyzet
konkrét 1génye| é]lit_]ék e]6’ A d knak, andr knak gy kell —
A itik, ikdlniuk, ahogyan azt a konkrét helyzet megki-
vén]a az xgényelt cél elérése érdekében. A 16si szerepben iselkedésiik, kom-
yez6 aktusai és kci6i 1 célok Igélatdban

éllanak A nevelést szerep tehdt o nevelSk dltal céltudatosan megvdlasztott és

tkdcid. Ami egyet jelent azzal, hogy nem pillanatnyi
hangulatmk réérzéseik, nem algoritmusaik és sztereotipidik automatikus bekap-
csoldsa 4ltal a]akmék De nem Jelentl azt, hogy klzérhatnék a helyzetfehsmeré’ és

irdnyadé intuici algor k és szt it

ne adnénak a tipikus helyzetekre tipikus vélaszol s ne fejleszthetnék ki a

szerepvéllalds athtﬂﬂjmt A bonyolult ugyhtiz me]té bonyolult mt‘x’kodesré’l van sz6.
Mint a ped Gség lési szerep mér ott

- lappang az Emilben, majd a Léndrd és Gevtrudban, az Gjabb kori pedagégiai
gondolkodds kezdetén. Hatérozott a jelenléte Makarenkéndl. Legfrissebben Carl
Rogers pszicholégiai-pszichidtriai rendszerének lehetséges pedagégiai és andragé-
giai kovetkeztetései, ugyanigy a caseworknek nevezett szemléleti, feladat- és
metodikai rendszer, valamint — a ndlunk mar-mér divatté vélé — Thomas Gordon a
nevelés kozpontjdba helyezik. Az andragégia az ugynevezett partnerségi eluben

rejti el. Mindazon4ltal nem, vagy nem feltétleniil 6n4ll6 fogalomkeént és szakkifeje-
zésként jelenik meg, dea 141 h pfogalom leh teszi pedagé-
giai és and zakfogalomkénti 16trek + valamint szaklifed

hasznélat4t. Valahogy ugy, hogy korreldci6ba keriiljon a pedagégusszerepek és az

21 Ranschburg Jens: A ezil6i magatartés és & nevels attitddok hatdsa a gyermek viselkedésére. In:
Pazicholégiai tanulményok XIV. katet. Bp., 1975. A seilldi attitddok itt bemutatott modellje &tvihet6 a hivatéscs
nevel6k, oktaték magatartdsdra: az attitddok léte éa mibenléte bizonyosan, t{pusaik esetleg némi szerkezeti
médositast kivannalk.
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andr k Atfog6bb értel 1, illetve ezek egyik dimenzi6jat képez-
ze és sajatos megnyllvénulésmt kifejezze.??

A 1ési szerep ny \! intonalja a nevelés hangnemét, hasznélja a
nevelés attitiidjeit, nevelési stilust vélaszt, s azt kifejezésre is juttatja.

A ,rejtett tanterv” megformélt alakzatai a ped k és andragé )
személyes hatberejét osszpontositjsk. fgy vagy Ggy, ennyire vagy annyu'a Az
iskoldban &ltaluk alakul ki és mikédik az emberi tényez6 homogénabb vagy
heter bb, de valészintleg ilyen vagy olyan mértékben mindig eklektikus vagy
tobbszind hatdsrendszere.

Ertékrend és szellemiség

Az iskola pedagégiai-andragégiai szerkezBte és gyakorlata — valamennyi vonulaté-
val — s mint az iskola éltal kozvetitett kultira és ennek kozvetitési kultirdja
valamilyen értékrendbe rendezddik. Az értékrendet a szerkezet és gyakorlat Gjabb s
atfogé vonulaténa.k tekinthetjiik. Hierarchikus értéksorok értékrangsomk alakul-

nak ki. Részb tervezetten: 1 1 tt eszmé-
nyekben, ki dott k 1. yekben, s jel k példdul a yag Gratervi
ar it a tank i terjedelmekben vagy a lefrt iskolai szabdlyzatokban is j6l

lathatéan; részben kevésbé dokumentaltan, de feltdrhatéan, a mindennapi gyakor-
lat itéleteiben jorol és rosszrél, tuddsrol és nemtuddsrol, a fontosrél, a még fonto-
sabbrol és a feleslegesrdl, arrél, hogy mit szabad, mit nem, és mi a kételez5; részben

sok mindentél takarva, csak axiol i vizsgalatok 4ltal ki hatéan
Az iskolat értéktudat, p bban értékrendtud ,,lengi at”. Kifej azt a
llemiséget (ni ré jobb 6 foglalé fogal ), ‘, ]egyébenamskola
1tsé talmait a ped ia, illetve az andragégia ki ja és elrendezi,

megformalja és kozvetiti.

Lehet az iskola értékrendje homogén és lehet heterogén, s megvalésuldssban
lehet kivetkezetlen. Szellemisége lehet megallapodott és lehet csapongé. De érték-
rendje, szellemisége ~ ilyen vagy olyan — minden iskolénak van.

Utbirat
Elsé megkozelitésben ekként l4tom osszerakt k az iskola ped iai-andra-
gogiai szerk k és gyakorl k legelvontabb, tot4lis képét.

Ugy tekintem, hogy az iskola e szerkezet és gyakorlat egésze, tartozékainak
egyiittese altal teljesiti feladatait. S ezéltal végez — minden idében, mindenféle
vélmzatéhan ~ kognitiv, affektiv és motorikus fejlesztési tennivalékat, vagy egy
mads, fel szerint: ivalékat az értelmi, az erkélesi, az esztéti-
kai, a vildgnézeti, a testi nevelés terén. Bér €16 vdltozataiban az iskola egyik vagy
mésik teenddje nyilvdnvaléan hangsilyosabb, ami val 4 teszi a ped
andragdgiai szerkezet és gyakorlat tartozékainak suly4t, szerepét és egyméshoz
val6 viszonyét. Ugy tekintem, hogy az iskola e szerkezet és gyakorlat egésze 4ltal

22 Rogers rendsserének els6 dttekintG teszefoglalésst adja Tringer Ldszls: Rogers és a modern
Iélekgy6gyaszat. Vigilia, 1985. 6. sz, A casework (egyedi gondozds, egyéni binksméd) kifejtésst 14ed: Bang, Ruth:
AsegitSkapcsolat. Bp., 1980, yalamint Acélzott beszélgetés. Bp. 1983. Tovabbd Gordon, Thomas: T. £.T. Atandri

hatekonysdg fajleaztése. Bp., 1989. tigyében Trencsényi Ldszls:
Pedagbgusszerepek sz dltalanos l!lmléhan .Bp ms Az andrag6giai partnerségi elvrdl lasd: Mardti Andor: A
mintségi 1] i Szemle, 1995. feb:
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miksdik ~ minden idében, mmdenféle valtozatdban — mint kultura- és értékkozve-

tit6, mint személyi ializ4l6, mint oktaté-kép: t s termé-
szetesen mint szervezet és d i egység, mint tdrsadalmi rétegekhez
és érdekekhez viszonyulé.s nekik szolg4l kat nyujté tarsadalmi tényez6. Bar

616 valtozataiban az iskola egyik vagy mdsik karaktere nyilvanvaléan erétel-
Jjesebben érvényesiil, ami befolydsolja a pedagégiai-andragégiai szerkezet és gya-
korlat tar inak sulyat, pét és eg; hoz vald viszonyat.

Mindebben kevés az j t. Gondolkod: k szamadra Gjat legfeljebb a
p i és az andragégiai entltés egybefiizése révén az iskola ,mint olyan”
kit; adhat, valamint az it bonzontjasatartozekokegyuttlétﬁ-
sa és némi rendszerezése. Bar éppen a rend: tnek ké ink. A

d k 16 dolkodas ugyanis ~ bar elkeriilhetetlen! - akadalya lehet a

valo
gnndolkodés fejlédésének. A rendszer uUan épltészet.l terv” (d’Alambert kifejezé-
se), amelyhez a jel knek kell alk dniuk, holott minden rendszer
feltevéseken alapul, amelyek folyamatos ellenérzésre szorulnak. Minden gondolati
rendszer lezar és befejez valamlt amit Gjra és Ujra meg kell nyltm, megmerevm
azt, ami €16 és di il ink forrdsa b az .
posztmodern 1¢] égl inkébb az eurépai gondolkedds miiltjanak
klasszikus kiegyensuil; tsaga legyen. A bbiakban, az iskola elemzésekor
ennek segitségével juthatunk ink4bb eredményre.

Rézkare, 13 éves gyerek munkA]a a GYIK M\ihe]ybé‘l
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