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Standard érettségi: lehetéségek és
dilemmak

Az cl6ad6 a konferencién az exettsegl vlugn lt&ndlrdlwlsﬁnk kiilénbs-

z6 tantargyakon beliili lchet6 ALl a stan-
dardizéci6 egyik legfi bb célfa, nogy a vizsgén a tenylege- targyi
tudas mérésére keﬂiljﬁn sor, és az csak 1 annak
értékelésébl iktatodjon ki a verbslis képe ek Kkorrigélé hatésa.

Viiltozatlan érettségi — valtoz6 kérnyezetben

Az érettségi, mint oktatdsi rendszeriink annyi més stabil eleme, porosz taldlmany.
Poroszorszégban tobb mint 200 évvel ezelétt, az 1780-as évek végén vezették be.
Bar Magyarorszégra nem tal szerencsés kﬁri.llmenyek kozott érkezett meg -

rendelték el, és a szabad utén alig néhdny évvel, 1851-
ben tartottdk az elsé érettségi vxzsgékat —, az érettségi a magyar oktatési rendszer
egyik legjellegzetesebb vizsgaformajava vélt Nilunk érizte meg legtobb eredeti
vonését, és koré az id6k folyamén sajatos hagyoményrendszer épiilt ki.

Az érettségi form4ja az elmilt sz4z évben alig vl A négy-st vi argy
kozott szinte mindig szerepelt a matematika, a magyar, a torténelem és egy idegen
nyelv Az idegen nyelv hosszi ideig a latin volt, késébb a redlgimnéziumokban

1 a német. Erdek ként érdemes megjegyezni, hogy péld4ul mar a

milt dban volt kotel i gy a fizika is. A sz6beli és irasbeli vizsgak
kombin4ci6ja szintén egyidés az ér égivel. Az értékelésre h 1t skala diffe-
rencidloképessége keveset valtozott: az 1884 tdl hasznalt negyfokozatu skala (elég-
telen, elégséges, j6, jeles) kés6bb (a ,k 1) & Gra béviilt.

Mikézben a forma véltozatlan maradt, szinte minden megvéltozott az érettsé-
gi koril. A vizsgatargyak tartalma, a szdmon kért tud4s minsége, mennyisége ma
mdr nem hasonlithaté éssze a sz4z évvel kordbbival. Gondoljuk csak meg, milyen
fizika tuddst kérhettek szdmon, vagy mi volt a matematikaérettségi tartalma a
miilt szazadban. Az a tudds, amit ma kozvetit a gimndzium, nem mérhet6 ossze
azzal, amit a monarchiabeli kozépiskoldkban tanitottak.

Baér az elmiilt évszédzad térsadalmi valt i torténelmi 16 1 mérve is
Jjelentdsek, az érettségi sokdig egy szilik kir szdméra elérhets privilégium maradt.

Mive) csak a népesség egy kisebb hanyada volt h hetd, h lyos-
s4 valt elitképzd szerepe. Gmmazmml érettsé tMa ar i évtize-
dekbeu g népesség k ve ipari okban
az eg égzettek ardnya js meghaladia_ez

ertelmiseg elit képadadas K keretel az egyetemek doktori kurzusain alakultak ki.
Az okEatisban Mag agyarorszagon is végbement expanzxébél Jkimaradt” az alta]s.no-
san miiveld kozépiskola és az azt lezaré gi vizsga. A kovetkezd
elkeriilhetetlenné valik, hogy a kozépiskolai képzés és vele egyutt az egész
érettségi rendszer felzarké a koriilétte végt vélt

Az érettségi — amint ebbél az 4ttekintésbél talén kittint — sok mindent tullt,
rendkiviil stabil képzédménye a magyar oktatdsi rendszernek. Ebb6l a stabilitas-
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b6l és val 1 b6l legaldbb kétféle koveth h k le. Az egyik
kovetkeztetés az lehet, hogy ha ennyi mindent v4l lanul tilélt és izte sok
‘hagyoményos vondsst, akkor feltétleniil kell valamilyen pozitfv értékeket hordoz-
nia, van valami lényeges funkciéja, ami e rendkiviili stabilitdst biztosftja; tehét az
a legjobb, ha hagyjuk tgy, ahogy van. A masik kovetk ezzel pont:
ellentétes: azt mondja, hogy ha ennyi ideig nem véltozott az érettségi, mikozben
szinte minden megvéltozott koriilstte, akkor feltétleniil megérett a helyzet az
alapvet6 véltoztatdsokra.
A kétféle kovetkeztetés mindegyike tartalmaz relevéns elemeket, és mind-
egylk mellett szémos tovabbi érvet lehet felsorakoztatm Ha csak az egyik oldalra
fig és ldald kat a stabilitds vagy a
véltoztatés értékei mellett, nehezebb lesz megértenunk az érettség1 koruh dl]em-
iaz

mék valédi termé: Ezért a | egyiitt p

litett két lehet kovetk ﬁgy dol, mkébbarrakellene energia-
inkat koncentralni, hogy megtaléljuk a két értékrend osszeegyeztebesének médjalt
A magam részér6l elfogadom, hogy az ér k szdmos

van, de bizonyosnak tartom, hogy a véltozatlan médon valé fenntartdsara sem
lehetdség, sem szitkség nincs. A kérdést tehét tgy érdemes feltenni: hogyan lehet
megbrizni az érettségibsl mindazt, ami érték; hogyan lehet magét az érettségit az
oktatési rendszer stabil elemeként fenntartani? Illetve a mésik oldalrél nézve: mit
kell megvaltoztatni ahhoz, hogy ezt a fajta stabilitdsat az érettségi megérizhesse.
Szeretném bba azt is h dlyozni, hogy az érettségi reformja bonyolult
folyamat, és nem lehet olyan megold4st tal4lni, amely minden igényt maxim4lisan
kielégit. Tudnunk kell azt, hogy minden pozitfv hatést déntésnek lehetnek negativ
mellékhatésm és minden esetben alaposan végig kell gondolni a déntések osszes

lehet: ét. A kiilonboz6 értékek kozott gyakran vélasztani kell:
ha valamlt elériink, valami mésrél, ami eset]eg kevésbé fontos, le kell mondanunk.
Mindezt azért Gl mér a b latok sorén is, mert nem

szeretném azt a benyomést kelteni, mintha azt gondolndm, hogy az érettségi
refnrm csak egykimeneteld, egyféle lefutﬁsu folyamat lehet, hanem ink4bb azt
lyoznam, hogy 1 i kell azt, mit kapunk a véltoztatdsok eredménye-

ként, és az 4r, amit ezért fizetiink, megéri-e nekiink. A kivetkez6kben az ilyen
dilemmék bemutatés4t mar csak az érettségi reform egyetlen mozzanatéra korla-
tozom, ez pedig a standardizalds néhdny alapvetd kérdése. Mit is jelent az a

- bizonyos standard érettségi? Milyen feltébelek blztosxtésa eseten, nul_ven médon
lehet standard oszt4l, kkal értékelni a k

* és ha egy ilyen rendszert mdksd k, az milyen mellékhatésokkal jar?

A standard érettségi osztélyzat

A legkorabbi vizsga, amit standardizéltak, sokkal sregebb az érettséginél. Az els6
olyan irott forrdsok, ame]yek standard vnzsga létére utalnak, az ékori Kindba

tnek. A C di k Kr e. 1115 ben vezették be azt a
vizsgarendszert, amellyel a kozhi Inokok k ki. Mindenkinek, aki
valamilyen hivatalra palyazott, keresztiil kellett mennie egy wzsgarendszer lép-
cséin, és ez a vizsgarend ire a tort i forrdasokbél ezt lehet

kovetni, jelentds mértékben standardizélt volt. KénnyG volt persze abban az
iddében standardizdlni a vizsgdkat, mert id6t, pénzt, faradsdgot nem kimélve
mérték fel a jelolteket. Az akkori hdromfordulés vizsgarendszerben egy-egy fordulé
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tobb napig tartott, és olyan, pontosan meghatdrozott, készletesen kidolgozott
feladatrendszert tartalmazott, ami biztositotta azt, hogy az akkori birodalom
barmelyik részében ugyanazokat a kiyatelményeket alkalmazzék és azonos szin-
tek teljesitése révén j k tovabb a vi k a kévetkezd forduléba. Egy masik
ok miatt is kénnyfi dulguk volt a kinaiaknak. Vizsgarendszeriik azért is miksdhe-
tett j6l, mert rendkiviil szelektiv volt, és csak azt kellett megoldaniuk, hogy azt a
néhany legjobbat mindeniitt egyforma méreével mérve valasszak ki. Mindegyik
fordulén a jelsitek kb. 1-4%-a jutott tal, amibél ki lehet szdmitani, hogy 1 millié
Jjelolthdl bsszesen is csak néhany tucat palyazo felelt meg mindhérom szinten. Az
Gkorig visszany1ilé standard vizsgak hagyoményait mind a mai napig megtalaljuk
a keleti harci miivészetek szintvizsgéiban is.

Amint azt a torténelmi példa mutatja, a standard vizsgak eszméje egyaltalan
nem valami 1j taldlmany, lényegében az, amit ma a standard jellegen értiink,
minden idedlis vizsga egyik kivanatos tulajd lenne. Ha ban komolyan
szemiigyre vessziik e kfvdnatos tulajdonségot, kideriil, hogy az érettségit illetden
nem is olyan konnyd elérni. A kévetkezgkben — lehetség szerint keriilve a
technikai részleteket — ezt a bizonyos standard Jelleget és annak kivetkezményeit
szeretném bemutatni.

Induljunk ki egy olyan meghatdrozdsbél, amelyben nincsenck speciglis szak-
kifejezések, és amiben taldn mindannyian egyetértiink, Nézziik péld4ul a kovetke-
26 definici6t: Standard osztdlyzaton azt értjiik, hogy ugyanarra a tuddsra barme-
lyth vizsgdn ugyanazt az osztdlyzatot kapja a vizsgdzo tanulé.

: Azt hiszem, abban kénnyen konszenzust lehet teremteni, hogy a standard
osztélyzatnak (legalahb) ezt a feltételt ki kell elégitenie, tovabba, hogy ez olyan
kivetelmény, amit az érettségitd] is elvarunk. Aligha vitathaté az, hogy ha azt
akarjuk, hogy az érettségi eredménye ,konvertibilis” osztélyzat legyen, és minde-
niitt egyformén elfogadjak (péld4ul a felséoktatdsi intézmények), akkor eleget kell
tennie annak a kritériumnak, amit ez a mondat klmond A vita akkor kezdﬁ‘dhet
amikor a meghatdrozds egyes kulesfontossagi kifej it részlet b el
targydva tessziik. A definfciban hérom olyan klfe_)ezes szerepel, amelyik ponto-
sabb értelmezést kivan: (1) ugyanarra a tuddsra, (2) barmelyik vizsgdn, (3)
ugyanazt az osztalyzatot.

Meg kell fontolni, hogyan lehet elérni, hogy az érettségi megfeleljen ennck a
meghatdrozdsnak, és ha azt elérjitk, milyen mellékhatdsokkal kell szamolnunk, A
kovetkezdkben nem is teszek mast, mint ezt a hdrom kifejezést értelmezem az
emlitett szempontbdl.

A tudas meghatirozisa :
Kezdjiik a tudds meghatédrozdasaval. Ha az elézfekben meghatdrozott médon
akarjuk a tanulék tuddsat értékelni, mindenekel6tt meg kell dllapodni abban, hogy
mit értiink tuddson, pontosabban: mi az g tudds, amit osztdlyozni fogunk. Verblis
szinten, a koznyelvi lefrds pontamsagmt toleralva persze viszonylag konnyti
egyetértésre jutni. Ha azt mondjuk, hogy a tanulé tudja magat anyanyelvén
vélasztékosan kifejezni, értse a matematikét és legyen képes tudésat alkalmazni
is, ismerje a torténelem fontosabb eseményeit és legyen torténelemszemlélete,

akkor e kivanalmakban mindannyian egyetérthetiink, Mindamelett még lehet,
hogy ezt a sfogal az egyes szakemberek kilonbozoképpen értelmezik, és

az -ilyen Altaldnos me; emmi sem alkalmasak arra, hogy
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azok alapjan mér egyértelmiden lehessen osztdlyozni. Ahhoz sokkal pontosabban
meg kell adnunk azt, mit értiink a felmérend6 tudéson.

A pontosabb meghatérozdsnak tobbféle médja lehet. Kezdhetjik példéul egy
részletes verbalis lefrdssal, amit tovabbi utén szi il
ményrendszerré formalhatunk. Még egyértelm(bb, a fc liz4las lehetségét is
magéban rejt§ eszkizrendszert kinélnak a kiilonbozd cél- és értékeléstaxonémidk,
melyekr§l mésfél évtizeddel ezel6tt nélunk is sok vita folyt. Ameriksban a Bloom
és k ai altal kidol, ia terjedt el, ami a kovetelményeknek,
vagyis az oktatas céljainak és az értékelés kritériumainak nagyon precfz leirdséra
ad egy mddszert. Sajnos a Bloom nyomén kidolgozott taxonémidkkal szamos
probléma volt. Bér preciz és részletes eljarasokat k.inéltak a tananyng elemzésére

és az elérendd tudés leirdssra, olyan tud4sk és
sokon alapultak, amlket ma mar nem lehet maradéktalanul elfogadni. Magyaror-
szégon Nagy Jézsef d ki egyel ési elja és egy korszer( tuddselméle-

tet. Azonban béarmilyen konkrét médszert is valasszunk, az vilagos, hogy szilkség
van a tudds egyértelmd, pontos meghatérozésdra, elememek egyfajta taxativ
1 a. Végiil elj k arra a szintre, amikor mér egészen pontosan meg-
mondjuk azt, hogy mit fogunk kerdezm avnzsgén mit kell a wzsgéz(msk produkal-
nia. Ez a végsé leiras 4dltalsb ben testesiil meg. Egy
olyan feladatrendszerben, amirél azt é]lfthatjuk hogy aki ezt a feladatrendszert
(vagy az abbol megfelel& médon vett mint4t) meg tudja oldani, az megfelel annak a
k és mindazoknak a lefrdsoknak, amelyeket az el6z6 elemzések

sordn meghataroztunk.

Ez az a pont, ahol érdemes elgondolkodni azon a méréselméleti problé
arhit igy neveznek, hogy a mérés validitdsa, érvényessége. Vagyis a feladatrend-
szer elkészitése, kiprébélasa sorén folyamatosan vizsgalnunk kell, vajon a feladat-
rendszer valdban azt a tuddst reprezentalja-e, amit célként kitdztiink. A feladatok
tényleg azt a tudast mérik-e, amit veliik mérni tnénk? Azt a mat
ddst, azt a to 1 dést méri-e a felad d amit a ko lményekt
meghatéroztunk vagy pedlg valanu egészen mast, példaul csak a feladatmegoldds
begyakorolt sémékat, esetleg csak a teszt-

megolddsban megszerzett rutint.

Barmennyire is trividlisnak tinnek ezek a problémék, egyaltalédn nem egysze-
riek. Nézziink néhény példat, amelyek rdmutatnak az érvényesség biztositadsénak
nehézségeire. Az érettségi reformjdnak egyik fontos kérdése, mi lesz a sz6beli
vizsgédk helye, szerepe. Lehet-e, és ha lehet, akkor hogyan lehet standard szébeli
wzsgékat tenni. A-szébeli vizsgat ku]onoseu a humén térgyak esetében tartandnk

t k hxszen v h 1 hogy a tudds fontos
eleme a szébeli ki 6k é 1 ik k¢, ég. Vals-
szmﬁ‘leg mmdannyum aklk errﬁ’l gondolkozunk egyetertunk abban, hogy a térté-

hez, a magyar irod tozik, hogy ha valaki tudja ezeket a

térgyakat, akkor tudjon él6beszéd formdjéban széban is értekezni azokrél a
targykdrokro’l amelyeket a vizsga eléir. De a kérdés az, hogy mit jelent ez a szébeli

mint értékel itmény. Mekkora szerepet kap-
Jjon, milyen silyt képvxseben a szébeli kifejezdk g példaul a térténel
télyzatban? Abba mmdannylan egyetértiink, hogy fontos komponensr6l van sz6,
de abban mar kiilénbé k a vél ek, hogy ire fontos. Ha gy tenném
fel a kérdést, hogy a vizsgdn maximum széz pontot lehet Gsszesen szerezni,
mennyit kellene ebbél a szébeli kifejezSképesség alapjén odaitélni, akkor valészi-
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nileg széles skdlén sz6r6dnénak a vélemények Van, aki nagyon fontosnak tartang

ezt az oldalt, és azt d hogyat k ez az ¢ 5 megér akér
hetven pontot is, masok esetleg csak tiz pontm taksélnék a szébeli;
De, ha meg is egy ban, hogyan lehetne azt az

értékelés gyakorlatdra lefordftani? Hogyan érnénk el, hogy minden vizsgéztat6
tartsa magét a megallapitott normakhoz?
'l‘u\imk azt hogy ha a gyerekek széban vizsgdznak, akkor nagyon sokféle

az , de a legfc bb faktor a 16k verbdlis

képessége Példéulaz hogy mennyu'e hatérozottan nyilvénulnak meg, mennylre j6
iik. Kiilonbozs fel alapjén kozi t, hogy a

verbéhs kméga ik is jel befoly4soljak, néha

csaknem olyan mértékben, mint magénak a matematikénak atudﬁsa Ha a tanulé
tobb szébeli vizsgat tesz, akkor ezt az egyetlenegy képességét — az egyébként
val6ban nagyon fontos get — ,bel rjiilk” az dsszes szébeli
tantargyba. JelentGsen befolyssolja a magyar 1 a torténelemjegyét és
mindazokat a térgyakat, amelyekb6l szébeli vizsga van, igy a végeredményben
sokkal nagyobb sullyal jelenhet meg, mint amit elvileg helyesnek tartanénk. fgy —
taldn nem is csak szélsGséges hatdresetként — elﬁfordulhat hogy a j6 verbélis
készségek nagyobb mértékben befolyasolidk a , mint az egyes
tantdrgyakban nyujtott tartalmi tudés. Felmerul tehét a kérdés, vajon az osztély-
zatok tényleg azt a fajta tudést értékelik-e, amit értékelni szandékozunk. Hogyan
lehetne a verbélis k k szerepét feleld kontroll alatt tartani, és pontosan
olyan — mindenki szdméra egység értel — arényban beszdmitani az
eredményekbe, mint ahogy elézéleg abban megsllapodtunk? A megoldés ismert, a
tudds pontosan meghatarozott elemeit kiilén kell értéke]m Kiiltn lehet értékelni a
tanulé esszéiré képességét, kiilon meg lehet vi Ini a sz6beli kifejez6k

az elemzGképességet stb. Végiil fel lehet tenni a kérdést, ha mindezeket egyszer
mar felmértiik és ,elkényveltiik” az anyanyelvi képességek kozott, sziikség van-e
arra, hogy azokat még egyszer értékeljikk és ,jévé irjuk” példdul a torténelem
sz6beli vizsgdn is. A dilemma tehat abban 4l1, hogy ezt a bizonyos képességet hol és
milyen mértékben vegyiik figyelembe. Egyrészt a sz6beli képességeket értékelni
kell, masrészt azt valészindleg senki nem akarja, hogy ne tudjuk pontosan, hogy
mit értékelink az érettségivel, és esetleg egy bizonyos képességrendszert bijtatva,
kil 6 targyakba rej is ljunk, jévairjunk. Ha ugyanazt a
képességet tibb targyban is nagy sillyal értékeljiik, akkor a végered vt is csak
a tanulék bizonyos képességei befolydsoljsk. Egy vagy néhdny 4ltalénos képesség
lesz az, ami a végs6 osztélyzatot meghatdrozza, és esetleg elsikkadnak a kiilonbsé-
gek, a tud4s sajétos sszetevdi, amelyek példdul az irodalmat és a térténelmet
megkilénboztetik egymdstol.

Avizsgahelyzet szabvanyositisa

A meghatérozdsban szereplé kovetkezd elemzendo kifejezés a vizsga szab-
vényositdsdra utal. Arrél van sz6, hogy ugyanarra a tudésra bérmelylk vizsgdn
ugyanazt az osztélyzatot kellene a tanulénak kapma A bérmelylk vizsga” pedlg
azt jelenti, hogy ha egy tanulé delkezik az és egy
bizonyos készletével, akkor az orszdg barmely gi i ban vagy } i

ban ugyanazt az osztélyzatot kell kapnia. Az eredmény tehst nem ﬂxgghet attél,
melyik iskoldban, milyen konkrét k milyen felk iltségd m4s tér-
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sakkal egyiitt, milyen vizsgdztatok el6tt, mely konkrét tételeket kihtizva vizsgazik
egy tanul6, mindig ugyanazt az osztdlyzatot kell a tuddsshoz hozzarendelni. Amint
mar e megfontoldsokbél is kitiinik, a vi hel, i itdsdnak szdmos
oldala van. Itt csak harom kérdéssel foglalk a vi ladatok laszta-
saval (a feladatok kalibraldsa), a vizegdztaték személyétsl valé fuggetlenséggel
(objektivitds) és a vizsgak megismételhetéségének (reliabilitds) kérdéseivel.

Mivel nem tudjuk minden tanulé6tol az osszes lehetséges tudaselemet kikérdez-
ni, mindig ki kell vdlasztani azt a néhdnyat, aminek az aktuélis megvizsgédldsira
éppen sor keriil. Még az sem mindig megoldhaté, hogy minden gyerek ugyanazt a
néhény feladatot kapja. frésbeli esetében még konnyebben elérhets, hogy mindenki
ugyanazt a kérdéssort valaszol_]a meg, de a szébell vizsgén elterjedt gyakorlat
szerint tételt huznakav Afe k ki tésa sordn feltételezziik, hogy
mindegyik ugyanazt a tuddst méri, és amikor osztélyzatot adunk, az m4r nem az
méasodfoki egyenletek vagy a szogfiiggvények tudését — bér a tanulétél esetleg csak
ezt a két témakort kérdeztiik ki — dokumentdlja, hanem Ggy keriil be a bizo-
nyitvanyba, mint matematikajegy. De milyen alapon 4ltalénositunk néhény meg-
vizsgdlt tuddselembél egy tantargy egészére? Tudjuk, hogy az 4ltaldnositis mogott
levé feltételezések szigoriian véve soha nem igazak teljes mértékben, kiilonosen nem
a hagyomaényos vxzsgak nem tul nagy precizitassal rogzitett feltételrendszerében.
Ugyanakkor at 1 meg lehet dgy valasztani a felada-
tokat, hogy a széban forgé 4ltal 1 ne ki ink el tdl nagy hibat.

Mindenekel6tt meg kel] 4llapodnunk abban, hogy mllyen szlsztéma szerint
valasztjuk ki a vi kat. Valamilyen médszerrel ezeket av feladat
kat be kell mérni, kalibrélni kell azokat, azaz elére d tikai bi
saggal meg kell 4llapitanunk azt, mindegy-e az, hogy a vizsgizé éppen melylk
feladatot, tételt kapta, a kivalasztott feladatok egyforma médon fogjdk tuddsat

felmérni. Ez, barmily elemi ¥ lménynek tiinik, nel teljesithetd, és sokat
kell dolgozm azert hogy 1lyen tipusi feladatrendszert elgallitsunk.
A zet ak kévetkez§ mozzanata az, hogy a vizsga

eredménye legyen ﬁxggetlen a vizsgaztaték személyétdl. Azaz, legyen mindegy,
hogy x, y vagy z tandr vizsgaztatja a gyereket, ugyanarra a tuddsra mindegyik
tandrnak ugyanazt az osztélyzatot kell adnia. Ez az objektivitds kovetelménye, és
megint csak Azt Jelentx hogy pontosan definidlni kell a vizsgahelyzetet, a vizsga-
feladatot és a vi t ér

Végiil nagyon fontos kritérium a vizsgdk megbizhatésaga. Ez elméletileg azt
jelenti, hogy ha a tanulé a vizsgat tébbszor egymds utédn leteszi, tuddsdra mindig
ugyanazt az osztdlyzatot kapja. Gyakorlatilag ezt tesztek eseteben példaul az
Gjrateszteléssel lehet ellendrizni. Vizsgak ugy van
vizsgdk olyan egyértelmd meghat: k \: k, hogy azok ldﬂ-
ben is 4llandé és azonos médon értékeljék a kilonbdzd vusg&zﬁk tuddsat. Egy jol
mifkodd vizsgarendszernek évrél évre azonos mérce szerint kell az osztélyzatokat
megallapitania, hiszen egy olyan zdrévizsga ered. ye, mint az érett:
az adott évre sz6l, hanem elvileg végigkiséri a vizsgazot egész életén. Gyakorlatilag
pedig az eredménynek mindaddig jelent§sége lesz, amig az adott személy a vizsgat
meg nem ismétli (ez meglehetdsen ritkdn fordul el@), illetve magasabb szinti vizsgét
nem tesz (ez a gyakoribb eset, hiszen ilyenkor az alacsonyabb szinti vizsga elveszti
jelentéségét, csak a L b iskolai vég: 4 szémﬂ:)

Gyakorlati pontbdl a vizsgdk ismételh é nem
ennyire konkrétan (ugyanaz a gyerek ugyanazt a vizsgét meglsmeth) Jelemk meg.
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A megismételhet6ségnek inkébb az a vonatkozésa fontos, hogy a vizsgikat évr6l
évre ismétli egy djabb és Gjabb népesség, és elvairhat,\uk hogy az egyes generaciék
ugyanarra a tud mindig ugy k; vagyis egy bizo-
nyos osztdlyzat mindegyik évben ugyanazt a tuddsszintet jelentse. Nem fiigghet
tehdt az érettségi értéke attél, hogy melyik évben tette le a tanul6. Ha példéul
valaki az érettségi eredményét évek multédn akarja az egyetemi felvételibe besza-
mittatni, ez csak a kiilonbozé évjhratok egy esetén 1dl

A vizsgédk idébeli stabilitasa nagyon fontos lenne abbél a szempontb()l is, hogy
nyomon tudnénk kévetni az i rendszer telj eit. Egy idében stabil,
azonos médon mérd’ vizsgarendszer informdciét szolgéltathat az egymdst kiovets

y 61, jelezheti a pozitiv vagy negativ véltozasokat.

Az osztélyzat hozzarendelése a teljesitményhez

A vizsgdkra osztdlyzatot adunk, de nem mmdegy, hogyan Az oazhﬁlyzatok stan-

dardizaldsanak, skdldk megéllapf lete van.
Csak réviden utalok arra, milyen blémdkat kell ldani, ha bizhat
kélakat akarunk h 4lni. Bi i kell példdul a skalaegységek azonosséagat,
a kiilonbozs skaldk & dh Gondoljunk csak arra, hogy az 4tlagot
ugyanolyan mértékben néveli, ha valaki magyarbél kettesrél hdrmasra javit, vagy
a matematikanégyesét feltorndzza 6tosre. Bar tartalmilag e két telj y soha
nem cserélhetd fel, legalabb azt kell valamily isztikai d rel biztosi-
tanunk, hogy a két telj ykiilonbség i het6 legyen. Ez
pedig csak ,nagyii ileg” eldallftott, karébélt és bemért feladatok-
kal oldhat6 meg.
A skalazas egy mésik fontos kérdése a skéla b k fi vagy a
skéla dlﬂ'erencxélb ereje. A diffe i4l6 erd eredetileg az egyes feladatokkal
értél 1 ti fogal azt fejezi ki, hogy egy adott feladat mennyxre
tudja kimutatni a gyerekek k 1 kozotti kiilo: Ez a k
alkalmazhaté az osztélyzatokra 1s, megfontelhatjuk, hogy egy adott osztélyozésx
tech yire alkal kiilg
re. AzelmultlSOévbenazérettségl 1lyen tipusi differenciélé kiilénbé:

i
keveset véltozott. 1854-ben k be azt a négyfol i értékeld eljarast, ami
pontosan megfelelt a mainak, csak hidnyzott bel6le a kozéps6 érték. Mintegy fél
évszazad mulva eggyel megndtt a skdlaértékek szdma, és a most hasznélt stfokozata
skéla is megérte az 6tven évet. Ha ez az iitem folytatédik, és 4tlagosan minden stven
évenként tesziink hozz4 egy fokozatot, ha igy néveljiik a skéla differenci4lé erejét,
akkor semmiképpen nem érjiik el a gyakorlat dltal megko 1t mértékd véltoza
Ma mar sokkal jobban differencidlé 1) kra, bb b i ska-
ldkra van sziikség. Gondoljuk csak meg, ha csak 6t fokozattal osztélyozunk,
pontosabban néggyel, mert elégtelen nem szerepelhet a sikeres érettségit doku-
ment4lé bizonyitvdnyban, az azt Jelentx, hogy csak négyféle tudésu gyereket
tudunk a vizsga révén k Gyal ilag az el k és a
kozepesek nem pdlydzhatnak bizonyos tovébbtanuldsi irdnyokra, praktikusan
méris leszdkiil a skéla két értékre, azaz a skila kétféle tanulét kilonboztet csak
meg: a felvételizék kozott vannak a jék és Jelesek Ott viszont, ahol sok Jelentkezd'-
bél csak keveset vesznek fel, szinte minden pély jeles p! a
felvételi tdrgyakbél. Tébb tantérgy ered b I n némi-
leg néveli a véltozatossdgot, de konnyd belétm, hogy az oszt&lyzatokban messze
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nincsenek akkora kiilénb k, mint ki kiilonbségek a 16k tuddséb
vannak. Az osztdlyzatok csekély valtozatosshga nem tikrozi vissza a tanul6k
valédi tuddsdban meglevs sokféleséget. Amig ezen a helyzeten nem valtoztatunk,
nem vérhaté el, hogy magénak az érettséginek nagyobb legyen a hitele, és példéul
az egyetemek elfogadj4dk a felvételi alapjdul.

Magyamrszégon mér régéta haszndlatos az étfokozati skala, és ha az értéke-
lés k 1 ik, nem is lehet a skélaértékek sz4madt novelni. Az
ember, legyen barmilyen j6 szakember vagy capaaztalt tandr, nem képes az egyéni
teljesftmények ennél sokkal tobb fok m i. A kilonbozd stan-
dardiz4lt tesztek segitségével viszont néhédny sz4zalékos pontosségid mérést lehet
végezni. Ma midr gyakorlati igény, hogy az értékelésre hasznélt sk4lsk még a
lemobban teljesxtn tanul6k kategémi]éban is képesek legyenek a tudas finom

kilonbsé a, Uj, nagyobb differencidlé képességl skaldkat kell
tehat hasznélnunk.

A skal4l 16d érd egy tovébb), nagyon aktuslis dllemmé.ra is

uta]m, mégped:g arra, hogy mit kell t i , ha meg ik az a

g, amelyet értékelniink kell. Jelenl iumokba a g 20—

25%-a kerill be, vagyis az altalanos iskolat vegzettek le-obban felkeszult negyede

Ez a helyzet alapvetéen megviltozik, ha az oktat L k megfe-

lel6en néhany év milva a uepességnek legaldbb 70%-a jér 4ltaldnosan képzd
kozépiskoldba, és szerez érettségi bizonyftvanyt. A mai kézépiskoldsokn4l sokkal
kevésbé felkészilt tovabbi tobb mint 40% fog kozépiskoldba jarni és késziilni az
egységes érettségi vizsgéra.

A kérdés az, mit tegyiink a skél4val, hogyan adaptéljuk a jelenleg hasznélatos

skalét a megvéltozott feltételekhez. A kérdésre tobbféle valaszt is lehet adni, egyik
sem elégit ki minden elvérdst. Az egylk vélasz egy voluntansta hozzééllést tiikroz.
Mondhatjuk azt, hogy nem 1 1. A iskoldk és

gimnaziumok elértek egy szintet, képvxselnek egy normét az érettségi tekinteté-
ben, ezt kell ezutén is alapul venni, mindegy, hogy hényan jarnak kozépiskolsba.
Ez azt jelenti, hogy azt a tovabbi korilbeliil 40%-nyi tanulét, aki pluszként jelenik
meg a kivetkezd egy-két évtizedben az érettségit tenni dék jeloltek kozott,
ugyanazzal a skéldval mérjik, mint a mai végzstket. Konkrétabban: ugyanott
marad a kettes, a hdrmas, a négyes, az 6t6s hatéra, ugyanazzal a tudéssal lehet
ezeket az érdenuegyeket megszerezni. Egy masik adaptéclés lebetéség a skéla
éthizdsa, egy bb nagyobh d:ﬂ'c idl égd skdla b

Ezen aqu skélén a jelenlegi iselok helyezkednének el a felsébb
értékeknél, és a tobbletk jel fanulék 1t abb indulé fe Ut
giiknek megfelelden, a skila lefele meghcsszabbltutt régiéiban. Ez a megoldés
nyilvanvaléan az érettségi stlagos csokl

Termé azittb két alternativa csak a lehetséges megold4sok két
~végpontjét” jelenti. Kozottilk szdmos 4tmenet lehetséges, és ahogy az a gyakorlat-
ban tobbnylre torténik, ebben a kérdésben is a kiilonboz6 alternativak kozostti

kompr a keriil sor. Mind azt szeretném hangsilyozni, hogy
amikor arrél beszéliink, hogy meg kell érizni a szi; lat, tisztaban kell lenniink
a korlatokkal is. Termé nem lehetetlen a jelenlegi kozelitd 1

fenntartdsa, de az oridsi eréfeszitéseket igényel. Egy ilyen ambiciézus alternativa
megvalé6sitdsdhoz tovabbi, jel ergforrdsok bevondsdra lenne szitkség, A kozép-
iskoldba b 16, a jelenleginél kevésb felkésziﬂt kevésbé motlvﬁlt rosszabb
tarsadalmi-gazdasdgi héttérrel rendelk k a jelenlegi érettségi kéve-
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1 kig valé elj csak a i ok i raforditasok tobbszorosével
és egy mds pedagbgml kultﬁra feltételei mellett érhets el. )

A standard érettségl hatfisal és mellékhatésal

Béarmilyen reformnak nem csupén 1 é8 széndék inti hatésai, hanem
nem tervezett és sokszor nem is kf 116kt i is k Gynkran meg
kell teh4t fontolnunk, hogy a tervezett v4l kat érd , ered-
Tnényeit nemn rontjak-e til ela } i mellékhatésok Vagy milyen
tovabbi ival6k adédnak, hogy a kedvezétlen mellékh lhetd szintre

szoritsuk le? Utols6ként néhdny ilyen dilemmét kézvetleniil is megemlftenék.
Elészér fontoljuk meg, mit jelent az iskoldk szdmdra a standard érettségi
bevezetése. Hiba lenne a kérdést ugy bedllitani, hogy egy reformmal mindenki
csak nyer, és nincs semmi, mmt ezért cserébe adni kell. M1t _]elent az, hogy az
iskolék véllaljak azt, megfelelnek a standard vi inek? Ez
bizony azt jelenti, hogy a tovabbiakban az iskoldk nem sajat norméik alapjan
mondjék meg, hogy mi hanyas, melyik tudds mennyit ér, hanem al4vetik magukat
egy kiils6 normarendszernek. Hogy lehet az iskolai autonémiéval, a szakmai,
tanéri autonémidval osszhangba hozni ezeket a standard osztélyozéssal egyutt

jaré kﬁvete]ményeket" Ha az lskolék tandrok aldveti

értékelés k 1 einek, aut juk egy részér6l kétségtelenul lemonda-

nak. Tudomasul kell iink, hogy a dard ér ginek ez az 4ra. Ez az 4r

azonban nem olyan nagy hogy azt ne lehetne véllalni. Ezt az érat, az autonélma

egy részérél valé | gfizetik, ahol valamif dardra

vagy konvertibilitdsra torekednek. Ha olyan pénzt akarunk veretni, ami mar
k a mi véros4ll kban vagy értél 6, hanem a hatéro-

kon tul is elfogadjék fizetGeszkozként, akkor al4 kell vetniink magunkat bizonyos
4ltaldnosabb szabvanyoknak. Ha azt akarjuk, hogy az 4ltalunk kibocsétott osztély-
zatokat mindenki névértékén elfogadja, meg kell felelniink az erre v

4ltaldnos konvenci6knak. Az autonémia egy szeletérdl valé lemonddsért az alta-

lunk kib tott ,termék” szélesebb kor( ellsmerését kapJuk cserebe

Az autonémidrél valé 1 dés, az auts 4tr bb érdekek
megtestesitd szervezetekre vildgjelenség. Amikor az Eurépai Unié orszégai a helyi
kor y bizonyos funkei6it dtengedik egy kozponti parlamentnek, akkor a
helyi idnak jel részérél 1 danak. Az iskolak, amikor azt mond-

jék, hogy mostantél nem minden iskola kilén-kilon 4llapitja meg, mi szdmit
6tésnek matematikabél, lemondanak autonémléjuk egy részérél. A kérdés azonban

-ad: hova delegdljak ezt az aut. s ez az, amin érdemes elgondol-
kodni, Végiil is hova keriil az iskolak 4ltal felald t ia? Azt dol az
érettségi reform koriili e]lentétek egylk leéltﬁJﬂ e kérdés megvélaszolatlansdga.
Az iskoldk nem 4t idjuk egy részét sem politikai
csoportoknak, sem egy L i biirokracidnak. K bb feszii gel jarna a

reform, ha mindenki szAma4ra vildgos lenne, hogy az iskolédk dltal delegélt autoné-
mia a szakmai testiileteken beliil marad. A szakmai nutonémm kialakulédsa nalunk
is, mint a vilag sok or b kiilénboz6 k ével parhuza-
mosan megy végbe és részét képezi annak a folyamatnak, amit a tanari szakma
pr idjaként szoktak meg

A standard értékelés bevezetésének lesznek olyan mellékhat4sai, amelyek az
esélyegyenldséget érintik. Van egy ki nem mondott félelem az iskoldkban, egy ki
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nem mondott szorongds a tandrokban, ami a fiiggetlen iskolai osztélyozéshoz valé
dds mogott hi i|k ez ped:g sz, hogy a standard osztdlyzat egy
fajta i k i, mint ami ma az iskoldkban
érvényesiil. Mindaddig, amig az iskolék egy relativ értékrendet érvényesitenek, és
az egyik 1skoléban mést jelent a jeles, mint egy mésikban, ez a relativit4s bizonyos
esélyegy ket kiegyenlit, k 1. Vannak kedvez6tlenebb adottsagi
iskoldk, gazdaségilag hatrényos helyzetd régiék, k bé fi irozott teriiletek,
Az ezekbél kikertild gyerekek tuddsszintje alacsonyabb, mint a jobb helyzetben
levd tarsaiké, de ez nem feltétleniil jelenti azt, hogy a kedvezétlenebb kérillmények
kozott tanulé gyerekek egyben kevésbé tehetségesek is. Ezt ki nem mondott,
lmpllclt médon az lskolék kompenzﬁljék gy, hogy — saj4t normaik alapjan —
abb | tanak, azaz a tanul6ik jobb osztdlyzatot
kapnak, mint amit tud4suk alap_]én mésutt kaphatnénak A standard értékelés
éppen az ilyen jellegl értékelést meg, de ezzel egyben
megsziinteti a normatfv osztélyozﬁsban rejlé luegyen](té’ funkclékat is. A standard
osztdlyozds az ak egy més k ik, azaz az ,egyenls
tudédsra egyenld osztdlyzatot” elvére éptl. Meg kell teh4t fontolni, hogy a mélts-
nyossag és az esélyegyenldség javitdsdban a standard osztélyozés bevezetése
milyen wjabb feladatokat jelent.
A standard érettségire valé attérés tovabbi mellékhatdsa, hogy megviltozik a

tandrnak a Gltott szerepe. Ma a kozépiskolai tandrnak az
érettségivel kapcsolatban kétféle pe van. A tandr az edzd szerepét jatssza

indaddig, amig az égire val6 felkészités folyik. Az érettségire valé folkészii-
1és és az érettségi sziinet el6tti utolss hami soré.n, amlkor még egyszer atismétlik
azanyagotlr" k a vi a feladatokat, a tanar
trénerként d ik egyiitt yaival. Majd, miutdn a gyerekek szdmara

megkezddik az érettségi sziinet, a tanar metamorféz:son megy 4t, és biré szerepé-
ben jelenik meg Wjra, aki eldonti, hogy a tanulék tud4sa mennyit ér. O birslja el
azokat a tamtvénymt, akiket nemrég még trénerként ugyancsak 6 készitett fel a
vizsgakra, igy kozvetve sajat munkménak eredményéré‘l is itéletet mond Tud_]uk

persze, hogy ez kicsit sarkitott megft mert ak ti irasbeli, a 4-
gi és érettségi elnoki rend tobbféle } 11t is bevisz a vi folyamata-
ba, de a tanéri szerep k égéb6l fakadé ellent: ddsok alapjéban véve meg-
vannak. Egy standard érettségi b ezt a biréi feladatot veszi le a tanar
vallarél, vagy egy masik b6l lélve azt is dhatjuk, hogy e

a tandrt ettl a lehetdségtdl. Mindenesetre egyértelmd helyzetet teremt, mert a
tandr tréner lehet egészen az utolsé percig, s6t még a vizsga folyamatsban is
megérizheti az edz6, a szurkol6 szerepét, aki ott szorft a kispadon tanitvdnyai
sikeréért. A standa:cl érettségi koriili vitdkat minden bizonnyal arnyalja a tanari

szerep 4tértékeldi dil ja is. Ismét csak azt kell megfontolni, a biréi

szerep olyan pnvﬂég'lumokat jelent-e, amelyeket érdemes meg8rizni, vagy olyan

terhet és felel ', a tanérok Inak az értékelés objektiv
- 30l &5 miiko s baerit L1
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