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Az olvasé lassan mdr megszokhatm hogy évrél évre ilyen tdjban a szerkeszté a
folyéirat sanyari anyagt helyzetérb’l pamzszhod:k, €s az futerjedelem csokkentésének,
86t nem?yszer a k ,rémét” vetiti az olvasék
elé. Az Uj Pedagogiai Szemle anyagi helyzete most sem tiil rézsds, dm mégsem a
panaszkodds, hanem éppen j6é hirek bejelentésének végya késztet széldsra ezen a
szerkesztfségi oldalon.

A nydri dupla ktol kezdve egy i tvvel, azaz 16 oldallal felemeltiik
a ﬁzlyﬁzrat ter_redelmét sennek ellenére - legaldbbts az év,végéig ~ nem kényszeritliink
ar biakhoz képest il bb helyzet els&sorban a kulbnbazé
rovatok tdmogatdmak - a Muvelsdési és Kozok tum P

Lapkuratériumdnak, az Orszdgos Kozoktatdsi Intézetnek, a Mentdlhtgtén.és
Programiroddnak és a Fﬁvdrost Kozgytilés Oktatdsi Buottsdgdmk készonhets.

Oktéberi kt6l kezd ink és ezzel. i azdm.a egy toudbbwal
bovil. A Kor delmi és Teriiletfejl Mini. ium az
1996/97-es tanévben 10 alkal 1 jele jitk meg kornyezeti nevelési rovatunkat,

lyben elsésorban a Ne i ale vhez kapcsol6ds iskolai kornyezeti nevelési

programoknak adunk nyil
Decembertsl kezdve tovébb né folyézmmnk ter]edelme Elorelﬁthutélag ekkor

kezdjiik meg az Orszdgos Kozok i Intézet — e ~ tantervi
adatbankjdhoz készult tantermsmerteté’k kozlését. Terveink szerint az adatbank
pdrh !/ jiik meg ezeket az egységes szempontrendszer

szerint megszerkesztett ismertetoket, amelyek alapjén egy-egy iskola tantervkészits
munkacsoportja taldn majd kinnyebben tudja eldénteni, hogy mely tantdrgyi tanter-
veket vagy helyi tantervi rendszert hiyja le a szolgdltaté pontokon az adatbank
dllomdnydbol.

1997-es terveinkb a mdr kezd. inkon tul - néhdny ujabb téma
sorozat jellegti feldolgozdsa is szerepel fey tobb oldalrél szeretnénk megkozeliteni az
i1, tdsi reform ko: a gyakorolt vdrhaté hatésainak problémdit, s
szeretnénk rendszeresen tantervkritikdkat kozolni. R kediink abban, hogy rég-
6ta dédelgetett teruilnk wzlém vdltd.m is sikeriil: a hihetetlenil gazdag tankonyvp
egy-egy jel janak - kritikai értékel azaz egy tan-
kdnyvkritikai sorozat md[tdsa.

Ez a néhdny — mdr bekivetkezett és a kézeli jovdben tervezett - tartalmi
gazdagodds is jelzi, hogy még sokoldaliibban szeretnénk kielégtteni olvaséink nivek-
v6 szakmai érdeklodését, azért, hogy az egyre_.nehezeds felté!elek kozott megtartsuk
ket olvasi és elb'ﬁzetot tdborunkban Sﬁ’t tztlmn abban ls reménykedunk hogy
bévils szolgdl i j

]

Taldn nem illizié azt dolni, hogy a ped kb mmden kilsé feltétel
romlasa ell adt az lgény a szakmai fejlédés, a szak flexi6 irdnt.
Ha nem gy lenne, akkor elr kod ista dbnindkép lenne a

ji egész modernizdciés str idja csakigy, mint annak
feltételezése, hogyaz ;skola inbségi fejl L van esély a / i ndvekedés, a
tar lei k je £ a.
A szerk minden szkeptikus dlld: dacol; kindjdnak szerte-

dgazé problémdi irdnt érdekléds, az iskola vildgdt értelmlségt médon szemléls, az
tjabb és ujabb ismeretek, megkizelttési médok irdnt fogékony és nyitott p
feltételezve szerkeszti az ffj Pedagégiai Szemlét

Bizunk benne, hogy a lap ped. nem vale id

)




Tanulmanyok Az Orszagos Kozoktatasi Intézet tantervi adatbankja

Bogndr Miria
Az Orszagos Kozoktatési Intézet tantervi
adatbankja! .

Az Orszégos Kb Inté 1997 | 61 gk a rvi
datb miiksd iné t tanter Aszolgﬂummhukl
i knek k nytjt elss akik nem &nél-

16 tantervfejleszté munkdval akarjik kidolgozni az llkol. helyi tantervét.
Miért is kell tantervi adatbank?

Ma mdr nem ,hir értékd” azt olvasni, hogy az iskoléknak — a kézoktatési térvény
eldirdsainak megfelelGen — az 1998/99-es tanév megkezdésére j6vdhagyott pedags-
giai programmal és az ennek részét képez6, a NAT kévetelményeinek eleget tevs
helyi tantervvel kell rendelkezniitk. A helyi tanterv osszesllitdsa az iskoldkban
edchg k tervezé’ keny kt6l lényegesen eltérs helyzet elé 4llftja az
i &k d k t i-tanulési fol tervezése
eddig a legtobb esetben nem Jelentett tdhbet mmt a kozpontx (vagy egy jévahagyott
alternativ) tanterv alapjén az éves vagy a kordbbi évekre
készult tanmenetek feliilvizsgdlatat, a tanév sorén pedig a felkészﬁlést az 6rékra.®
Hogy mekkora feladatot Jelent egy tanterv elkészitése, azt csa.k azok tud}ék, akxk

lamilyen eltéré ped 16sil
altematw tanterviiket. De még nekik sem kellett akkoriban sajét pedagégiai
éseik lef tul egy k inek is eleget tenniiik.
Egy tantérgyx tanterv hdn]gozéséhoz a szakteriilet alapos, a Iegfnssebb
er ket is ban foglalé i mellett d iai tuddsra
is szhkseg van, hogy az ezekbdl az i kb6l kival yag tanithat6, a

didkok széméra pedig tanulhat6 tartalml és szerkezetd legyen. A szakmai és
pedagégiai felkésziiltségen til a tantervszerzé’nek iddre, sok-sok szabadidére is
(Péld

szuksege van a tanterv P lfthetjiik, hogy az Alternatfv

d i Gi indul eldtt eredeti tantervének kidolgozésakor

egy ta.neven keresztill az akkor alkal nem k sehol, a
tanterv elkészitése volt a feladatuk.) A kozokt: i torvény lkot6i és elfogad

is tisztdban vannak e feladat nagységéval ezért szerepel henne az a kitétel, hogy a

he]y1 tanterv kialal hoz egyetlen sem kotelezhet6 eredeti tanterv

k4lasara. (Ter ez nem jelenti azt, hogy ha egy iskola egész

lete, egy ped tja vagy akér csak egy pedag6gusa sajat kész{té-

sd tanterv alapjén szeretne dolgozni, akkor ne 4llna nyitva ennek a lehetésége is.)
Ha nem kell eredeti tantervet készfteni, akkor viszont a NAT kévetelményeinek
eleget tevd tantervek kindlatdra van szitkség ahhoz, hogy legyen mibél kivélaszta-
ni azokat, amelyekbé] némi ,fazonra igazftds” utén egy-egy iskola osszefiizi a helyi
tantervét. Ezt a tantervi kindlatot fogja tartalmazni az Orszdgos Kozoktatdsi
Intézet tantervi adatbankja.

1 A tanulmény az Orazégos m.«mm Intézet é8 az Uj Pedagégiai Szemle egyuttmaksdésben az OKI
anyagi tamogatdsdval jelenik meg.
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Az Orszagos Kdzoktatdsi Intézet tantervi adatbankja Tanulmanyok

Milyen tanterveket tartalmaz a tantervi adatbank?

" Az OKI tantervi adatbankjéba csak az OKI dltal mindsttett tantervek keriilnek be.
Az OKI-mingsités azt Jelentx hogy az adott tanterv eleget tesz az 4ltala atfogott
NAT-szelet valt 1t részletes fejl. i kivetelményének. OKI-ming-
sitést szerezhet olyan tantervcsopurt is, amelynek tantédrgyai egymés komplemen-

tereként fedik le teIJesen a NAT egy nagyobb szeletének kl?vetelményelt

Az adatb Itségi részteriil kénti és kénti tanter-

veket valammt teljes iskolai tanterveket tartalmaz majd. 1996 végére, '97 elejére

it legaldbb 3-7 tanterv 4ll rendelkezésre (az 616 idegen nyelv

esetén a jell i lvenként ugyanennyi), a valaszték 1997 méjusdig-

Jumusélg meg tovébbmkkal gyampsznk E tantervek jellegﬁket célkxtﬁz&exket

kintve igen kiilénboz6ek. Ezzel

biztosithaté, hogy az eltér6 igényekkel és feltételrendszenel mitksdd iskoldk el6tt
valédi valasztasi lehetoség ﬁlbon

Az OKI meg ilnek egé részl. kidol, tantérgyi
tantervek azoknak a ped knak, akik dol, k ilyen pr kbol
Ugyanakkor ugy ltségi teriiletnek (vagy miveltségi részteriiletnek)
lesz kevésbé részlétezs tanterve is, amely azt feltételezi, hogy a tantervet vélaszté
tandr szeret maga is részt véllalni a tervezést maga is alakitja tani
programjat. Késziiljenek olyan tantervek amelyek 1nkﬁbb ,,dtlagos osztélyban
alkalmazhatok, masok inkébb a bban h 1. Ter az érdekls-
dé‘bb tehetségesebb dlé.kakrél sem feledkeznek meg a tantervszerz6k, M4s megkéoze-
1it az adatb iy égi teriiletre és részteriiletre vonatkozéan

tartalmaz olyan tanterveket, amelyek ,csupdn a NAT kévetelményeinek tesznek
eleget, és olyanokat is, amelyek ennél kisebb-nagyobb mértékben t6bbletksvetelmé-

nyek teljesitését is célul tizik ki. Dol, k olyan progr kon, amelyek elsgsorban
a gyakorlatiasabb jellegtd ki flesztést szolgaljdk, és olyanokon is, amelyek az
intellektudlis telj ket ik elényben. Egyes m\’fveltségn teriiletek ese-
tén a tanterv alkal hatésé, tjabel hatérozé k b jelent az
iskola felszereltsége, eszkizokkel valé elld: Ter ez is olyan szem-
pont, lyet a kindlat kialakitédsakor, azaz az adatbank alapjainak lerakdsakor

mdr figyelembe kell venni. Lesznek olyan tantervek, amelyek tiszteletben tartjdk a
hagyomdnyosan kialakult tantdrgyi kereteket, és lesznek olyanok is, amelyek élnek
a NAT kinélta szabadsdggal, az egy-egy muveltségi teriileten beliili vagy a kiilénbso-
26 miveltségi teriiletek kizotti integrdcids lehet8aéggel.

A miveltségi teriiletenként késziild tanterveken til tovabb gazdagitjdk a
kindlatot az adatbankba bekeriil egész iskoldra vonatkozo komplett tantervek. Egy
csoportjuk valsban létezs iskoldk tantervének a NAT-hoz igazitott Atdolgozésa. A
masik csoportot azok a tantervek képeznk, amelyek elkészitésére egy-egy régis
képvisel6i keznek, és progr kat egy, az adott teriletre jellemz6 ,ide4ltipi-
kus” iskola szaméra készitik. Ide tartoznak a sajatos tantervi igénnyel jelentkezs,
dsszevont osztdlyokkal miikodé iskoldk is. A tantervbank gondozéi az iskolai kezdé-
szakaszhoz ajanljék ezeket a tanterveket. A harmadik csoportba azok a tantervek
tartoznak, amelyek elkészitésére/elkészittetésére — tantervirok felkérésével — tan-
kdnyukuzddk véllalkoznak. Ezeket a tanterveket legmkébb az Jellemzl hogy egy-egy
tankonyvkiadé mar meglévé, de a NAT-hoz aktuali A
komplett iskolai tantervek atveheték teljes tantdrgyi rendszerukben, de nyltvs 4l
annak a lehetgsége is, hogy a tantérgyaknak egy csoportjat vagy koziliik ak4r csak
egyetlenegyet adaptéljanak a majdani felhaszn4l6k.
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Tanulmanyol Az Orszagos Kozoktatasi Intézet tantervi adatbankja

Milyen forméban miikodik majd az adatbank? .

Az el6bbiekbd]l mér kiolvash hogy nem egy év milva (amikor feltehet6-
en az iskolék témege 14t majd helyi tanterve dsszeéllitdsdhoz) mdr igen sok tanterv
4ll delk e (6vatos becslések szerint 500-n4l is tobb). Ahhoz, hogy egyide-
jtleg val ihez hozz4 leh férni, akér mmdegy1ket tanulménynzm lehes-
sen, al Iszertbb ldés a Ha az sszes
tanterv a hagyoményos médon, csak nyumtatott ﬁ:rméhan (kﬁnyv alakban) lenne

fé kol lna val, Az egyes tantervek

hetd, 1gen VO

1k Ite utdni 1i ki vagy fé lés szinte lehetet] vulnaés

a postdzés, a terjesztés i 1slgen ol lenne. A gépes hal il

a terjesztés gyors és vi ylag egyszerd; 1 ken vagy a kés6bbiekben CD-n

egyre tdgabb kér szémdra megoldhatb feladat olvasm, hasznﬁlm a tanterveket.

Nagyobb telj P iai intézet, de
egyre tobb iskola is rendelkeuk

A

datbank azért is célszerd, mert lehetdvé teszi a
kiilonbézé szempuntok szen.nn keresést és kivalasztdst. (Ma mér a korszerd
konyvtarak katal i pre vitték.) Maga az adatb: kezel6
szoftver is rendelkezésre é]l A Mentor mformntlkm cég mir néhdny évvel ezelbtt
kifejlesztett egy tanterviré programot, a Profilt?, amelyet azéta folyamatosan
fejleszt. A fejlesztés évi6l évre djabb és wjabb ta.nf.ervn adatbézist eredményezett
(és egyre felhaszndlobar4tabb programot is). E tantervi adatbézisok koriil termé-
szetesen még egyik sem olyan, hogy érdemes lenne beldliik helyi tantervbe
vélogatni, ezek még nem NAT-konformak. Az adatbézisok tantervei még a NAT

" elfogadésa el6tt irédtak, igy nem is varhaté el, hogy olyan kévetelményeknek
tegyenek teljes mértékben eleget, amelyekrél szerzgjilk még nem is tudott. Viszont
a kialakitott szoftver nemesak az adatbézis ' tdroldséra — a tantervi adatbank
mitkédtetésére — alkalmas, hanem a benne szerepld egyes tantervekbél teljes
iskolai helyi tantervet lehet 6sszeftzni, illet6leg 2 helyi igények szerint ki is lehet
azokat egésziteni vagy esetleg a helyi sajétosségokat figyelembe véve médositani.

Az OKI tantervi adatszolgaltaté pontJalt a megyei pedagﬁgla.\ mtézetekben,
valamint 21 egyéb helyszinen fogja mikid A megyei ped: a
Soros A.lapltvany mér 1995 végén nagy t 1 1 ket telepit
hogy az inté régidjuk ped fc its ki tiak is tudjanal
tevekenykedm Az OKI — a Soros Alapltvénnyal kotott megallapod4s alapjan — e

kat tovabbi ped iai informécickkal és ,szolgal-
tatnivaldkkal” litja el (igy pl. NAT- konform tantervekkel). Ezenkiviil a Kozneve-
1ésben az OKI 4ltal meghirdetett nyflt pélyézatén 21 tovébbl helyszm is e]nyerte
annak a leh hogy egy kiépf
szintén tantervi és pedagégiai szolgaltaté pontts vé.bék Tehat a 19 megye) és a
Févarosi Pedagoglm Intézeten kiviil az alﬁbbx helyeken lehet szintén hozz4férni az
OKI tantervi ad 1 amely h ken NAT-konform tantervek gazda-
gabb kindlatdt 1997 janudrjdtol lehet maJd taldini.

2 Errél bévebben 1. Kaldi Tamds: Helyi tantervek Uj Pedagtgiai Szemle, 1996.7-8,
8z. 138-155. 0.
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Az Orszagos Kozoktatasi Intézet tantervi adatbankja Tanulmanyok

Szolgéltaté pontok

Cim Intézmény

3600 Ozd Pf.: 33. Szab6 Lérinc Altalanos és Szakiskola

4081 Hajdvinén4s, Polgéri u. 71. Barcsa Janos Altaldnos Iskola

8900 Zalaegerszeg, Apéczai Csere Jénos tér 5. Apéczai Csere Janos Altalanos
Muvel6dési Kézpont

2900 Komérom, Czuczor Gergely u. Mora Ferenc Altalanos Iskola és
Specialis Szakiskola

3200 Gytngybs, Petdfi t 2. 11. Rékéezi Ferenc Altaldnos és Mifvészeti lnkoh

7900 Szigetvar, Rakéezi Ferenc u. 9-13. Szigetvar Véros Onkorményzat,
Tinédi Lantos Sebestyén Altalanos Iskola

4110 Biharkeresztes, Ady E. u. 2. Bocskai IstvAn Gimnézium,

: Szakiskola és Diékotthon

3950 Sérospatak, Arany Janos u. 5-7. Arpéd Vezér Gimnazium

6500 Baja, Oltvényi u. 14. Ujvéirosi Altal4nos Mdvelsdési Kozpont

6300 Kalocsa, Szent Istvan kir. Gt 12-14. 1. sz. Altalanos Iskola

8501 Pépa, Vérkert it 6. Petdfi Sandor Gimnézium és
Egésuégugyl Snkkampukolx

6640 Csongrad, Kossuth tér 1.

8800 Nagykanizsa, Sugér Gt 13. Zsigmond Vi Vlmns és Winkler Lmoe
Muiszaki Kozépiskola

6800 Hédmez6vésarhely, Szényi u. 2. Bethlen Gébor Reformatus Gimn4zium

9400 Sopron, Ferenczy Jénos u. 7. Vas- és Villamosipari Szakképzs
Iskola és Gimnézium

4702 Matészalka, Kblcsey u. 12. Gépészeti Szakkdzépiskola

7090 Tamési, Bezerédy u. 1. Béri Balogh Ad&m Gimnézium

2100 Gsdsll6, Batthydny Lajos u. 32. Damjanich Jénos Altaldnos Iskola

5350 Tiszafiired, Baross it 36. Kossuth Lajos Gimnézium
Kereskedelmi iskola és

7600 Pécs, Apéczai krtér 1. Apéczai Nevelési Kozpont

1096 Budapest, Vendel u. 3. Al i 6s Magéni;

Mit és hogyan kindlnak majd a szolgéltaté pontok?

A szolgél pontok a kévetkezé leh ket kindljék:

-~ bb i lehet az adatbankb

— a tantervi adatbank mellett mdksd k i adatbankbél
egyszerd médon tﬁxékozédm lehet a tantervben szereplS egy-egy tankdnyv vagy
egyébn t adatair6l;

~ meg lehet tekinteni az adatbankban szerepl6 tanterveket kinyomtatott
forméban; :

- tobb helyszinen kat az eml konyveket is kézbe lehet venni,
helyben meg lehet ismerni;

— a szolgéltaté pontokon az ezzel a feladattal bizott k sak igény
alapjan tanterveket mésolnak az adatbankbél lemezre vagy papirra;

— tanécsokat adnak a tantervek kivalasztdsdhoz;

- ha egy iskola tantdrgyanként akarja kivalasztani teljes helyi tantervét,
akkor az egységgé forméléséban is seg{tenek

A felsorolt 1 k szinte ingy vehetdk igénybe. Mindosszé
akkor kell fizetni és akkor is csak az onkdltséget kell tériteni, ha valaki lemezen
vagy ny forméban tn ) i egy vagy tobb tantervet, de maga a
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'Tanulmanyok Az Orszagos Kozoktatasi Intézet tantervi adatbankja

"tanterv mint szellemi termék nem kerul pénzbe. Persze, mxelott béarki elmenne

egy-egy szolgaltaté ponton t4jék dni az adatbank. kinélta lehet krél vagy
mér tantervet/tanterveket vélasztani, célszeru elé’re egyeztetni az id6t az ott
dolgozé katérsakkal és el6: Ini, hogy mit is szeret-

nének. Ha tantervet szeretnének vélasztam akkor erre is fel lehet elére késziilni.

Milyen médon lehet tijékozédni az adatbankb
szereplé tantervek f6bb jellemzéirél?

Amint utaltunk r4, az OKI tantervi adatbankj4ba iskolai tantervek, teljes mavelt-
ségi teriiletre késziilg dn. ,4tfog6” tantervek, (amelyek tobb tantdrgyra tagolédnak)
és tn. ,tantérgyi” tantervek (amelyek egy vagy tobb muveltségi részteriiletet
egyetlen tantargyba foglalt . ! 1 k fel) kerlilnek be. Vala-
mennyi tanterv jell 61 kiilon lefrés ( téci6) is késziil

formaban. Ezeket az Uj Pedagégiai Szemle fogia mellékletként 1997 Jjanuérjatél
folyamatosan kozo]m Mieltt tehat bérlu elmenne egy szolgéltaté pontra, .a

ny énak koszonhet infor t

heti meg az adatbankban szerepls tantsrgyi és étfogé tantervekrgl:

A tanterv dltaldnos jellemz6i

— A tanterv megnevezése. (Az a név vagy fantdzianév, amellyel a tantervszer-
26/k a tantervet nevezi/k.)

— Atantery dltal dtfogott évfolyamok. (Amely évfolyamokra késziilt.)

~ Atanterv az alabbi teljes iskolai és/vagy dtfogé tantervnek a része. (Ha pl. egy

tandr csak a sajit szakjaival k 1 tantervet v4l ki, egybén felhivh
Jjakollégéi figyelmét, hogy vannak a tantervhez kapcsoléd(y mds tantervek is.)

— A tanterv kbvetelményeinek telji it idbkeret a NAT szakaszai
szerinti §sszor Gsb jelolve, hogy ez a kotelezéen felhasz-

ndlhaté idékeretek hdny szdzaléka. (Mivel a NAT az ldé‘keretek felhasznéldsara
szézalékos javaslatot tesz, az e helyen szerepld arényok a NAT-javaslatokhoz
képesti t4jékozédast segitik.)

— Az id6keretek felh 1/ k évfol: k szerinti b dsa. ( ktatési
tirvény alapjdn kotel feth alhaté id6k k tantargyak kozti elosztdsa-
hoz kin4l t4jékozédasi pontot.)

- — Az idGkeretek felhaszndldsdnak javasolt médja. (Itt olyan vélaszokra lehet
szamitani hogy heti, kétheti gyakorisdgi, egyetlen nagyobb tombben [kurzuson]
vagy tobbnagyobb témbben [epochalisan] szervezett id6felhasznélast javasol(nak)-e
atantervszerzd(k). Ugyan azidéfelh 1451 méd csak j lat, ugyanakkor ha egy
iskola tantdrgyanként vélogatja ossze helyi tantervét, akkor arra mindenképpen
célszerd iigyelni, hogy a kivalasztott tantervek ilyen szempontbol [is] 6sszeilleszthe-
ték legyenek.)

A tanterv és a NAT viszonydnak jellemz5i

— Miveltségi teriilet. (A tanterv 4ltal atfogott NAT mdveltségi teriilet/ek
megnevezése.)

— Miveltségi részteriilet/ek. (A tanterv 4ltal 4tfogott NAT miiveltségi részte-
riilet/ek megnevezése.)

7



Az Orszagos Kozoktatasi Intézet tantervi adatbankja Tanulméanyok

— A NAT kévetelmények kozil a tanterv valamennyit teljestti./ A NAT kivetel-
mények kéziil o tanterv a kbvethezoket nem teljestti. (Ez ut6bbi helyzet csak alkkor
4llhat el ~ mint ahogy err61 mér kordbban sz6 volt —, hs a NAT nagyobb szeletére
készitegy D h It, egymést' tanter-
vet. Ez esetben a hi } 1 l4séhoz is segit az az utalds, amely
megnevezi, hogy melyik 4tfogébb tantervnek része az éppen vizsgalt program )

~ A tanterv a ban foglalt (rég Itségi terilet(ek "e NAT-
kovetelményeken felil a kovetkezoképp letrhaté bblethovetel ket tartal,

(Itt lehet azt mérlegelni, hogy a kival tanterv tab Iményeit tudjék-
e teljesfteni a didkok, illet6leg ezek a tobbletek 8sszhangb k-e az iskola f§
céljaival, pedagbgiai koncepci6jdval.) .,

~ A miveltségi teriiletek hozis kovetelményei kozil melye(ke)t tartalmazza
kiemelt hangsillyal. (Ez a pont is olyan, ahol egybe lehet vetni a tantervet az iskola
célrendszerével.)

A tanterv részletes jellemz8i

— A tantery f& céljai. (Segit az iskolai célokkal dsszhangban 4116 tanterv
kivélasztdsdban.) .
- A tanterv sajdtos megkazelltése, nézépontja. (A tantervet vélaszw tandr itt

ot hogy Ini tud-e ezzel a P ddal, azaz

tud-e hitelesen tanftani a vizsgalt tanterv alapjén. Egyben konzultslhat az érint-

kez6 tantérgyakat tanité kollégdival, hogy a vAl dé6 tanterv kozelités-

médja dsszhangban éll-e a k 16d6 tdrgyak kivélasztdsra tervezett tanterveivel,
ergsitik-e egymast és konnyitik-e a dnékok széméra a tanulést )

— Adidkok ldsd segttﬁ Iszerek. (A tantervet vélasz-

t6 tandr pl. legelheti, hogy a fe 1 dszerek alapjdn tud-e eredményesen

tanftani, vagy mely médszerekkel bévitends pedagéglm eszkoztara stb. E ponton
ismét mérlegelni lehet, hogy illik-e a vizsgélt tanterv az iskola egésnébe )

- Mely tanulocmportok szdmdm jdnlott (@ k szintje,
haladdsi tempd, a I // céba stb.). (Seglt eldontem hogy
illeszthetg-e a vizsgélt tanterv az adott‘ 16k tok igényeihez, sziik-
ségleteihez.)

~ Atanterv Iudalgozottségz szmtje (A tantervet adaptél6 pedagégus szaméra
tadmpont arrél, hogy yire r gélt program.)

- A tantervben a differencidlt haladdsra kindlt lddsok. (Ha gazdag a
kmélat akkor ez az informéci6 megerdsiti, hogy tényleg heterogén, tn. ,4tlagos

készilt.)

- Atanﬂemdltal"‘ !/ l6zetes tudds, lévd k k. (Ha a tanterv

tanitdsdra az 1. évfolyamtél keriil sor, akkor a tanul6k valamilyen szempont
szerinti kivélogatdsdra utathat. Ha a tanterv tanftdsa magasabb évfolyamon
kezd6dik, akkor pedig arra ad jelzést, hogy hogyan szitkséges ,alaépitkezni”.).

A tanterv alkal, asdhoz sziikséges feltételek

R
— A tanterv hoz ji f g (szakpdrosttds) vagy specidlis
felkésziiltség.
~ A tanterv Ghoz feltétel tovdbbi specidlis ismeretek vagy sajdtos
Jdrtassdg. (Mindk a tanér és az iskol nydjt tdmpontot ahhoz,
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Tanulméanyok Az Orszdgos Kdzoktatasi Intézet tantervi adatbankja

hogy az adott lyi feltételek mellett érd daptélésra val ia
vizsgdlt tantervet, vagy hogy milyen bbk valé 1 ik
tervhe venni tanftdsa érdekében.)
— A tanterv dltal igényelt sajdtos térszervezési megoldds(ok). (Annak mérlege-
Iési lehetoségétkinéba fel, hogy biztosithat6k-e az iskolaban ezek a feltételek vagy
ig.)

6k-e a tanterv t: ! kezd
- A tanterv dltal zgényelt csopartszervezés médja és szempontja. (Egyrészt az
iskolab llyea np e 4ll6 feltételeket, mésrészt az iskola

SAL Al bemo vk

csoportszervezési szempontokat eélszeru
osszevetni a vizsgélt tanbervhen szereplkkel.):

- A tanterv k specidlis helyiség éslvagy felszerelés/berendezés igé-
nye. (Itt is egy ,kemény” feltétellel néznek szembe a tantervet vélasztani kivanék.)

~ A tanterv mely kiad6(k) (tnn)konyvett haszndlja

= Az egy-egy évfol It (tan)ks k mini és

az adott évfol; jelélve. (E két s arrél

hogy rendelkezésre 4llnak-e egyélralén a tanterv tanitdsdkoz luprdbé.lt tan-
konyvek [kivéve a NAT ﬁ] tartalmmt amelyek esetén ez nem re4lis szempont], a
tantervet alkal é k-e az adott kiad6/k tan-
konyveivel & 1 lataikra, illetdleg azt is mérlegre tehetik, hogy a
sziilok meg tudjik-e venni a sziikséges konyveket.

— A tanterv tanftdséhoz szﬂkseges egyéb informdcishordozok.

— Atanterv specidli ig (Ekét p megmt az iskola rendelke-
zésre 4116 vagy a tanterv adaptélé: dekében bizt dé t4rgyi feltételeire utal.)

A tanterv referenciai

— A tanterv kidolgozéinak neve, foglalkozdsa (ctme és telefonszdma). (Az
ismertebb vagy esetleg kevésbé ismert néven tiil a foglalkozas is egyfajta tdmpont,
hiszen fontos, hogy egy, hosszabb idészakra kivélasztandé tanterv elméletileg is
kellden 1 t legyen, ugyanakkor legyen a kidol k kozott olyan, aki a
tanitas gyakorlat? oldalarél rendelkezik a sziikséges tapasztalatokkal. A tanterv-
szerz6k abban az esetben adjék majd meg ket és/vagy telefc kat, ha a
kovetkez6 pontban felkindlnak valamllyen segxtséget)

—~ A tantervet alkal i fe itséy (Itt a
konzultaciétél a b és tovabbl ési alkal keresztiil széles kord
vélasztékra lehet szdmfitani, amellyel a tantervet adaptdlék igényeik szerint
élhetnek.)

- A tantervnek azon elemei, reszet, 4 af lok a helyi lek
és igények alapjd sdosith k 6 iuk sziik. (Az adatba.nkba
keriil¢ tantervek mindenképpen hely1 adaptac:ﬁt igényelnek. De hogy mennyire
kell vagy mennyire lehet egy tanfervhez yhozzanytlni”, az megint csak befoly4sol-
hatja a tantervkivélaszt4si szandékot.)

— A tanterv eddtgz alkalmazdsdrol, gyakorlati tapasztalatairél mform,aczot
ads iskoldk/ped: k. (Sokan k egy-egy programot, tanter-
vet ,,mﬁkodés kézben”, hiszen ilyenkor sokkal gyakorlatiasabb kérdésekkel talalja
magét szemben a program irdnt érdekl#dé, mintha csak a leirtak alapjén déntene.)

- A tanteru szakmal ajdnldl(;a) (Garancnét. Jelenthet egy szakmai szervezet
vagy ismert p ye.)




Az Orszagos Kozoktatasi Intézet tantervi adatbankja Tanulményok

~ A tanterv lektora(i). (Egy tanterv akkor keriil be az adatbankba, ha a
lektori véleményt figyelembe véve a szerzd/k és a lektor egyezségre jutnak. Emiatt
tijabb garanciat jelent, ha a tanterv lektoranak is ismerni lehet a személyét.)

Ha egy-egy tantervrél mér el ilyen sok alapjdn gondolkod
nak az egyes ped k és 1 iletek, vi konnyd lesz kivslasztani
koziilik azokat, amelyek valéban illenek az iskola sajdtos feltételrendszeréhez.
Ezek alapjéin tantestilleti keretek kozstt hozzavetSlegesen azt is 4t lehet gondolni,
hogy mely tantérgyi tantervekbél lebet majd osszefdzni a komplett iskolai tanter-
vet, vagy melyik az a teljes iskolai tanter amely sz ba johet mint
lehetséges adaptdlandd program. (A teljes iskolai tantervekrél is késziil 4tfogé
tajékoztat6, amely az iskola céljait, jellemzéit, illetéleg tantérgyi rendszerét mutat-
ja be. Az iskolai tantervek egyes tantdrgyainak részletes ismertetésére a tantérgyi
tantervek kézott keriil sor.)

Az el6bb felsorolt szempontok koziil tébb wn. kulcssz6ként” szerepel az

datbankban. A kul k azok, lyek alapjan bo i, } gélni lehet.
fgy pl. nemcsak matematika- vagy 5. évfolyamra frédott tanterveket lehet majd'
keresni, hanem kival hatok a 1 bban halad6knak késziilt, a projekt méd-
szerre vagy a megtanités stratégidjara €pft6 tantervek csakigy, mint a differencid-
ldst vagy az azonos érdeklédésen alapulé csopor kAt el6térbe helyez6k.

Az itt elmondottak azokrél az els6 lépésekrd] és kialakitott keretekrsl szdmoltak
be, amelyekkel az Orszégos Kbzoktatédsi Intézet segiti a helyi tanterveiket készit6
iskoldkat. Amikor a szolgaltats pontok mér valéban a NAT-konform tanterveket
tudjék kinélni, teh4t amikor ténylegesen éIni, mdkédni kezd a tantervi adatbank,
a tapasztalatok segftenek majd abban, hogy ez a tdmogatés minél teljesebb v4laszt
tudjon kinélni a felhaszn4l6k igényeire,

ll-po\\gd'l Gdbo
Kaponysas Gabor
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Tanulményok Az oktatds mindsége és az dnkormanyzati oktatasiranyitis

Az oktatéis minésége
- o . P
és az onkorményzati oktatésiranyitis
Az aldbbi két T be lhbﬂ a Vlugﬂltbbl
Iyet a ViL kezdemény az Orszé
Kutatési Kézpontja folytatott az ind és az dnk ti
oktatdsirdnyitds szinvonala kzotti mmm feltdrdséra.
Aulzsgﬁlutulaphlpotézwe volt hogyegy -egy ok ii ! iai k
bels6 j in kivil Lje fiigg az
Lskoldt fenntartﬁ onkor k ittdsi, fi ozdsi k
blis. A izsgdl m'dnké. 1 i kéazidtelzamm&dbabekerult
lepiilések iskoldi) 1, egy-egy ped. Z, wvdbbdaszulékegy-egy
képuzselé’jével arrdl, hogy 6k hogyan ldtjék az onkor ésaz
adott iskola eredményességémk dsszefiiggéseit. Ugyamzekré’l a problémdkrﬁl mg
kérdezték a helyi ok p —azénk, i testitlet ok
és az onkor ktatd: ,,,u trdnylté his lénak — egy-egy képuiselfjét. Az
interjitkban a meghérd Imondhattdk, miként latjck telepilésiik,
lskoldjukoktatdsugyét hog;yanértékellk k itk /i ik oktate
neveld tevék sgét. A mintdba bekeriilt telepiilése-
ken felvett hérdb‘tvek és az tskolaz ered égre th izsgdlatok alapj
t egy-egy hészﬁlt, lyben a kutaték o: k az
adott tele k gy all fe i
ﬁgyuébuk,hogyezehaz Imdnyok a ki ban betoltott funkcicjuk
tul sajdtos rajzol adjék a kizok ind i val k, érdek:
tiikrézik vissza azokat az o: fol; tok lyekb 8dik egy

valéban a helyi igényekhez tlleszked6 a polgdrok dltal is lwntmlldlt az 6nkormdny-
zat dltal irdnyftott kozoktatdsi rendazer Az elkészult esettanulmdnyokbol egy
kisvdros és egy nagykozség oki iigyi fc dllapotrajzot vdlasz-
‘tottunk ki. A két telepiilés oktatdsiigyének sajdtos torténései szdmos vonatkozdsban
hptku.mk rq/tuk bemszml képet kaphat az olvass azokrdl a tendencidkrdl, konflik- .

k ma jell % a helyi ok litikdt,
Joggal vetﬁdhet fel az olvaséban a kérdés: miért érdemel nytlvtiuossdgot egy
k i program két k Elsﬁsorbnnazért mrtazesemnulmdnyokbdl
kirajzolédé konfliktuskezelési, keresési k alyan dolkod:
foly L inicidléi lehetneh lyeknek eréd) ként mdsutt, 16 problé-

kban konnyebb lehet majd megtaldlni a hely: ok spolitika szerepléi szémdra
a megolddsi alternattvdkag

A szerk,

TAkst az Orszégos i Intézet éa ax Uj Pedagtgiai Szemle egyiittmkidéssben az
OKInnylpumogleuhelamlllnl

11



Iskolai eredményesség és a helyi dontéshozatal... Tanul

Nagy Miria
Iskolai eredményesség és a helyi
dontéshozatal egy magyar kisvirosban

- Esettanulmény ~
Ezaz esettanulmény nagyrészt a pénzrﬂ’l sz6l. Nem csak (és nem elsésorban) arrél,
hogy mennyi pénze van K. varos tnkor dnak, és ebbél it kolt az
oktatdsra vagy hogy mennyxt kapnak az iskolak és mannylt szeretnének, hanem
f6ként arrél, hogy és e kt ma a pénz K-n,
valamint hogy ki hogan wszonyul a pénzhez

K.n pill ilag 6t onkor i és egy fel i (katolikus) 4ltaldnos

iskola van. A torténet mdsrészt réluk, illetve kézvetve a hatodik, most épilé j
onkorményzati iskoldrol sz6l. A felkeresett négy 4ltaldnos iskol4b6l ketts

bertsl Gnik, illetve a mintéba be nem kerilt otodik iskol4val dsszevonva
tjjééled a (tervek szerint) szeptemberben indulé ij iskoldb

A viros

K. élmos kisvéros a hatdrszélen. A he1y1 onkorménymtl vezetb‘k néha néha mér
arra gondolnak, hogy a rég nem h a felé qua
elinditjék (a vasitra rakott kamionokrsl &brénd k élénkiil

lemrél és PENZ-r61), 4m a hatér mésik oldalén még ennél is élmosabbak, 6vatosab-
bak a népek. A lakossig lélekszdma 18 és fél ezer & kortil mozog az utébbi
években, nem is fogy, nem is n6. A korabbi ipari munkahelyek leépitlében,
dtalakuléban vannak. A kanélkiiliek sz4m4t az oktatési bizottsdg elnske 2000
korulire teszi, a varos kornyéki munkanélkiiliséget ennél jéval magasabbra. A
korébbi munk4ba jérasi lehetoségek is sziikiiltek, helyiikbe ~ a hivatal munkatér-
sa szerint — magénvéllalkozdsok lépnek. A viéros kiils§ képe nem utal ldtvényos
véltozdsokra: nem til sok kis uizletet, vallalkozast, épitkezést lehet 14tni. Nagyobb
mozgdst a véros sz&1én, az épiil6 Gj iskola koriil lehet érzékelni: pazar uj hézak
épiiltek-épiilnek a kornyéken. A divatossd v4lé helyen laknak a vérosi és a
kornyékrél bekoltoz6 vjgazdagok. Ezen a kérnyéken fogadott leggazdagabb beszél-
getSpartnerem is: a 2. sz. iskola véllalkoz6 apukéj

A vérost bemutat6 vezet6k szivesen nevezik K.-t iskolavdrosnak, kulturslis
centrumnak. A virosban a legszehh modem épulet valéban oz Oktatésl és Mﬁvelﬁ-
dési Centrum (szakk i. h
Muvel&dési és Sportbizottsdg elnuke) Az bssztanul6i l6tszdm 1991—1996 kﬁzﬁtt

5-6%-0s cstkkenést mutat, ez t az éltald iskolai tanulék kb.
30%-os létezdmesokkenésébdl fakad, amit nem egyenlit ki a kdzépiskolésok szam4-
nak csak 10%-08 novekedése sem. A 1 véltoz4s nem érinti persze egyen-

letesen az &ltalsnos iskolakat (14sd kés6bb, részletesebben). A kb. 6000 tanulét a
véros 6 6voddja, 5 5nkorm£nyzau és egy katolikus &ltaldnos iskol4ja, egy enyhe
értelmi fog; j egy iskol4j egy-egy hat, llletve nyolc évfolyw
mos osztdllyal is rendelkezd i avil is b

P P
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Tanulmanyok Iskolai eredményesség és a helyi déntéshozatal...

dott kkozépiskola és gimn4zi egy szaklk iskola és szak kask
egy kollégi és egy dol k 1 iskol4ja fogadja be.
Az ut6bbi évek ok i kindlatdban bekovetk 1 kat az snkor-

ményzati vezetSk sokkal pozitivabbnak értékelik, mint az iskolaigazgaték, a
tandrok vagy a sziilék. Ez azért is lehet tgy mert a véltozdsok tobbsége (a
keresztény iskola, illetve a 6 és 8 évfoly iumi osztélyok inditdsa) a
vizsgélt altald iskoldkat ink4bb fen g érintette, és az dltaldnos iskolai
kindlatban vérhaté mindségi valt (az 4j iskola felép(tése, beinditdsa) egyben
héarom most miikddd iskola felszdmol4s4t is jelenti.

Az 6nkorményzat

Azonkorményzat az el§z6 ciklusban is, most is ellenzéki irdnyit4s alatt 411. (Az eldzé
ciklusban SZDSZ-Fidesz, most a Polgari Szovetség — KDNP, MDF, Fidesz — korm4-
nyoz.) A gazddlkodds helyzetét 1996-ban az indul6 170 milli6 F't-os hiény hatdrozta
meg, amibél - a Fideszes b i elnok ( bbiakban: BE) szerint — hatvanmillié
-forint koriili a 13. havi kifizetések hidnya. PENZiigyekrsl még a legxnkﬁbb vele
lehetett konkrétan beszélni, mert ugyan mindenki fulyton a isnyrél és a
megszoritdsokrél beszélt, a konkrét koltségvetési kérdésekben miégis mindenk
haritott. A ,Hivatal Munl HM) kifej deklarélta; hogy 6 csak szakmal
kérdésekben kompetens, pénzﬁgyekbe nem &rtja bele magat; az iskolaigazgaték
pedig tobbnyire a GAMESZ-hoz utasitottak, nem 1évén 6n4ll6 gazdélkodék. Azonban
BE is bolcsész ember (eredeti szakmaja szerint: népmiveld), igy az & informéciéi is
h k (a koltségvetésben az allami ta tés és a helyi adék ardnydnak
becslésébél kitdnik peldéu] hogy mds forrdsokra 6 nem is nagyon gondol itt).

BE szerint a helyi kiltséguetés legnagyobb probléméja az 4llamtél valé fiiggés
meghatarozé mértéke, és igy az 4llami szabalyozdsnak valé végletes kiszolgalta-
tottsag. Ezt péld a kincstari Idés is, amivel az énkormédnyzatok a korabbi
kamatbevételeik j6 részét6l is elestek. Becslése szerint az onl i bevételek
kb. kétharmada szdrmazik 4llami t4mogatésbél. (A valésigban ez még ennél is
t6bb, 1996-ban példaul csaknem hiromnegyede.) A pénziigyi bevételek terén az
onkormdnyzat mozgastere kicsi, és szdkiilsben van. Példaként emliti a helyi
ipartizési adé felemelését (8 ezrelékrél 1 2%-ra), aml nagyobb megiitkozést és hely1
ellenallast eredményezett, mint amennyi b dést. A véros leh
jelzi az is, hogy tavaly kb. 80 millié Ft-ot forditottak szocidlis segélyre. Az
oktatdson beliil BE és HM is kiemeli az als6 fok kiilonssen nehéz helyzetét, hiszen
esetiikben nem sok kiilon bevételre lehet szamltanL mlg példéul a kereskedelml

akkozépiskola és ak \! ké: éseket is
tudott végrehajtani. BE szerint az dltalanos 1skolal fekaota messze nem elegendé’
gy az énkormanyzat kénytelen alkotméa ozni az is} a
jogos igények felét vagy 60%-at elégitik ki. Azt a PM szermtl felvetést, hogy talan
ez azért is torténik igy, mert nem elég hatékony a gazdalkodss, BE nem utasf
el teljesen, s6t jelezte, hogy éppen ezért prébalnak 6k most 6t 4ltal iskolabél
‘harmat csindlni. Szamitdsaik szerint persze ez sem oldja meg tévlatilag a problé-
mékat, mert az ezredforduléra a mai 210 helyett kb. 150 elsG osztalyos lesz csak,
azaz kétosztalynyi gyerek el fog fogyni.

Az oktatds ré koltségvetéshél eléggé hektikus. (1991: 32,42%;
1992: 34,61%; 1993: 38,34%, 1994. 45,97%; 1995: 31,78%; 1996: 33,12%.) (Magya-
rézat nines r4, minthogy az adatok ut#lag jottek, HM bekérette a pénziigyesektél,

13




Iskolai eredmeén; esség és a helyl ddntéshozatal... Tanulmanyok

ég postan elkiildte.) A koltség belil i és 1993-1996 kozott
folyamats bvekvs a lyi kiaddsok ardnya (45,8%, 44,2%, 50,1%, 56%).
Még inkdbb gy van ez az oktatési kiadésokon beliil, ahol a személyi kiaddsok
arénya: 58,2%, 64,3%, 66,7%, illetve 70,2%. A fejlesztési kiaddsok ugy

idgszakra: 13,7%, 17,8%, 13,1%, 5,4%. Az oktatési kiaddsck kdzdtt a fejl

kiaddsok aranya: 6,7%, 4,4%, 3,7%, 0 (azaz 1996-ban nincs fejlesztési kiadds).' Az
egy tanuléra jut6 oktatési kiltségek alakul 1991-1996 kozott: 55 691 Ft; 71 337
Ft; 96 519 Ft; 120 164 Ft; 127 804 Ft; 137 381 Ft. A koltségvetés bevételi s kiadasi
oldala nemigen egyezik, és az oktatési kiadésok is (az 1996-0s terveket kivéve)
meghaladjék az éves oktatési koltségvetési 6sszeget. Az 6nkormdnyzat tilkoltése,
azaz a koltségvetés hidnya az, ami BE és HM szerint is a legfontosabb kiindul6pont
volt az 1996-os koltségvetés készitésekor. A tilkoltések oka — a pénziigyekrdl
nyilatkozni hajland6 BE szerint - a bérksltségekben keresend6. Hogy ez konkrétan
mit jelent, azt a 3. sz. iskola igazgaténéje elbeszéléséhél lehet sejteni: 6 elég rovid
ideje van igazgat6i poziciéban ahhoz, hogy el6djét (ma MSZP -8 parlamenh képvise-

16), valamint az 8nkorményzat figyelmetlen azért, hogy
fedezetlen csoportbontdsokat hajtottak végre, illetve engedélyeztek (vagyis nem
k) az iskoldban, felhal gy szép csondben 1,5 milliés hidnyt.

Valészintleg foként a Bokros-program débbentette r4 a véros vezetéit, hogy
nem érdemes a hlény‘t mvébb gérgetmuk Ezért 1996-ban vélségkeze[ﬁ programot —

helyi, euf kedési tervet - d k ki (val6ja-
ban ez volt az idei év ok i kol k kialal ). Az intézkedési terv (IT)
hat4sdra sikeriilt 100-120 milli6 Ft lnényt lefaragmuk Az IT egységesen 9,6-9,6%-~
kal csokkentette a varos oktatési i , de ez termé-
szetegen nem egyformadn érintette azokat. Az 6vodak nyltvats.rtésn 1d6t csokkentet-
tek, az Altalénos iskolakn4l 23 tandr elényugdijazé kkal és
csoportszamesokkentéssel oldotték meg a problém4t. A kiizéplskolék {6n4ll6 gazdal-
kodék) véllaltak a sziil 9,6% kigazdélkod ”..Ennek mik jét ezentiil az
Enknrményzat nem firtatja. Az IT ,,Alulrél" epﬁlt fel, az :skoléktdl bekérték a
ftasdra , azt fc egyeztet-
ték. Az 6raszdmok ﬂletve a kozi -szdmok  csokk kortl folytak a
vitak. Az énkor 3! a Asokat a tanérén kiviili tevékenysé-
gekre korlatozni, }ufejezett preferenaa]uk volt, hogy az idegen nyelvi 6rakeret ne
csékkenjen. H 1 ebé.rm a6, illetve Sévfolyamus
gimnéziumi osztdlyok miatt fels6s tanuléit el ‘dltal iskoldkkal
meghagyték az alacsony létszdmui osztélyokat. Az énkorményzati ,gazdélkodss”
ilyetén alakuldséaval egyik onlk yzati beszélgetdpartnerem sem elégedett, sze-

retnék, ha 6szténzdbb és pozi bb 1ddsokat is alk
Az IT (azaz az idei kii]tségvetés) alulrél” épult fel, HM szerint az alpolgér-
mester bsszehivta az xgazgaték tandcsAt, ismertette a pénziigyi osztaly altal
16ké gokat, az 6k ennek alapjén kidolgoztdk sajat intézkedési
terviiket, maJd folyamatos egyedi és kizos egyeztetés zajlott, mig a képviseld-testii-
let elfogadta a végleges IT-t (kélt tést). A folyamat informalis szinten is
végbement az igazgat6k rendszeres értekezletén HM is részt vesz, és — mint
nyil ykakbal” is ~ sok mindenrdl értesiilnek kolcsonasen (M fel
pl.az 1. sz 1skolﬂban dolgozlk)
Ak

k fol az i k is h 16ké irjé.k le,

csupén arra figyel hogy az o nincs
k pcidja, az intézkedéseket a sziik diktdlja. 1996-ban az oukoményzatazu_]

1
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s Teoléval b Tatos ol lései alapjén kidol egy dital iskoloi koncep-
ciét (amelyet vnszont sem BE, sem HM nem adott 4t, nem kuldm elstb.), és készul
egy kozép ,'1sAkét“" ah ir

k lik: az ok Agazat. képvisel a hivatal”-ban mdvel6dési csopurt
mtkasdik, két (egy 4ltalénos iskolai és egy k(széplskolm) el6adéval. A csuport maga
a kivhlrﬁ] patinds, belillr6l kissé 1 hivatal padl éber

aprécska szobaban taldlhats, mindk elé‘adé ,,régl bitordarab”, a volt jérési,
illetve vérosi tandcsi hivatalban dolgoztak. A ,b 4g”-ban sincs tilreprezent4l-
vaaz oktatésugy nincs pedngsgus tagja. fgy nem csodu, ha mindkét énkorményza-
ti d ugy nyilatkoezik, hogy az oktatési 4gazat a fi teriiletén
a tébbi hoz képest h bb hel ben van. (Az esettanul készité-
sét megeldzSen a polgarmesterrel folytatott tel k | k alkalméval a
polgdrmester jelezte, hogy most ugyan nincs ¢n4llé oktatdsi osztdly vagy iroda a
shivatal”-ban, de tervezi egy mtézménylrényiw osztély fel&lhtését )

Osszeﬁ:ggG és koherens ! p it K.-n egyébk csak a
mar emlif hall (6 most éppen egy 500 milli6 Ft-os
véllalkozdsban van benne, mint errd] az engem kiséré iskolaigazgat6t6) értesiil-
tem), A koncepci6 minden (féként tartalmi) részletére itt most nem térek ki,
leglényegesebb eleme talén az \j iskoldval kapegolatos, melyet ,8ziilé” is t4moj t,
csak nem ugy és nem oda épiteéné, ahol és ahogyan ez most torténik.
gimnézium mellé ép(bett volna (volt is 8z6 err6l, de bonyolult konstelldcick alapjén

az t meg), ami lehet tette volna az 4ltalénos és a kozépiskola

4tjardsdt, dst, kozos épiileth latot. dét épftett volna, ahovd a

vérosi véllalkozék. borsos, .a tanulék és a kozonség pedig j éron

Jjérhattak volna stb.

A mmﬁség és eredményesség kérdésel ma nem dllnak az énkorményzati

p n. Az nem foglalk az 1skolék

értékel i Y kd]onos ik az j k jutal in-
kébb csak a K.t‘ el6frasainak betartdsdra torekszenek. Ugyanakkor beszél

partnereim tobbsége egyetértett abban, hogy sziikség lenne az eredményesség

mérésére és Juta]mazéséra az egyes iskoldk specialitésainak megerﬁsitésére a

Az ‘egyes iskoldk megitélésében eltér BE és HM véleménye. Abban egyetér-
tenek, hogy a 2. sz. iskola a legkevésbé eredményes {ez az az iskola, amelyiknek
épilletét 4t kellett adnia az s, 11 k koz6tt él, és évek 6ta
mkﬂbb 6raadékat és nyugdij lkal mert tudja, hogy valamikor majd

njék egy mésik iskoldval), de azon tdl eltér az dlidspontjuk. Ez annil is
érdekesebb, mert elvileg egyetértenek abban, hogy mi tesz jévd egy iskoldt: a
végzett tanul6k helytalldsa, az iskola nyitottsaga a vilagra, illetve HM szerint az,
ha az iskola a tanul6ibél a lehetd legtobbet k:hozza., BE szerint pedig az, ha a
sziilék, a tanul6k keresik. Az egyes iskoldk HM vél re4li-
sahbnak létsz:k, abba.n hogy BE az 6sszevonés el6tt 4116 4. sz. iskolat értékeli a
az is, hogy annak igazgaténGjét nevezte ki az
6nkorményzat az 4j iskola igazgat6javs: sokat varnak a modern szellemd, véllalko-
26 kedvtf és ambiciézus pedagégust6).
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Ugy tinik, az onkorményzah vezeto’k 4ltaldban 1 nagy reményeket fiznek az ij

iskola fel tnerem zta, hogy ezzel kivan-
nak bi 5 ezt intik az ,6 iskoldjuk™nak. A torténet politikai széla: az
iskola ép az adott lehetdt hogy a 2. sz. iskola épiiletét visszaigényelte az
egyhéz és kérpﬁtlﬁsként Jelenw's bsszeg jutott az dnkorményzat birtokaba. A
ibbi vezetés — a csok k mellett — nem kfvént belevagni Gj

iskola épftésébe, 4m az egyhdzi iskola visszaaddsa mellett legharcosabban érve16
két, akkor ellenzéki (KDNP-s) képvisels az 1994-es dnkorményzatl vélasztésok

utén polgdrmesteri, illetve alpol i6ba jutott, val i

kozott is szerepelt a2 \lJ mkola épitése. Ebbe 1995-ben bele is kezdtek. A lakosség
eléggé ak a politik wharok ma sem csitultak el. BE érvelése
szerint az 4j iskola k a koltség {tédsok 1 b megol-
déséra ad leh get, hanem szakmai jul is.. HM ugyanakkor elismeri,

hogy az vj iskola korilli csatdrozédsok gyakorlatilag mér a megsziinés el6tt lehetet-
lenné tették két régi (ﬁként a 2. 82.) iskola miikddését. Azt pedxg BE is 14tja, hogy
az eredeti, 1 ések helyett az 3! t6s emel-
kedése miatt olcsébb és hidnyosabb ldésokba kell bel itk (példdul
elmarad az uszoda épftése).

Valéjébau az u_) iskola bemd{tésa tjabb 1okést adhat a vdrosban amugy is
zajlé g lyek nagyjsbél dgy frhatéak le, hogy a
belvérosi részekre koncentrélédnak a hétrényos helyzetd tanulék (sok cigany
tanulé is), a kulsﬁ kertvérosl részekre pedig (3. sz. iskola, valamint az épiils, 1996

berében vért indul UJ 15k0]a) tulnyomérészt a kﬁzéposztély
gyermekel Ennek glelel6 az 4j i y ti-
ka tagozat, yelvi német oktatds) a ,jobb” gyerekek k, mig a
belvérosban talpon maradﬁ egyetlen dnkormdanyzati mkohinak (az 1. sz. iskol4-
nak) a ,val ) gyerekek mellett valészinileg nagyobb
szémban fel kell mmd vennie a kérnyékbeli hatrényos helyzetd gyerekeket is (ez
csoportszdm-nivekedést jelent, de az jelzi, hogy mire szdmitanak, hogy felzdrkéz-
taté csoportot terveznek inditani jovére). (A belvdrosi hétrdnyos helyzetd
gyerekek mésik felvevéje — az interjikbél gy tinik - a katolikus iskola, amelyik
14th g nem tud versenyezni a ,jobb” iskoldk kindlatdval. Az 1. sz. iskola
1gazgat63a szerint: nem volt tiirelmik a lassi épitkezéshez.) Hogy ez hozza-e majd
az oktatds min6ségi megijuldsat K.-n, azt nem lehet tudni.

Az iskolik

Az 1skol£\k sorsat az mteljuk tamiséga szermt, legal4bb annyira (de ink4bb, Jobban)
1j: koldnak mint tnek a mzlyensége, mmt az, am1 a falakon beliil
zmhk Erthetfi ez$ hiszen a fenntarté kd ban, osz-
talyter kban és tandrbérekben gondolkodik, es na-
gyon kevéssé az amigy is nehezen meghatétozhatd i vagy ered
ségben. Ezért fontos tudnunk a k.-i 4ltalénos iskoldkrél, hogy a héborii el6ttrsl
hérom iskolaépiilet van: a 2. sz. iskolét kordbban magéban foglalé.volt és egyben
jelenlegi katolikus iskola, a 4. sz. iskol4t szeptemberig még magéban foglalé volt
evangélikus iskola, valamint az 1. sz. iskolat magéban foglal6 volt polgari (4llami)
iskola épulete Ahaboru utén, nagyon szdkés anyagi eszktzokbél, nagyon rovid tdvd
d kal épiilt a mintéba be nem kerilt, az 6j iskolsba beolvadd
stodik 1skola, valamint a viszonylag tobb anyagi réforditéssal a hetvenes években
16
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korszerdsitett, ma is hasmélhaw (de felyjitast 1gény16) 3. 8z. iskola, amely a
Monitor-iskola mellett ” az dtszer
Az 1skolék ﬂtrendezd’dése a rendszervéltozds utdn kezd6dott a katolikus
egyhdz iskolai , ami els§ then az 1. sz. iskol&t érintette:
1992-ben egy volt zérdaépiiletet, amelyben az 1. sz. iskola alsésai mﬂ’kédtek
visszaigényelt az egyhéz, Az iskola ezzel 157 16j4¢ 68 7 1676t is el
azéta a kordbbi hdrom pérhuzamos osztdly helyett (ének-zene tagozat, emelt
nyelvi 6raszému és ,normél”) csak kettét tudott indit: (jovére, a k
emlitettek miatt, Gjra hédrom osztdllyal indul). Az 1. sz. iskola épiilete viszont
érinthetetlen volt (éllamx lskolénak épﬂlt), igy a kovetkezd lépcsében a 2. sz.
iskol4t6l elvették az épiil és dték az egyh k (ma is ott mdkaodik,
4llitélag egyre kisebb érdekl6dés mellett a katohkus iskola). A 2. sz. iskola viszont
adt, bar nagy vér k Arén. Ma 1991/92-es tanul6létszdménak
58%-4val (évi 40-50 fés csﬁkkenéssel) négy évte éllandésult szitkségkoriil k
kozott mikodik (nyugdij: dok Asa, nyelvi labor a pincében,
becsomagolva stb.). A tébbi iskola abban reménykedett (kiiléndsen a legnagyobb
létszému, HM élta] legjobbnak é‘wkelt 3. sz. iskola); hogy a kérpétlésnl kapott
pénzt a mitkd6 iskolak rendbel l4ra forditjdk majd. Az snkorményzat tavalyi
dontése ezt végérvényesen keresztiilhidzta, és elkezd6dott az Gj iskola épftése.
Ezzel azonban a 2. sz. iskola igazgat6ja sem jart igazédn j6l, aki pedig ezért a
leghangosabban harcolt, mert az egyhéznak valé visszaadas tigyében legfobb

Henlab akkor ell ki két képviseld, jelen] fd’nokel(lﬂ)NP spolgémester,
alpolgarmester) nem 6t favonzélmk az uJ iskola i ki
hanem az 4j iskoldba szintén beol lusias volt evangélikus iskola épuleté-

b6l az 1j, modern épiiletbe 4tkeril6 4. sz lskola dinamikus igazgaténéjét. (Igaz, a

2. sz. iskola igazgatGja lett a helyettes.) 1991 és 1996 kozott 6sszességében a vérosi

altaldnos iskolai tanu}6k arénya kb. 30%-kal csokkent. Ebbsl a 2. sz. iskola

42%-kal vette ki a részét, az 1. sz. iskola kb. 35%-kal, a 4. sz. iskola kb. 15-%-kal,

mig a 3. sz. iskola csak 7%-kal.
Az

Idbbiek fényében is értékethett az, ami az ig k vezet6ist, tégidjerel .
a kérddfvekbal kirajzolédik: a 2. sz. Jskola al bé fonts k az
1skcla képviseletét tartja az onk kevéssé fontos bb4 szdméra a

A&k leal 1

valé kap t4s és az iskoldrol va16 kedvez6 kép kialakitssa (amirél,
sa]nos, o eleg keveset is tehetett az elmult négy év sorén). Az 1. sz. iskola

u ja minden egyformén nagyon fontosnak tart.
Nagy;abﬁl igy van ezzel a 4. sz. iskola i & is, csak a szakmai munka
értékelé tartJa £ k (ennek 14lis oka, hogy bek l6dtak a
di ikusvizsgar programba, és az mér helyette), valamint kevésbé

fontosnak tartja a kedvezo kép kialakitdsat az iskoldrdl. (Egyediil az § iskoldjaban
nincs tagozat, igy nincs is mivel csalogatni a gyerekeket, igaz, § mégis bevezetett
egyfajta felvételi beszélgetést”, hogy az iskola komolysagét novelje.)

Mind a négy iskola igazgatéja viszonylag fiatal (negyvenesek), nagyon nyitot-
tak voltak a vizsgdlat irdnt, érdekelték Gket a felvet blémak, hatdrozott
elképzeléseik és terveik voltak, és mindegyikiik kicsit letarg:kussé vélt, amint
pénzrél kezdtiink beszélni. A 3. sz. iskola igazgatén6je vezetSképzést tanul, a 2. sz.
iskola kordbban bézisiskola volt, itt zajlott az ELTE menedzserképz§ tanfolyama-

nak gyakorlata, az i 6 maga infor iké&bé] szak dé volt, az 1j iskolai-
gazgatéi palyazatra 40 oldalas anyagot adott be, amelyben — tobbek kézdtt —
modellezte az iskoldk és az onk koazti k: lattartdst is. Az 1. sz. iskola
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évek 6ta folyamatosan lskoltu évkonyvet ad ki, és HM szerint itt mikadik a véros
. A 4. sz. lskola igazgaténjének vezetdi kvalité-

smrél pedng az 4j iskola i jéért folytatott versenyb
eredményessége taniskodik.

Minden iskoldnak van valamiféle specialitdsa (1. sz. iskola: ének-zene tagozat,
2. sz. iskola: matematika-informatika tagozat, 3. sz. iskola: testnevelés tagozat,
iskolaotthonos oszté\y, erdei mko\a drémapedagégia, 4. sz. iskola: 616 német nyelv
oktatés, r ban). A két j (3.6s4. sz
iskoldk) nagyon szépen és értden beszélt a gyermekk ti nevelés fc
Mindegyik igazgat6 abban l4tn4 a jovdt, hogy sajhtos specialitasaikat még mkébb
kifejlesszék; érzik, hogy a NAT erre elvi lehetséget is nyijt, de igen szkeptikusak a
gyakorlati megvalésitéstilletéen, hiszen a koltségvetési megszoritdsokkal éppen azt
élik 4t, hogy egynémely specialitdsuktol meg kell vélniuk (példdul az 1. sz. iskola

kordbbi emelt szint\'i nem fi tovabb az tnk yzat).
Az iskolai kol ] £ 1 h lekkel és kiadésokkal kap-
csolatos kérdések éltaléba.n ngm taldltak nagy betszésre az 1gazgab6knél Eppen
tandban fogadta el a képviseld-testiilet a mér emlit t6
tervet (azaz a kiltségvetést), az igazgatok kifiradtak a tul sok mozgéstén'el nem is
&, egy-két 6 korili vérés A szmt.e
semmi nincs az iskoldkban, egyéb kis b leik, ha PP k is,
igazan nem emlitésre méltéak, targyi fel 1ésiik csekély (kivéve taldn a 2. sz.
iskolat, ahol a matematikus-informatikus i a véllalkoz6 sziilgvel karsltve
sok mindent beszerez a sziikségéllapotok kozitt lassan elfogyé tanulélétszamu

iskoldja szdmdra), nemigen van kisegitd személyzetiik, kevés F-es kategéridju
tandrjuk van. Az egy tanuléra juté koltségvetés nem mutat nagy szérést: a két,
bsszevonds el6tt 4116 kisebb iskola drégébb (117-117 ezer Ft), a két nagyobb: az 1.
sz. iskola és a 3. sz. valamwel olcsébb (109, illetve 108 ezer Ft).

Erdekes a vdltozd lése is. A kép inkabb negativ, mint
pozitfv (extrém az 1. sz. iskola, ahol igazgaté sem, tanar sem nevezett meg egyetien
pozitfv irdnyd valtozést sem). A legnagyobb romlést az iskola anyagi helyzetében
latjak a megkérdezettek. A legrézsésabban az uj iskola élére frissen kinevezett,
pillanatnyilag még a 4. sz. iskol4t vezet6 igazgat6nd 14tja a helyzetet: szerinte az
ut6bbi 6t évben javult az oktatési programkinélat, a tanulék tdrsadalmi ésszetéte-
le,.a tanuléi fegyelem, a tanulményi eredmények, az oktatds 4ltaldnos szakmai
szinvonala. Negatfv irdnyu véltozést csak egyet emlit: az iskola anyagi lehetdségei
jelentésen romlottak. .

Amikor az iskoldk er Ly érél b ], iink, egy olyan emlitet-
tek leggyakrabban, amely a kérdowben nem szerepelt: a 6 és 8 osztdlyos gimnéziumi
osztélyokba felvett gyerekek aranyét (fb’ként a 3 8z. és az 1. sz. iskola). Egyrészt

ként élik 4t a gi terji 't viszont biiszkék a
koran gimnaziumba Keriilt [ keikre. A 8. osztély utdn tovdbbtanulék ardnyat
nemigen ismerik, azt mindeniitt begyj k valakivel. K. int is a fenti két iskola

tﬁmk legeredményesebbnek mig a 2. sz. iskola az, ahol a gyerekek leginkébb csak a

kban tudnak tov4bb tanulni. Sajét iskol4jukat az dnkor-
maényzati vezet6knél kritikusabban itélik meg, éltaléba.n 4—-es kurﬁll osztélyzattal.
Az 1. sz. iskola igazgat6ja merte azt a vél t tani, hogy az &
iskol4juk a legjobb a telepiilésen, a 2. és a 3. sz. iskola igazgat6i sajét xskohajukat a
j6 iskol4k, a 4. sz. iskola igazgaténdje az 4tlagos iskolék kozé sorolta. Az 1. sz. iskola
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ja egyébk sajdt ered ességiik mm jét 14tja abban is, hogy szémos

gyerek vi h juk a katolikus iskolabél
Az ered 6 inal kil k is jel-
1 k: aki a tanul i ver ken bizony Jénnk (3 és 2. 8z, Jskola), az
abban mérné az iskolék er gét, akik a 1 a élyes légkor

megteremtésében jok (4. sz. 1skola) azok pedig abban. Abban viszont szinte
egyontetd a megkérdezettek véleménye, hogy az iskoldk eredményességét mérni
kellene. Altalsban egyetértenek abban is, hogy egyszerre tobbféle médon kellene
mérni (bels6 mérés is, kiils6 mérés is, esetleg 6nkormdnyzati, esetleg orszdgos
mérés is kellene), és azt is tobben hangsiilyozték, hogy az eredmények differenciélt
mér]egelésére van szukség (az indulé Allapotot is 1smern1 kell, a tanuléi héttér
killonbségeit is figyelembe kell venni). Altals i k érzik, hogy vissza-
jelzést kapjanak k4 rél és hidnyoljak ennek elmaraddsat. Kiiléntsen sokan
fajlaljék a ped: k elhal az igkoldk izol4l6d4s4t, a tandrok
egymés ellen fordu]ését (pl. a taléréért folytatott harcokban), illetve az egyéb,

‘esd prefer4l. a részitkrél. A sziil6k ugyanakkor kevésbé bizto-
sak abban, hogy sziikség van az iskoldk eredmény

Iskola &és 6nkorményzat

Az avi ami a vélaszokat a véltozésok értékel dmé

* séggel kapcso]atban ﬁltaléban Jellemezte megmutatkozik az lskolék és az nkor-
ményzat kapcsol. ben is. Az 6nk i megkérd k 4lta-
ldban magasabbra értékelik iskdldik teljesitményét, mint az iskoldk maguk,
kapcsolatukat sem irjék le rossznak. Az iskoldk is alapvet6en megértsek az
onkorményzattal szemben, bar nem értékehk tul magasra az I munkﬁ;ukat .
Leginkabb az iskolai dok: t: 1 iiket
itélik meg hianyosnak (minden lgazgaté utalt ré hogy az aiapvew 1skola1 doku-
mentumok — szervezeti és mdl
ninesek elfogadva), volt, aki sz6v4 tette, hogy az énkormdnyzati mdksdésben sok
az informalis elem (telefonon, szoban tortént megéllapodést nem sietnek frasban

dok talni). Az énkor ban — az anyagi szd-
kosség megértése mellett — hidnyoljdk a k pciondlis elemeket '
Az onkorményzati vezetdkkel ki lat; élyes és politikai jellegiinek
mmosxtett konﬂlktusa.u‘él a 2. sz. iskola j j 1t be, k 1i
b krél pedig legink4bb a3 8Z. nskola 1gazgat6nﬁe beszélt. Ezt az
iskol4t érintette a E‘ a tanul megfogyatk és mdig ez a

legnagyobb. Ez persze részben szerencsés helyzetéb6l fakad (a katolikus iskola
szervezésekor egyéltalén nem volt érintett), részben viszont sokféle programkiné-
laté is koszonhetd. sAz i kritikus a gazdédlkoddsi kovetelmények
kapesén is (neki kel]ett a korébban felhalmozott bérhidnyt kigazdélkodnia, példgul
ugy, hogy k b adtak ki stb.), mert tigy érzi, a
hibékra az énkorméanyzatnak 1d6’ben kellett volna figyelmeztetnie Sket. Mésrészt
viszont azt sem érzi, hogy az onkorményzat mind gt a raci
- gazdalkodéds erdekében {elmesélte példéul hogy az iskola véllalkozéval tdrgyalt az
iskolai konyha mdké 61, amnt az onl zat ledllitott, hiszen az onkor-
* ményzati konyha mdkod g volna). Az j azon tori a fejét,
hogy 6n4ll6 gazdédlkodéva véljanak

19



Iskolal eredményesség és a helyi déntéshozatal... Tanulmanyok

Az iskoldk és az 6nkorményzatok kozti pénziigyi kapcsolatokat illetden az
iskoldk hason16 egyolda.lu ﬁxggésrﬁ’l szAmolnak be, mint amire BE utal az énkor-
t és a k latsban. Gazd4lkoddsrol egyik szerepld
vonatkozéséban sem igen beszélhetiink, mindvégig csak a hidnyok ,kigazdalkod4-
sarél” volt sz6. Val6jdban egyik interjiialany sem érezte Ggy, hogy valamiféle
befolyéssal lenne az oktatésra fordftott pénzek mozgdséra, és ezért igazén felelfs-
séget sem vallalt azzal kapcsolatban,

A legstlyosabb konﬂlktust az onkurm.‘myzatok és8 a talpon maradé iskoldk
kozott pillanatnyilag a b 1 dnkorményzati politika okozza.
Az 1j iskoldba ugyams a szil6k nem sietnek befratni a gyerekeiket, minthogy az
4j iskola még fel sincs épftve, nemhogy mukdédésre készen 4llna. Ezért az
onkorményzat korlétozza az iskoldkat (az 1. és a 3. szémiit) abban, hogy minden
jelentkezét felvegyenek — a kirzeten kiviilieket el kell kiildeniiik. Ez sérti az
iskoldkat, a sziiléket is.

Ami az oktatds f di égét érinti, leh toredezett a
kép. A minfséget minden szetsplﬁ' fontosnak tartja, az eredményesség mérésétsl
nem zérkézna el, csak éppen nem nagyon mérik azt. Kivéve a 4. sz (legk.lsebb

6) iskola i aki néhdny éve bek l6dott a
eredménymérési kfsérletbe, mert érezte, hogy nekik is 1épnitik kell valamivel.
Elmondédsa szerint ez nagyon jét tett a tantestiiletnek, tobbek kozétt havonta
munkatérsi értekezlet van, ahol a kollégdk visszajelzést kapnak neveléi munk4-
Jjukrél. Minden hénapban nyilvénosség el6tt értékelik a tanulék magatartdsat és .

1} intfelmé; rés, félévkor és év végén meghatémzott tantdr-

szor év elején
gyakbé\ v1zsgék vannak A 6k foly ér k, az
szakmai letrajzot kér. Szeri ennek készonhetds
Javultak m az 1skola.l tanulmxinyl eredmények. Az viszont biztos, hogy ¢ volt a

8partnerem az iskolai ték kozott (amit persze az
is indokolhatott, hogy akkoriban nevezték ki az tj iskola élére), és amint jeleztem,
az 6 iskol4j4t tartotta a vérosban a legobbnak a megkérdezett oktatdspolitikus.
Egyéb mutaték (foként a bb yok) és }ﬂ/l él szerint
viszont a két nagyobb (i ad6) iskola & legjobb amit viszont az
tesz valészindsithet6vé, hogy a parhuzamos osztélyok miatt azokban a gyerekek és
osztalyok kozti verseny is mikodik, valamint az egyéb programkinélatra is tobb
lehetdségiik van,

Az 1skolék ugy érzik, eredményeik, torekvéseik nem nagyon érdeklik az
snkor igen kapnak ¢ khoz. Ezt nagyjabél az snkor-
ményzati megkérdezettek is elismerik, amikor jekzik, hogy az dltaldnos iskoldkat
hétrényosan érmh a pénzszike. Ennek okt viszont sokkal inkdbb az #llami

sajat mifkodésiikben l4tjdk.

gkérdezett tandrok i 6iknal tobbnyire kritikusabbnak tidntek az
6nkorményzatok itéléséb Jell & médon, mindkét el6tt 4116
iskoldban olyan tanért kért fel az i b 1 e, aki feltehetéleg 6sztdl

mér nem lesz az iskola tandra (nyugdfjazzdk Sket). Ezeket a beszélgetéseket
érthet6 szomorisdg és megbéntottsdg lengte be. Mindegyik tanar emlitette, hogy
az utébbi évek folyamatai gyongitették az iskoldk egymds kozti kapcesolatait, de a

tantestiileteken beliil is ink4bb a kahelyi légkor lasérél ltak be
(kivétel volt a 4 sz. iskola — k.lsxskola - lynek egyik biiszkesége a csaladi
légkor). Ok is, 6ik is a ). bbbl i lek inel
besziikiilését, a sajat kéjukrél valé visszajel k hidny
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A sziil6k 4ltaldban kevés érdeklédést mutattak a kérdéiv bonyolultabb

értékeléssel kapesolatos kérdései irant. Gk k k taldn a legkritil
az 6nkorményzatokkal szemben. Ugy tdnt, az iSnkoményzatl lskolafenntartéssal
kapcsolatban nem az az elv. k, hogy az t jol és tal

bénjon az 6 adéfizetsi pénzeikkel, hanem az, hogy mmél tﬁbbet,m‘hon az § (mmt
sziilék) iskol4juknak. Az egyes (sajat) 1skolﬁk

legelégedettebbeknek.
Végiil ide kivéinkozik még egy megjegyzés. Mikézben beszélget6partnereim
tobbsége a téméban ink4bb szdl 61, n; ttsdgrol 1t be, & véros szélén

szép Gj iskola épiilget. Bz a ma tipik k nem dh helyzet b
lathatélag, nem szerez éromet egyetlen résztvevének sem. Sok apré részérdek
fliz6dik megépitéséhez, 4m valahogy azt nem igazén sikeriilt elérni, hogy létreho-
z4sa kozbs, véarosi ligyként jelenjen meg, kozos felelb'sség 68 6rom forrésa legyen.
Ha egy ilyen Gj épitkezés, Gj vallalds a jovébe mutat is, k.-i beszélgetSpartnereim
egyike el6tt sem lebegett ennek a Jdv6nek még a kérvonala sem Po]mkus beszélge-
tépartnerem fejezte ki csak hal yét arra hogy a helyi
lakosok majd megszeretik 4j 1skola]ukat és az az oktatds megﬂ]ulésénak zéloga
lehet. Ugy legyen!

Troppert Ménika
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. ‘Vdmosw
Oktatas, iskoldk egy nagykozségben
- Esettanulmény -

A telepiilésrésl
A nyfrségi nagykozség nagy térténelmi hagyoményokkal rendelkezik, az 1200-as
évektsl vannak adatok multjarsl. Ezek vérosi kivaltsdgokrél, katolikus ki

¢khely voltar6l kodnak. Bdthori és Rdkéczi idejétl vér is 4llt itt, amit a
badségharc idején 1 boltak. A vérosi drumegillits jog ezzel elvesmett és
megkezd6dott a teleptilés elfalusiasod Az els6 vildghdbori utdn a hat:
médosuldssval ez a folyamat felgyorsult, N. k kedelmi k Jjellege telj
megszdnt. A mésodik vildghsborit kivets ) pedig a vi ot
fejlett mez6gazdasdgi kultirdra volt negativ hatdssal, igy végleg a sorvadés
irénydba mozdult a falu.

A}Ia_ndé népességszéma 1991-t61 7600 és kevéssel tobb mint 7400 kozott

lt lenleg 7427 lakéja van.

Komoly munkaleheté’ség sem a telepiilésen, sem a kozelben nincs. Az n.-i
keresOképes lakossdg wbb mint fele munkanélkﬁll A legtsbb munkavﬂllaldt (1500
6t és a nyugdfjasokat) a t L k és
dtalakuldsdnak idején csak toredékét tartotta meg kordbbi dlloménysnak, fgy
1994-re hatalmas szocidlis fesziltségek keletkeztek a telepiilésen. J61 szemlélteti
ezt, hogy mig 1990-ben szociélis kiaddsként dtmillié forintot utalt ki az énkor-
ményzat, ugyanez a tétel 1996-ban m4r 80 milli6 forint lesz. Mésképp ez azt
jelenti, hog-y kbltségveﬁésﬁk minden harmadik fonntja valamiféle szocidlis kindds
(segély, d sth.). Ezt a h az dnk 1994-ig
tudta kezelm. Stratégidjuk a kiad Kk volt, mely éltaldban egyforman
érintette a kilénboz6 intézményeiket. B4r hitelt még nem vettek fel, koltségvets-
siik mégis olyan mértékben deficites, hogy 1996 oktéberében elképzelhets, hogy
cs6dét jelentenek.

A polgdrmester delg nem tudt.a testiletét rabfrni az intézményi létszdmesolk-
). mint éségre. B4r mésodik ciklusban is megvdlasztot-
&k, s 6 fol irenden tartja a kérdéseket, mégis & hal taktika és
a lavirozés jellemzi testliletét Ez adott esetben azt is jelenti, hogy évek 6ta
kxﬁzetetlen szémlaik vannak. Fajlesztés az anyagi helyzet miatt nem volt.

Az i ényhal fejlett, b éltssga 80% korill van. Két bislcs6dét,
hérom 6vodat, egy éltalénos iskolét, egy — 1993-ban a reformétus egyh4z segftségé-
vel alapftot azi t és egy dregek napkozi otthonét tart fenn az
6ok A T i azért hoztdk létre, mert az 1984-ben

4llami gi i k egyre inkabb hidnyat érezték. Azéta ugyanis

M. vérosba, a korzetkzponban meginditott gimnaziumba kellett jératni a gyereke-

ket. A polgdrmester szerint ez az egyik oka ammk, hogy a telepiilés szellemi

sz{nvonala cstkkent, hiszen az itt tanM k nagy tekintélynek és befoly4-

8016 erének k. Arr6l nem is beszélve, hogy N.-en helyben biztosftva volt a
; iwmban valé tovAbk 142 1l
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A reformétus gi i dk az onk £ évi kétmilli6 forinttal
t4 tja. Az iskola évfoly ként egy osztéllyal mikodik, és az osztélylétszémo-
kat figyelembe véve nem tartozik a népszerd iskoldk kizé. Mig alapftdsakor 27-en,
az azt kovets évben 15-en, idén mér csak hatan iratkoztak be els6 osztdlysba.

Az bnkorményzat
Az dnkorményzat koltség k céljait, irdnyelveit a pol, ter, a képvisel
testiilet és a pénzﬂgyl bizottség adja meg. A tervezési munksban a Jegyzd’ a
tigyi iroda, az yek vezetsi 'k részt. Fontos, hogy N.-en nincs az
‘ ! foglalk hozzdért6 szakember, s ezért zlyen hivatali egység sem! A
1 yezés fol tdban a telepu] fejl g, a szakszervezetek,
lamint az int 6kbol 4116 kozok i tandcs vesz részt. Az elfogadds

Jjoga természetesen a képvnse]&testuleté
A bevételek alakulésa 1993-t6] (ezer forint)

1993 1994 1995 1996. évi terv
éllami tdmogatds 171871 190 757 187 112 147 876
SZJA-b6l szdrmazé bevétel 25 888 29728 61984 51630
helyi adébevétel 122 2079 2459 2 300
és ardnya 0,036% 0,6% 0,8% 0,9%
Gsszes bevétel ) 330 591 335 514 288 130 239 280

Sajét bevételeik 1993-ban a teljes bevételek 12%-4t adtdk. Ez az arédny 1994-re
13%-ra nétt, 1995-ben jelentdsen csokkent, 5,4% volt, majd 1996-ban ismét noveke-
désnek indul, amennyiben a tervezett 6,7%-ot sxkerul elérniiik. Helyi ad6fajtgjuk
kiilénben csak az ipartzési ad6.

A koltségvetés és az oktatdsra forditott kiaddsok ardnya (ezer forint)

1993 1994 1995 1996
kiadésok a kéltségvetésben 317445 ' 354738 284 295 254 335
oktatas kéltségei 78 730 63 722 67138 66 355
%-0s ardnyuk 24,8% 17,9% 23,6% 26%
Az el6z6 onkormanyzattél elfogadhaté fi hel brokoltek, ebben

_]sgyz(‘)’ és polgérmester egyetért de arra sor keriilt mér, hogy a fenntartott
miatt azok koltségvetését év kizben
médositottdk. Ez 1993 6ta minden évben eléfordult, s bar a feladﬂtellétésba.n
kedvezétlen viltozdst nem hozott, de a probl 1 foly

kellett. Ezek az lkedések miatt a kozit éri! k elsésorban.

Ebben a tanévben fordult el elgszbr, hogy év kozben a korabban jévahagyott
oktatésra fordithaté keretosszegbol visszavontak. Erre az allami tdmogatés és az
SZJA cstkkenése, valamint az snkorményzat egyéb feladatainak nsvekedése miatt
volt szukseg Az |sko]ét ez ugy enntette hogy a nekik megszavazott dologi

kozok és gok vésarldsdra fordithaté
osszegeket elvonték s idén el@szor komolyan tervez:k a létszémleépitést is. A
dologi kiadasokbél elvont
forditjdk. A jegyz6 megemliti, hogy az oktatds még igy is sokkal kedvezébb
helyzetben van, mint més 4gazatok, hiszen a normatfv &llami tdmogatésnal
lényegesen tibbet forditanak ré.
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A polgdrmester és a jegyz6 szerint az elmilt években az oktat4si int ek
koltségvetési elldtottsdga romlott, bar az a tdbbi hoz képest elénybsel
helyzetben van. A jegyzé mdokként az F kategénéba sorolt pedagégusok magas
szémét, a tdléra-leh és aped k nyéri szabad emliti meg.

ﬁgyvéhk hogya emélyl‘ ) k1 gében fedezik az iskola éves sziikaég-
letét, de a dologi és a fej désokban vannak fedezetl Jogos igények. A
hivatal tud szerint az i vannak az dnkor 1 fiiggetlen bevé-
telei, melyek els6sorban alapftvanyi befizetésekb@l és palydzati tsszegekb6l szar-
maznak, de ezeket az iskolai koltségvetés tervezésekor semmilyen médon nem
vesukﬁgyelembe az mkolémil hagyjék. N.-en sem telepiilésfejlesztési, sem oktat4si

Teol4nalk

del 1

nem sem az oktatés targysb

Oktatés és minéség

A telepiilésen — bar egyik fél sem nevezi meg,a kérd6fven — az iskolah4lézat a
reformétus gimnéziummal béviilt az elmilt években. Ez azonban nem tud azzd
vélni, amire a polgdrmester ol llemi mihellyé, amely a kozség
meghatdroz6 eleme. Méra, gy tidnik, inkdbb pip a hatukon az egyhéz 4ltal is csak
nagyon kismértékben tdmogatott iskola. Az 4ltaldnos iskoldt a polgdrmester két
6n4llé iskoldra szeretné bontani. A kizel 900 gyerekkel két hatalmas épﬁletben
dolgozé iskola egyik épiiletében most az alsé a fi

kaptak helyet. Mivel a két épiilet egyméstél viszonylag tévoh telepiilésrészen,
egymaéstél a K. foly6val is elvélasztvu fekszik, ésszeriinek tnik az az elképzelése,

mely szermt indk dne alsé- és felss' tagozat is. Szermte ez
jérulna a kaotikus és szinte 4tlath lan méretd i pr
megolddsdhoz.
Az oktat: lyi feltételeiben, a ped k felkésziilt. ben, az okta-
tés 4ltaldnos szakmai l4ban, az iskola kahelyi légkorében és a

tanulmdnyi eredményekben mind a polgdrmester, mind a jegyz6 szerint javulds
volt tapasztalhaté az elmult 6t évben. A programkinslat, a fenntarté nem véalto-
zott, romlott viszont a tanuléi & ésa 16k ma; tdsa.

Arrél, hogy az oktatds hatél mely tényez6k milyen mértékben befo-
lyésoljék, nagyban egyezik a polgirmester és a jegyz6 4lldspontja. A tanuléi
1étszamvaltozés egyikiik szerint sem befolydsol6 tényez6, a polgdrmester az iskola-
vezetés stratégidjat sem véli annak. A _]egyzd ezt kizepesen fonbosnak tartja.

Gyengén befolydsolé kériilmény az énk altald anyagi h , a
kozepesek kozé tartoznk az iskol kezeti v4l az értékelési tendszer, az
iskolak kozotti rivalizdlas, a ped bérek alakul bal i kbrnyezet

és a telepiilésen levd negativ térsadalml jelenségek. Erﬁsen befoly4solja az oktatds
hatékonysdgat a tanulék osszetételének véltozésa, a tartalmi szabélyozés, az

onkorményzat és az iskola kapcsolata, a p 6 le és fell
Vi int a szocidlis problémék

Az iskolat ey a]kalommal értékelte az onkormé.nyzat hérom elem — az iskolai
6nértékelés, a b 16 és a ver d yek —alapjan. Més kialakult értéke-

1ési rendszeriik nincs. Az iskolaigazgaté munk4jét az éves beszdmoléja alapjdn egy
alkalommal értékelik, de széméra évek 6ta nem tudtak Jutalmat adni.

Az iskola k 61 a telepiilés vezetsi az
onkor i b 16kb6l, dok kbé) személyesen és informélis
csatorndkon kapott infor i6kbol tdjékozédnak. Az i lést kiilon-
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ben jénak és rendszeresnek tartjdk, s szintén fgy mindsitik az iskola és
onkorményzat kapcsolatét is. Az iskolai munka mi ét szerintiik j
lehet finansziroz4ssal javitani.

J6 iskolénak a jegyz6 azt tartja, amelyikben a végzettek késobb jol helyt-
élinak, az iskola a lehetd legtobbet hozza ki tanitvényaibél és amelyik keresett. A
polgérmester véleménye az els§ 1 gegyez ik a jegyz6ével, de szdméra az
értékorzés és a kozosségi szellem fejl legalébb annyira fontos. Az n.-i iskolat
nem tartja j6 iskoldnak, sokkal tobbet varna el tﬁle Véleménye szennt annak
szellemi mdhelynek kellene lennie, sok j6 pedagégust kellene foglalk

Az iskola N

Az iskola tanul6létszdma az 1995/96-os t ben 887 fﬁ volt. L bb 1991-

ben volt, akkor 928 gyerek tanult itt. 36 1l tban, csoportonként 4tlago-

san 21-22 tanuléval folyik az oktatds. Ez azt jelenti, hogy minden felsébb évfolya-

mon négy, alsé t: k pedxg ot part osztalyt mdikodt: k. (Felsd
a bukésok, ki k magas szdma miatt csokken a tanulécsoport-

szdm.) Az iskola az orszag egyik legnagyobb 4ltal iskol4ja. Hdrom iskolaépii

* letben dolgoznak.

Alsé tagozatuk az dgynevezett K. folyén tili iskola, amely 1903-ban épiilt, s
mely sokdig egyetlen iskolaépiilete volt a telepiilésnek. 1984-ig, a gimnézium
megsziintéig délel6tti és délutanos ,miszakban” tanultak itt a gyerekek. A régi
iskolaépiilet lehets: leromlott 411 b felGjitds nélkiil, csatorna- és
szennyvizproblémakkal, sivar, iires falaival fogadja a belépét. Az udvarﬁn 4116 kis
épiiletben kapott helyet a kisegitd iskola. A K. folyén innen 4ll a hatvanas évek els§
felében épult egykori gimndzium épiilete. Ebben ma a felsé tagozat makodik.
Festés, feltjitds, korszertisités nagyon régen nem volt. Els6 benyomésra swér
szellemtelen, lepusztult az épiilet és a folyosék. Az i 6 szerint
korilbelil stvenmillié forintot emésztene fel a felujitas, amire semmi reményiik.

Tantervek, programok

Az iskolaban az 1978-as tanterv szerint folyik az oktat4s, emelt szintd ének-zenét
(6k tagozatosnak nevezik) tanulé osztélyu.k van. Ez heti hdrom éra évfolyamonként
egy-egy osztdlynak. (Az énektagozat I ben ldthatélag a kival dés egyik
lehetdsége N.-en, hiszen ide szinte kizérélag az értelmiség és a vallalkozék
gyerekei jarnak, cigdny tanulé ezekben az osztdlyokban elvétve akad.) Felvételi is
csak ezekben az osztdlyokban van. Hatodik osztlytél németet tanulnak a gyere-
kek, és a kovetkezd tanévben fut ki az utolsé, még oroszul tanulé osztélyuk.
Pedagégiai programjuk nincs, tantervként méasok éltal keszitett tantérgyl tanter-
vekbdl dsszeallitott, sajat helyi tantervet h 1

4

Személyi feltételek

Az igazgat6 ot éve tolti be ezt a szerepet de 1971 6ta dolgozik helyben. Vezetéi
munkéjéban a kérdéiven felsorolt éget nagyon font k itéli.

iskoldban dolgoz6 p szdma az 1995/96-o0s tanévben 65 f6. Ez a
szam &ttel tébb, mint 1991- ben, de hérommal kevesebb mint az elézd ta.nevben
volt. Az 1991-es tanévihez képest 6tfss A d k a talérak
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maximalizdldsa volt a f§ oka Az 8t G4j stdtus kla]aldtésa ugyanis ezzel vilt
lehetségessé. A rajzot tanits pedagé; az egyetlen, aki hat, § viszont heti
30 éraban tanitja szakj4t.
A szakosan leadott 6rék ardnya 90% koriili, a napkéziben nincs megfelel

Az egyik napkozi csoportban fels6foku végzettségu 6v6né,
a mésikban mvelddésszervezo szak tti besoroldsi
kategéridikat illetéen 33 pedagégus D, kettd E kategénés, a tantestiilet kozel fele
(30 f6) F-es.

Az Fk i4sok a trvény els6 véltozatdnak megszuletésekor
kérilbeldl st-hat koll@ga vult jogonult, Ok hérom szakot végzett tansrok vnltak, akilt igényt
tartottak erre. Az 1gazgnb6 ugy dontott, hogy ezek j nem
is z F | sériithet azok étdeke akiknek & magns szinvonalon
végzett munkéjéért adham F kateg6riat akar adni. Ezért véllalta a konfliktust az 6nkorményzat-
tal, s mindenklt F-be sorolt. (Adhat6 F a 30 {6 3/4 része.) A fenntartéval hosszu vita folyt, az F

a Az els§ per precedens értékd
volt. hiszen az évén§-magyar szakos k a biréadg az F-et. Ezutén az
eldllt a tovabbi kedéatol denkinek megadta az F-et, de az akkori konflik-

tus mind a mai napig érezteti hatdsat, hiszen az amiigy is nagyon nehezen gazddlkodé énkor-
ményzat a bajok és a tilkoltés egyik f6 okoz6jaként az iskol4t, az F kategéridsok nagyon magas
szdmét nevézi meg.

A tansrok 81%-a ot évnél bb dolgozik az iskoldb A ped
munkét egy logopédus és egy kényvtaros segiti.

Tanulék

Az igazgaté véleménye szerint 25%-n4l tobb a tanulési nehezségekkel kuzd6
tanulék szdma. A megkérdezett sziilé inek véli a viselkedési pr

kiizd6, valamint a h o8 helyzetd gyerekek szdmat is. 10-25% kozétt van a
hétrdnyos helyzetd gyerekek szdma, 5-10% az 4ltaldnos iskoldt nem végzett
szildk, illetve az elvalt szilék gyerekeinek szdma. Néhény gyerek nem jart
6voddba, s szintén néhédnyan egészségi problémékkal kiizdenek. Idei els évfolya-
mukon a gyerekek tobb mint fele cigdny tanulé, az iskola tsszes tanuléi kazott
ardnyuk 34% (kérulbelil 300 tanulé).

A nevelési problémdk koziil leggyakrabban a cstnya beszédet emlftik meg, de -
el6fordul a rendszeres hidnyzés, a rongélds, a lopés, az iskola do]gozdmak béntal-
mazdsa és az alkoholfogy is. Drogprobléméjuk még nem volt.

Fvek 6ta ered szerepelnek megyei és 4gos versenyeken kémid-
b6l és biolégiabél. Ezek az eredmények (kéria orszdgos elsd helyezés) egy pedagé-
gus személyéhez kit6dnek. Sporteredményeikre is biiszkék, megyei szinteken
leginkébb atlétik4bél érnek el szép teljesitményeket, ami szabélyos méretd torna-
terem hidnysban valéban szép eredmény. (A versenyeredmények az igazgaté
szerint semmi kiilonoset nem mérnek, hiszen j6l tanitani mindenképp kell. Ennek
ellenére idén eldszor kiharcolta, hogy az évek 6ta orszdgos dontdkig gyerekeket
eljuttaté pedagégus 25 ezer forint jutalomban részesiiljon.) ¢

A gyerekek bk lasi torekvéseit leginkabb a szakl felé orientais-
dés Jellemzx, a tovébbtanulé dlﬁkok 50%-a ezt a képzésn furmﬁt vélasztja évek 6ta.
1 80%-uk j 3! A kez6k ardnya 1992-

t6] folyamatosan n6, az akkori 13%-hoz képest idén 20% koriili. Gimnézium a
kézelben hdrom vérosban is van.
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Az oktatés feltételrendszere

Jell ik szerint az oktata: kozei elavultak, xtt ott mér haszn&lhatatlanak
A kérdéivet kitslts tanitén6 litette, hogy kozeik 90%-4t évek
6ta maguk készitik. Négy, szﬁnﬂtégépuk van, ezeket alkalmanként az iskolai
adminisztraciéhoz hasznéljdk. Az ol a tanérai piik elha-

gyenge mi k miatt, pedig az iskoldnak hérom,a

ka oktatdséra alkalmas tandra is van. A kétszi k i k egy
televizm és egy video 4ll rendelkezésiikre. A zenei tagozat hangszereinek javittat4-
sa, h komoly dokat szokott okozni. A kényvtdr és a tornaterem

egyarént fejlesztésre szorulna.

A megkérdezettek az oktatds térgyi feltételeit, az iskola anyagi ellatottségat,
a pri kindlatot, a tanul6k tdrsadalmi 16t és a tanuléi fegyelmet -
kozepesnek télik. A szill§ szerint a tarsadalmi osszetétel és az iskola anyagi
helyzete elég rossz Az lgazgaté ésa pedagégus szerint az iskola szakos tansrells-

kahelyi 1égkér, a tanulményi ered-
mények és az oktatds szakmai szmvona]a elég j6. A sziil6 ezeket hasonléképpen
Iatja, a pedagégusok felkésziiltségét nagyon jénak, a tanulményi eredményeket
viszont kizepesnek {téli. Az iskola ,j6ségdnak” megitélésében eltérnek a vélemé-
nyek. Az igazgaté szerint ez a kérnyék legjobb iskol4ja, a pedagégus szerint
4tlagos, mig a sziil§ szerint a j6 iskoldk ktzé tartozik.

Az elmult ot évben az igazgat6 szerint az oktatds térgyi feltételeiben, a szakos
tandrellatot! a ped k felkésziiltségében, a kahelyi légkorben, a
tanulményi eredményekben és az oktatés szakmai szfnvonalﬁbtm Jjavulés 4llt be.
Nem vﬂeoztak vxszont az 1skola a.nyag1 lehebﬂ’ségex, mmt ahogy nem véltozott az

pr a k felké-
1 E tényez6k ‘hﬂn . romlést nem tapasztalt A tanit6éng szerim
viszont romlottak az anyagi tel, a fegyelem és a

fenntarté pa.raméherel Nem vélmtak a térgyl lek, a
k kahelyi légkor ésaz

4ltaldnos szakmm szfnvona] Javulés csak az oktatési programk.lnﬁlatban mutat-
kozott. A sziil§ véleménye nagyjabsl az Jgnzgatééval rokon

Az oktatés ered gaté jel k ftéli a

, a fegy el munka a 16 tanul i versenyeredmsé-

nyek, a h ozott térgy tud intje, a késébbi helytallds &s a szulék

é ! it. Ko mértékben tartja fonwsmak az év végi tanul-

‘ményi ered ket, a fenntarté eléged gét és a | l A taniténé a

tanulményi verenyeredményeket, yos tdrgyak tud intjét és a kés6bbi

helytallast h font. k {téli. A tovébbiakban egyezik a vél az
igazgatééval. A 87iild egyetért az iskola pedagﬁguséval

Sajat iskol4jét az i (a fenntarté d ¢t kivéve) ink4bb

jénak {téli mind b Itabl képet ad a tanité amikor az év végi

eredményeket, a szillok eléged és az al 16d4st tekintve

! k, a tanulményi munk belu.ntve mkéhb jénak gondolja iskolsjat. A

82116 vél nagyban h lit az i
Az oktatds skf lénak alakuldsét szerint h mér-

tékben befolyﬂsoba a pedagbégusok felkésziﬂtsége, a j6 oktatési program és az
kezeti véaltozds. A pedagé, szerint a tanuléi dsszetétel viltozdsa, a
sziil6 szerint a differencialt foglalk k mértéke befoly4solja az oktatds szfnvo-
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‘nalét. Erésen befolydsol6 az igazgaté szerint a tanulél i‘nszetétel az anyag: he\yzet
az iskolavezetés iigyessége, a differencislt f értéke-
s ¢s az iskoldk kozotti rivalizdlds. ErSsen befo\yﬁsolé a pedagfgus szerint a
pedagégusok felkésziiltsége, a differenciélt foglalkozdsok, a sziil6 szerint a tanul6i

1étszém és sszetétel, az anyagi helyzet, az iskol s, 2 dagé k felké-
szu]tsége, 316 program Kozepes ékben befol, )! azi 16
dagégus szinte mindent, a szﬁld’ az xskolasf.erker.etl vﬂtést és a

nvahzélést tarqa Az oktntés f ) k szerint
jelent: mértékhen‘ fol, i lehet a tanuléi kafegyelem rend llené:
zésével, a i 4g 1 1, a ped k ] és az iskol
zet§ onértékel 1. Megh mértékbena dagé k anyagi ¢ 1
ésazi anyagi hel k j

Az oktat4s sz 14 kel az elmilt években nem keriilt sor, bdr

6t éve kialakftott rendszere van erre ag $nkorményzatnak.

Allsspontok

Az 1gazgat6 szerint az iskol. képtel gitélni a il kmai
Ennek k az id6hidny az oka, hanem szakmailag nem tartja
magét k k kollégai vél e. S: ély szerint hidnyolja az
ellendrzést, a kontrollt, pozitfv példak emliti a szakfeltigyel6i d t. Errél
killonben személyes tapasztalatai ni k. Véleménye szerint a két megyei
szinteken lehetne jél irdnyftani és mérni, az énk k semmiféle bel
14si lehetdséget nem adna. Kiils§ szakért6kkel és tandcsadékkal dol .
Az 1skalék eredményességének méréaére szukség lenne, mert ez szerinte preciz
8je is osztja, szerinte ez kedvezGen

hatna a telj A sziil6 a k 11 és m4ds iskoldk eredményewel valé
pozitiv 8szténzéként. Vél yiilk megegyezik abban, hogy ezt klllsG szakem-
bereknek kellene i bér a ped; az nk isb

Az értékelés ered i szerint a fi k ﬁgyslembe

kellene venni, a jobb 1sl-mléknt Jjobban kellene tdmogatni. A pedagégus is fgy
vélekedlk, szerinte a Jobh iskola nagyobb hirnevet szerez az bnkorményzatnak

Ve ye szerint a lkedd telj -.nyww dagé isj
és értékelni kellene A sziil§ a fi nem jel meg a mérések
pozitiv ered . Az j kdzponti, llami felad d ket ldtna szfve-
sen, a tanité a gyerekek o dhoz mért fejlédési mutatéit h Ind, a szils
szerint a tovdbbtanulds mutatna képet az 1skola.| eredményességxﬁ

Az iskola és az onkor e értékeli,

csakigy, mint a 6l vﬂ]l“"‘ésmﬁs koldkkal val6 k Jt A
pedagbgus szerint az iskola és az Snkorményzat, valamint az iskola és més iskoldk
kapcsolata nagyon j6.
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szempontok és eljarasok

Horvdth Zsuzsanna

Tankiinyvélemzési szempontok és
eljarasok’

A tmkbnyvek eléﬂlitm a k&mkhtm rﬂotd.ltlsok eaik jelentﬁ- tétele,

vek i és ge pedig a kép ly » &
Ped-ﬂlill hat: ének egyik 0 té
je. Erre a két axi6émara alapozza Frangois Richaudeau az UNESCO felkerb-
sére frott eleg did vét a v ajar6l ublun a
meggybzédésben, hogy a tanktnyv lényegl v 4sal ¢ppiigy &
hetbek nemzetkdzi, mint nemzeti szempontbél.
Avil4g tankbnyvpiacain — Nepalt6l az A ikai Egyesiilt All ki, Itak

juttattdk a szerzét ahhoz a felismeréshez, hogy a tankdnyv funkc\élbél eredd
hasonléségok miatt az egyes orszdgok tankonyv-el6llit4sdban sziikségszertden t5bb
a kozos vonds, mint az elkiilonits elem. Més nézetek s ez kulunosen fgy van most a
magyar kozoktatdsban ~ a képzési progr: ivéci6 szoros kap

latat hangstlyozzdk. Ugy vélik, minden program csak a smét logikéja 4ltal felépitett
tankényv(egyiittes) dltal tartja véllalhaténak képzési garancidit. Miutén a szerzé
felfogésa értelmében a tankonyvvel valé ellatds a nemzeti oktatésiigyek legnagyobb
szellemi és gazdaségl beruhézdsénak mindsithet6, ezért mind a tankﬁnyv-elﬁé]libés

hosszu tévi beruh i, mind a meglévé szellemi és gazd; i keé: 16t karban-
tartdsa egyardnt gondos el kivéné ik k. Kivetk nem
lehet megkerulm, hogy gondos elemzés tﬁrgyévé tegyﬁk az orszﬁg gazdasé@,

és ok litikai 1 a tan-

kinyvellétdssal valé dsszefiiggéseit is. Nem kevesebbet 4111t teh4t a szerz6, mint azt,
barmi is torténjék egy orszdg kozoktatdsdban, minden lényegi torténésnek, vélto-
zéisnak van és lesz a tankényvvel is tsszefiiggs dimenzi6ja, akdr gazdaségi, akar
oktatdspolitikai, akér ped iai természetd problémaként tarjuk fel és értelmez-
ziik is azt. Ez a tétel megforditva is igaz, azaz a tankényvekb6l 1ényegében ,kiolvas-
hatéak” az adott taniigy jellemz6 vondsaij abbél, ahogyan megjelenitik és hordozzék
a képzés irdnti tdrsadalmi igényekre valé reagéldst, s ebben az oktatésiigy més
szerepl6ihez képest sokkal érzékenyebbek.
rdemes tehét errél a nagy hatésu termékr6l a nemzeti oktatdstigydn til
is dolkedni, bérmilyen kevés példa is akad/t a tényleges

és konkrét nemaetkszi egyutimdkodésre e téren. (E hisny egyik okaként Richau-
deau azt _]61011 meg, hogy nem s1keru1 kozos pedagégiai nyelvet beszélni, j6llehet a
konyvként értel ) k mind az frésbeli, mind a vizué-

lis kommunik4ci6 egyetemes érvenyﬁ szabalyszerdségei.)
Arra a kérdésre, hogy milyen kényv a tankényv, a szerz6 egy tipolégiai, és egy,
a '.nnkbny‘n f\mkmékat elemz6 vélaszt ad. Tankbnyv upnldgxayaban a képzém
b6l indul ki, és a v
4ltal el6segitett interakcidk t(pusa alapjén alapvetSen két tfpust kﬂ]énb&ztet meg:

1 A Magyar O] (HUNRA) ki ifjan 1996, mércius 8-n elhangzott elfadés srerkesztett
viltozata.
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Tankar

az \Sgynevezett algommuélt a képzésx folyamatot ldGben és a kbzveﬁbett tartn!-
mak

ezett f
416 kikat (példaul ika, idegen nyelv, informatika), illetve az \igyneve-
zett konzultattv referencidlis  tfpust  (péld4ul térﬂadnlomtudoményok,
t , irodalom). Ez utébbl feltételezi ben részt vevék
) 1 tikod k referenciafc valé
hasznélatat, akﬁzvetftett tartalm,ak verbélls ..,m.:. 1 ét. A k v tényle-
ges hatésat mindig egy i ikéci6 (t: konyv-di
tk,:l]etve‘ Ak ko uﬁxgg’ ben is értel ebbenaz‘* lemben a képzés

a tanko t a 6 feladatkd ruhézza ml anélki.il hogy az
konkurélna a képzési sztntér tanﬁr pldjével. Rich vre nézve
minden formilis, és kire} & definici hasznéll‘ 3! k tart,
tehét szerinte tankényvként értelmezhet6 mind y str egy
tanulési fol ban foll 1 szént, sziszt o felépftett munka, a
8z6tartél az atlaszig. Bérmely tank vként értel akként b alt, azaz a
fenti knténumokat lnelégltﬁ munlm rendelkezik ban a hdrom alapvet§ tan-
konyvi fun} , P iai 65 ints ényi funkciéval. A tudo-
mdnyos funkciét tekintve a tankényv k az i k bizonyos i
tartalmazza, hanem ezen i tek szelektal laldsa 4ltal tartalmérél és a
tuddsrél is egyfajta ideolégiat is ki it, példaul a tuds i 'k fontos-

, ségérél, at{}r‘ Imi fol; krél, a tdrsadalmi nyelvi krél. Sokkal inkdbb
j i vet ez az implicit lélete, mint direkt ismerettartalma. Ez az
oka annak hogy a tankényv olyan neh daptdlhaté egy més k
torténelmi helyzethez, tarsadalmi képzési céthoz. A pedagég)a: funkci6rél szblva
Richaudeau 4llitja, hogy a felnétt-gyermek k 1 minden ) v
képvisel valamilyen nézetet s €bbél kovetkezen preferal tipikus tanulési helyze-
teket, stilusokat. A f kcidj révén megerdsitve leképezi vagy
éppen feszegeti az adott iskol dszert. A tank vek ugyanis tobbnyire ennek

ofolol tagoljdk a 1451 elérehaladsst kiilanhé k meg képzési teriile- -

" teket, tantdrgyakat. Egy ok i d tankonyvei tiikrozik a képzési rend-
szerben meglévs lnera:ch\ékat ezen belil a tamimak tula;dunftott mtézményes

Teeibl

szerepeket. Ezek a fu egy j6 tankény har egy

de gyaknnbb a konﬂnktus peldéul olyan esetben, amikor az ésszerd intézményi

i drulds” vddja kiséri. Tipikus funkciékonfliktus
lép fel a t.anugyl vaikuumokban, példdul amlkor a kulturalis és ideoldgiai Jellemzél

miatt egy tankonyv elveszti korébbi ped: i érvén de az ok
rendszer szintjén 16v6 hierarchigk (példdul a tantéx'gyl rendszer) még nem tesnk
lehetdvé, hogy Gj kinyv toltse be a korsbbi int yi A fu .

gyakran a tankdnyvszerz6k személye is kifejezi, példdul az egyetemi emberek a
tudomény, mig a tandr szerzék a gyakorlat preferdlasat, a szakfeliigyel§ és

miniszteridlis szerzék viszont az intézményi szint domi idjat jelzik. A tan-
konyv mikodésének perspektivdjaban ﬁ]abb hérom ﬁmkcldt érdemes szemiigyre
venniink: az informdcids funkci6 foglalja ban a keids szem-
pontokat. Tanulasszervez6 és strukturdlﬁ szerepében a tankbnyv a tudésszerzés
lehetséges utjait i meg a tanul 1, illetve ir

(Péld4ul a tanuléi t: latoktsl az elméletk ig, a vuuahtést els&dleges
mformﬁcxbforrésként alkalmazva vagy a verbﬁhsa.n megszerzctt 1smersbek utéla-
gos meger kivili It tan-

konyvi céla kmdvanyok a tudésszerzés szabad és kreativ médjét keépviselhetik,
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vagy épp ellenkezéleg, kényszerit6 erével jelenithetik meg a tuddsszerzés egy
kazﬁrélagos farrését és Gtjét is. (Lasd példsul a feln6tt lakosségnak szdnt propa-
) Szerepe szerint rdviden: a konyv tehat a ped

transzmisszi6 eszkdze.

A bemutatott példék, illetve nyel laslélektani, vizudlis k
eredmények forrdsai a vildg szdmos orszégébél szérmaznak, azt az elvet képvmel—
ve, hogy az egyedx konyv egy az beli alapul6 képzési rendszerek

b rtelmezhets, mésrészt magéra a konyvbél tudast
merfté‘ didkra is egyetemes mformécldfr" 1 érvényesek. Azok a
torvények, lyel k az olvasés fol knak tén-
nek, mint az észlelés 4ltaldnos torvényei, akdr szavakrél, képrﬂ zenérol is legyen
s26 — dllftja a szerz6. Bér soha nem vitatja, s6t mindségi alapfeltételkéut tartja

szdmon a tankonyvszerzésre véllalkoz6 egyén tehetségét v
eldallitds logisztikai rendszerké.nt valé felfc képviseli, szi ik tér-
gyalja a tankbnyvkxdolguzés kﬁlﬁnbsz fﬁmsmt a kéntatt&l a kiadésig. Alapelve,
hogy a tankényvirds és -k i4ji emberek egy

dése, ugyanis szerinte a tankényv minden mikroelemének funkciéval kell rendel-
keznie, s e mikroelemek mindegyike az adott kultira szignéljaként is értelmezhe-
t6. Miutdn dréga és nagy hatdsa termékrﬂ van, szé felt/ételezl, hogy a
tankényv-el§allitasi foly k e szellemi termék
mindségében. Eppen ezért a hazal olvasét feltehet6 glepS els6 j lata az,
hogy egy-egy 4 tankonyv, tankonyvesaldd tervezését el6zze meg egygé] struktu-
rélt r csopor amit ez esetben egy 216 kérdésbél 4116 kérdétv
kitéltése testesit meg. A kozos vélaszadés legfontosabb célja az, hogy az érintettek
feltérk k, milyen ter td a hlény, amit a megfrandé ta.nklinyv mmd
kielégit. A kérdSfv a sziikségletekrfl, a jogi kérdésekrsl, a szerk 61, a
didaktikai felépftésrél, a tarta}ml, szdvegformélésl kérdésekré’l az illusztracitk
terméazetérb‘l arﬂnyérél a for 1 és a 61, végill a sziveg
lddsairsl valé el fontoldsokra készbet Ezt 8 mérlegel6
elézetes étgondoléstaszerz(f szerint ol d p i és d
Imi p indokolj4k (példaula k vpiac mdkad k befol l4sa az
elényben r lat, a vAlaszth ). Mindezek mellett alap
en meghatérozé az oktatéspolmka lré.nyultséga is abban a tekmte.tben hogy
milyen tankényv-fe i modellt
preferélja-e, vagy inké4bb az ehtképzés lrényéba hliz A szerz6 a tankényv felhaaz-

nélém dj lindulva fejti fel a tankony egész fol, a konyv

i fe 1 annak megjelenéséig. (Jellemz6 dgéra, hogy még a
szerz6vel kotend6 j6 szerz6dés kritériumait sem hagyja ﬁgyelmen kiviil, sm
illusztréciékkal kisérve mutatja be a kézirat elk k célszerd méd )

A konyv tehat egy-egy terjedelmes kérdsfvvel kezd6dik és végzdik. A kiilonbdz6
szempont szerint strukturdlédé kérdéivek vég:ggandolésa is megértetl az olvasé-
val, miért sziikséges, hogy egy reflexfv kia kért
felelfs doéntéshozékban éppen tgy, mint a kiaddssal foglalk dhelyekben. A
konyv z6r6 fejezete pedig tjra egy barmely tankbnyv rendkfviil alapos értékelésre

médot adé kérd foglal magéban. E yvelemz8 métrix kézvetlen mutaté-
kat, i ket, illetve mindségi el (példdul tartalomel ) ala-
pulé kat kiilsnk meg, a k kez6 di 6k té

Tartalom: iok dlis, ideologikus jellemz8k, a tud: 8ég, a képvi-
selt pedagégia;
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a jai, az k ﬁormﬂx (azﬁvag és .
vizuélis infc i6k észete), az olvast
ni émlemben), a sﬁr{tettség (fogalmx telltettség, redundan@ia, ismétld‘dések)
elvek, felh 1 l4si id6 szervezése, a tanul4-

i folyamat stmkturéltséga), az alkalmazhabéség
' A konyvészeti éa piaci értelemben vett termék (terjedelem, vastagsdg), hasz- .
né.lhatdség, tartéssdg és a koltaégek :
iink szerint a-tank ek & kban nem el heték, illetve ez
az elemzes épp a legértékesebb, legdont&bb szempontokat nem adhatja meg. A
tankényv eszkéz, s6t egy eszkéz, amelyet caa.k az B.lapjél.ll szolgélé tantervhez, .

vala.mmt az egész mkolm d lehet
ér p al6jéb a tankinyvek mellett, a hatteriikben 4116 (vagy
nem &116}) p: k el hez is sziike ) ének. Minél szebb kiviteld,
minél vil bb nyel  ogy elhib dagégiai pr vagy éppen ilyen
program hi a épilld tankdnyv, anndl bb!

A ! i k mellett fontos lenne programelemzési-prog-
ramértékelési szempontok készitése.
A tankdnyv a befogaddk nézépontjabél

- atankonyv és a tanér viszonya

- a tankényv és a tanulék viszonya az iskolai kozvetitési-kommunikécids
folyamatban

— atanul6 és a sziil6 viszonya

A kﬁnyv cfmzettjei Jjelzik, hogy a konyv mi gi kritéri inak i
rése az £ litikai d k, a tandrk by i knek, a szer-
z6knek, a tank 16411 t felelds inte knek és a tankonyv felh
16inak egyardnt sz6l6 tudds. Richaudeau meggy6z6dése szermt ezen tudés
beépiilése nélkiil a tankényv cméllﬂ;és ! dréga, és az i sem haté-
kony. Az ok d: intjén, hosszu tdvon egyémlmﬁen koltségnéve-
16 tény k tartja a sp i a pérh lamint azt, ha
eltek.mt(mk az adott orszég t ) k a tankdnyvl il al
ér hat6 exphclt és implicit tartalmaitél. Az ok ia irdnti
érz€kenységét kifejezi az is, hogy minden tényleg eltér ered yd tartalmi
és miszaki megolddsi verzié mellett jelzi, hogy az kol 16 vagy -csokk

tényez6-e, illetve kutatdsi eredmények bemutatéséval bizonyitja a killénboz6
megoldédsok vélasztdsa esetén azok valészindsithets képzési hozamét. A.drégsbb
és az oles6bb megold4sok, a kevésbé j6 és a j6 megoldasok kozbtti konkrét
kiilonbségeket — példdul a k ben, az &brék t: ban, a kép és széveg
viszonyéban, a tlpogréﬁm megoldésukban ~ példikkal is illusztrélja, ezzel is

fok olvaséi probl A célszeriiséget 8z egylk legfontosabb
erényként érbe]mezb’ kast{lus egyrészt kovetk ikussé teszi a
konyvet, észt a kutatési ered k és a példik kozlése kiilénosen dtvizi a

szikérsdgot a szemléletességgel. Alljon itt az utobbi bizonyitdssra Richaudeau
egyik legkedvesebb 1dézete, ami a vllégon szinte mmdenutt a tankﬁnyvével ;61
illetve neh diék K is lehetne: ,Az a

ének fel egy pillanty akként, ahogyan a matréz fdazerelraéguk
kiilonbségeirél a hajékat felismeri. Ezzel szemben a rossz olvasé tigy széntja a
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sorokat, mint az &s6 a fidet: egyik hantot a mésik utén, és a széveg szelleme végiil
az 486 nyomvonaléra zsugorodik.”

Richaudeau abban a meggySz6désben értelmezi a tankdnyvet, hogy az a
tehetséget felmutat6 szerz6, az adott tArgyban és a kommunikéciéelméletben egya-
rént jératos szerkeszw és a miszaki elﬂ'&llitésss.l is jelentéseket kizvet(t§ mihely
egyiittes t k a G minden egyes eleme — a sz6hasz-
nélat, a mondatfonnﬁlﬂs a vizudlis informéciék milyensége (stilizalt rajz, fot6,
diagram stb.), a hpogréﬁa az oldalak jellege, a tartalom strukturdldsa, szinvildga,
terjedelme stb. ~ ji . Ezen o bket fejti ki kényvében
mobdszeres alaposséggal, hiien a maga vﬂasztotta mﬁfa_]hoz, mlszennt gyakorhtl
kézikonyvet fr (guide pratique) a tank v
majd az értékelés fézisdig. (Conception et production des 1s scolaires)

A szerz6, Frangois Richaudeau egy périzsi intézet igazgat6ja (Centre d’ étude
et de promotion d’ la lecture), hamunc éve ﬁyell és elemzi a tankényvek tjabb és

ijabb i6it. Az egyxk legf k eml(tx any techno-
l6gia fejlédésének és a k kaciéelmélet h ihetd fejl
tankonyv immaér maga is autoném termékké kiinyvvé vélt. A szerz6 személyes
k inak terepe a ,ny k minden lényeg
Ve 3 s ennek 3t a szbvegtan és kilonosen az o)vashatéség (lisibili-
té) empirikus vizsgélata. O tehdt az alkal és a didakti-
ka kdzés hal ba tartoznak mindazok a k k lyekre Richaud:

hivatkozik. Megjegyzi, hogy a kép és szoveg ardnya az utébbi évtizedekben
fokozatosan valtozik, s némi fennturtéssal szem]éh a kép és sziiveg wszonyarél 8z
Kri

ut6bbi kéréra taplalt vérmes és us
elemzi a vizualitds térhéd; t azt, hogy a didkok figyelmét egyre
tébb képi k 1 lekdtm dél kmdok a megértésben vagy a tuddsban
tobblettel viszont nem } t6 attrakti pdéjdba esnek. Meggy8zddéssel

képviseli azt a nézetet, hogy barmely tankonyvrél i is legyen sz6, alapvetd célja sajat
tartalmainak hiteles, meggy6z6 és tart6s hatdsd kozvetitése. A tartésan megériz-
heté, a hosszd tavi memdridba is beépiils tudds szempontjabsl érdemes ﬁgyelxmm—
ket a tankonyv xmkmszmtaére, példaul a széh dlatra, a e, a
tankényvi oldal a felh élt vizualis infe 16t
forditani. A mikroszintd sajdtossdgok felt4rdsdban a szerz6 szémos tudoményég
felismeréséb6l merit: az antik retonkn, a modern k afe
!élektan az érzékelés befogad ﬂletvea izudli i
14slélektan, illetve 1 -u.,anz . Iméletek, az emlé.
kezetkutatésok a kulturélis antropolégia, a konyvészet, az intézményszociolégia
sth. Nyelvészként kiilénosen a modern pszlcho]égm ésa retunka egymést erdsftd’

tapasztalataira hivatkozik akkor, amikor a széki: ésal

mélet t"ell.smerésex 6tvé ad t t a konyvi szoveg megforméal6jdnak
Alap kiilénbozteti a egységek } ikelh &
} ikabilitds4t. Figy t példﬁul a 1! dund az ismert
és az 4j infc i6k egymésra i a fogal

h lat fe ben, 1j k pei6h dsszeﬁiggések tanitéséban, az ige megha-
térozé pére, a székincs jelleg , @t vi 1désok kulturahs
szigndlként valb felfo Az o} hatbadg” és az 4 fogalmak, )
ssszefliggések, illetve a székincsfejl érdekéb balyként emlfti az

adagolést az\’us:avakmegtnnitését koriilirdssal, szinoniméval, példdval, magya-
idra val6 térekvést. Ebbdl az kévetkezik, hogy a
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Tankén

Egy tanks 1
Az elemzés kritériumai Szembestls mutaték Mennyiségi elemzéssel Mindeégi elemzéssel
feltérhaté mutaték feltdrhaté mutatsk
Tartalom
s ) 1 A megjelenés helye, éve; Srereplék neme, etnikuma; Tmplicit ideol6gisk;
K o idézett szerz6k; térbeli utalésok (varoe-falu, régi6, hiteleaség, torténelmi események
és ideolégi p terméezet-technika); interpretécisja;
fildrajzi, tbrténeti utaldsok; szocidlis kontextusok (csaldd, a sugallt értékek (szolidaritds
preferélt tdraadalmi csoportok munka vildga); 16nil i ke
szitubcick, tematika (civilek, héadk,
A k jelenés ideje, bibli lemzés a téma Tudoményosigényd = .
‘hivatkozott szerz0k; fuggvényében; tartalomelemzés, fogalmak,
azi : 1 P P
megjeldlése;
az ismeretforrdsok minSsége;
Pedagégiai jellemz0k Célok listdja; ) A témaknsk szentelt terjedelem; A képzési program és a tankdnyv
4ltaldnos képzés vagy specidlis igény; mufaji jellemz6k: adatok kzlése, egylittes elemzése, viszonyitdsa;
‘ programhoz kits sziveg/feladat ardnya a tanktnyv tartalma és a célok
tematikus vagy m4s felépités dsszeflggései;
a képzési szintnek valé megfelelés
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Egy tankdnyvelemzési métrix (folytat4s)

Az elémzés kritériumai Szembestls mutaték Mennyiségi elemzéssel Mindségi elemzéssel .
feltarhaté mutaték feltérhaté mutaték

A kommunikativ jellemz5k

A kommunikéci6 irinya Preferslt tevékenységek; i elemzés y §

] eligazodsis . formai, igelista) elényok/hétrinyok
Az tzenetek forméi Szoveg, kép, kotta, térkép, sbra, FelhasznAlt formsk ardnya Felhasznélt formak funkciéi.
fot6, rajz, adatsor, modell stb.
Az olvashatésig B gy i Sz6kincs, mondattan, képi
szimbélumok

Azinfo k siirdaége Red A ténylegesen befogadhats Zajok”, ,maszkok”, deformitasok,
informéciék félreérthetbaégek

Metodika

A képaési (tanftési ! T i kv 13 Az egyes fejezetek relatfv fontossdga A képzési folyamat elemzése

folyamat megszervezése tagolds .

A felh ) i Tébb dul 6 X

Ad ioc lah L . 16dssi pontok més Th 11
kereszt tantervekhez médszerek;

. tanitasi
Térgy, termék

Felhasznélhatdsdg, Jkézre dllas”
Ksltségtényezdk

Forma, kilsé, teherbiras
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Tankdr é ntok és eljarasok Tanulméanyok
kinyv minfsége o | o snak felh l4s4t6] ink4bb figg, mint
egy-egy ped b illetve ideol6gifihoz val6 kit6désétsl. Richaudeau
a mmﬁ'ség-n k.ntérmmok taglal nem 1 ik meg deklaratfv
1 kkel, 6pp ellenkez6l va.léségga] yig i2t o ntatasi adatok
kal bi konkrét j kkal. Megtudjuk példdul, hogy az bsszefoglalé
szovegegységek 1deﬂm helye a fegezetek végén van, hogy a tipikus megjegyezhets
ikus stilizdlt rajz felilmilja a
fot6 hatésdt, hogy az oktatdsi céls képregényben milyen szekvencuikban érdemes
tagolni a linedris elbeszélést, hogy a hosszi tévi dekéb
legfontosabb az érdeklédés fenntartdsa és tankd kel valé taplél
(érted péld4ul a tankonyv épitse fel a maga uta]ésrendszerét), hogy az |gék ésa
fénevek jobban megjegyezhetfk, mint a melléknevek és a hatar K, hogyan
lehet: és miért ered nyes elvont tartalmak vizualizél azaz a
mélés 161 : Tek kényv gyakorlati hasznélatéra, kulbnbs

figyelmet szentel a tankonyvi oldalnak, azaz annak a mindenkori kisebb egység-
nek, amivel a felhaszndlé didk vagy tanér éppen ott és akkor dolgozik. A lusebb

tankdnyvi egyaégek, xlletve a kbnyv egéaze kﬁzdttx k és k P
nalis egy g magas igény a szemé’ ugyanis minden
més knnyvnél bt tart;n a kényvben a k ket, mert
iyftik 2 mentdlis idcidt, egyesitik a kis fejezeteket, s azen til magaa
szerkesztés is leh tesz wbbféle I példdul linedrisat vagy egy problé-
ma koré k tréltat, élogaté olvasést. A vil elkiilénilé,
egyénttett azerkezetl egységek célja a tikai emlék tésa. (Ez

a kényv egész szell jellemz§.)

A kényv ) problémmt felsoral feltétel
hogy a nyugati tipusﬁ kultirén edzett olvasé szokAsos tlpogrﬁﬁal igényeihez
képest (példédul a hierarchigk vizuali ja) a 6 gyerek szeme

iskol teh4t mindent, példdul a fekete-fehér z6ndk ardnyst, a betdts-
pust, nagysdgot is gondosan kell mérleg'elm, azaz tapasztalt olvaséként a gyermek
sza;nével l4tni. A j6 ti fia a sZ6veg ért: 'k megér
nyeri el értelmét, hehét Jjelentéssel bir. Péld4it a funkciondlis és ik
tés kultSnbuégemek bemutat4sdbé] merfti. Minden j6 tankényvnek megvan a - maga

d , béar e tekintetben nagyfokii h. 1
mert S1tal bban érvényes 1élektani torvényszerdségekre t

kndnak (|lletve kell hogy témaszkochanak)
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Honffy il
Konyv, tankdnyv, konyvszakma'
- A felelés szerkeszt6 ~

A tankbnyvkészités legfébb atka: a sictség. A szerzé mieldbb szerectné
miivét a kereskedbk polwn vagy az iskolik padjain ltni. Felelss szer-

k lenni: Milyen kit végez a kiny ez a
képviselbfe, &s miért felel6s?
S tankényvben rabukkant k erre a megjeldlésre — akdr a cimoldal

hétlapjén, a szerz6k, lektorok adatai alatt, akdr az impresszumban: - Felelss
szerkeszt6: X Y. El6fordul persze, hogy hidnyzik ez a név az alkoték felsoroldsa
mellél, s csakreménykedhetiink abban, hogy az ilyen kiteten is dolgozott szérkesz-
6, csup4n nevének kozlése maradt le valamilyen okbél.

Felelds szerkesztének lenni: szakma. Mintegy 20-25 esztendeje két tanfolya-
mot is el kellett végezni ahboz, hogy elfoglalhassa valaki ezt a munkakirt: egy
hath Shézi” gy lati és egy egész éven 4t tarté hetente egyszeri
elméleti kurzust, amelynek végén bizottsdg el6tt szigori vizsgdt tettink. Azt
tartotta mégis a kiadéi kdzvélekedés, hogy igazdn csak akkor vélik szerkeszt6vé az
ember, ha legslébb egyszer végigkisérte mér a kﬁnyvkészftés teljes utjit a terve-

268t61 2 meggel Ez pedig legalabb két-hrom
Milyen k4t végez a kiny k k eza képv:se!dje, é8 miért felelgs?
M.\ndenekelﬁtt azt donti el: érd kiad6hoz benytjtott
kézirattal. S nem csak piaci szempontb6l. Mérlegre teszi: xmlyen értékeket re]t
magéban az eléje keril§ munka, és mik a lnbéx" d példdul a szal
erények a tartalom szilérd b esetleg korszer@isége
1 irt ldlgatni a til yes stflus bozétjait? Megéri-e a
hosszadalmas fé.radségot’ Vagy: elég log-lkua vxlégos-e a szerkezet a nagy egészen
belul az egyes és a didaktikai rutinnal folépitett
ok nem drulkodnak a\rult" k ms Spontrél? Es fgy tovabb. §
ha ug-y ftéli meg, hogy a kézirat é a i t: akkor a ke lesza
kivitelez& k

6 térgyal a szerz«fvel ésa Iektorokkal a gra.ﬁkussal és a miszaki szerkeszt6-
vel. Osszeh 1j itk

A kézirat els6 ol jalk fogal meg b i k, megbe-
széli vele a lektorok személyét, a lektorokkal meg kozli, hogy milyen tekintetben
kivancsi leginkabb a véleményiikre. Szerz6 és lektor Koabtt nem tandcsos kizvetlen
osszekdttetést teremteni, hiszen ez a pdrtatlansdg rovdsdra is mehet, mdsrészt
dgysem a lektor mondja ki a dnt6 sz6t. De olyan helyzetet is hiba volna teremteni,
amikor lektor és szerz6 mer6ben eltérd szemlélettel tekint az adott térgyknrre Ezért
j6 megkérdezni a kézirat alkot6jdt: kinek a vél hall,
s akkor az illet6 lehet az egyik bir4lé. A mésik személyt a szerkeszté’ Jelbh ki.

X ! A Magyar Ol (HUNRA) idjin 1996, mércius 8-An elhangzott elfadds szerkeaztett
véltozata.
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De a lektori véleményeket is & biréha fnlul Kivélasztja, mit tekint belslik
kovetelménynek, mit olyan t: legelését rdbfzza a szerzére,
és mivel nem ért egyet. Gyakran el6fordul péld4ul, hogy a kéziratot célszerd lenne
megriivndftem (,meghizni”), mert almigy is £l sok anyagot 6lel fel, s most a lektor

Itsagh6l még Gjabl ket javasol. A kiils§ birdlatokhoz a
felel6s szerkeszt6 hozzéteszi a maga tanécsait, megjegyzéseit.

Ezutén kovetkezik az stdolgozés a szerz6 részér6l. Az 4tdolgozott md aztdn
Gjra visszakeriil a szerkeszt6hoz, és most 6 veszi munkaba a szbveget.

Ellend’rzl a kuzblt datokat. Hi k-e frva a cfmek é8 a nevek,
ép az Khan® Beh litja az idé ._Amavman
kmai 1 k kétértel ket. Ez ut6bbi mér tvezet a stilus
teriiletére. ’
A stflushiba nemegyszer kmai hiwu; lankodé4sbél fakad, de csak:
inden esetben elméleti félreértésekhez vezet. kor a szerz§ tudottnak véli

mindazt, ami 6el6tte ismeretes, és elhanyagolja a médszeres révezet§ kifejtést: egy

lélegzetre ki akarja mondani egy tsszetett ténydllds vagy 1gazsﬁg valamexv:yx

oldalat, alkotéelemét. A sokféle sz4lb6l, fonalbél ter 4ll.

szalédott gombolyagot nem bontja szﬂmra, hanem a szétbugozﬂs mdveletét az

olvaabtablzza feyl 'k a sok-sok infor iéval terhelt, alérendelt mondab-
kkel zsifolt datol lyekt jelzés, h

fontos tudnivalékat siillyesztenek a predikativ szint f6 kijelentése ala. frtam mér

ezekrél az Uj Pedagégiai Szemle 1990. évi 5-6. ban (Tankényviil fogal

nif). Most egy ott nem koztslt mabb példét idézek erre a jelenségre. (A péld4t ezittal

sem tanké

»AZ djonnan Iétrejctt 4ll kban — N Ol — termé-
szetesen nem voltak olyan széles kon’(ek a polgéri demckrahkus Jjogok, mint az
el6bb felsorolt kban, mégis el a dése miatt
kialakitott »szocléhs laj politika értelmében Né ban térvényt
hoztak az dregségi és rokkantbi 1, bevezették a v i kasziinetet

és a progressziv jovedelmi ad6t” Mar maga az is baj, hogy tizen folili az
informéci6k szdma, amelyek mmtegy belegyﬁmiisztsl&:]hk ebbe az 6sszetett mon—

datba. Egy csom6 i delt szerk
vagy utaldsként kap helyet a kﬁzleményben Az els6 tagmondatot régtén egy
kozbevetés szakitja meg, aztdn két hatdrozés k is elére magy af§

mondanivalét. Rdaddsul az sem bizonyos, hogy minden difk azonnal értelmezni
tudja, miben &lltak a ,polgéri demokratikus jogok”, vagy hogy mit jelent az
ldézﬁ" elbe tett ,,szocxéhs olsacsepp polmka

idézek egy tudoményos munk4bél.
fme: ,,Mmdegy, hogy valamely angol gréfségbnn Cornwall és Yorkshlre kozott vagy

a svéd i Dalarn: , gban vagy a wilr

ben, a waadti Juréban vagy a deni E; indegy, hogy ango]
8véd, északnémet vagy svéb francia vagy rétoromén vidéken, a pa.rﬁk:énak végiil
is mind 1 leh taldlkozni, melynek idilljét Voss a

Luisa cimi regényében dn:sé'itette és amelyet Goldsmith Vicar of Wakefield cimd
mive kedélyes irénidval mutatott be.” (Ulrich Im Hof: A felvildgosod4s Eurép4ja.
Ford.: Zatdn Péter. Atlanthz 1990. 50.)

Lel i, hogy a szakembereknek sz616 kényvben teljesen rendjén-
valé egy ilyen mondat. A nevek nagy része a torténész szdméra ismerds (rogton
,beugrik”), teh4t jelentésteli. A retorikusan folépftett szép és pontos, a nyelvhelyes-
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ségi szabalyok ellen sehol sem vét6 kérmondatot is kivetni tudja egészen a két végss
hivatkozasig. S ha nem olvasta is a széban forgé regényeket hallott vagy olvasott
r6luk, esetleg megelégszik az idill sz6 elé‘hivta lékképeivel, illetve ké

Egy didk azonban nem tud mit kezdeni az ilyen kéz ddal. A helynevek
kozott elvész, a 6 mondanivaléra csak akkor bukkan ré, ha a sok-sok elgrebocsé-

tott foltételen atragta maght,sal k k is tartalmatlanok egyediil
az uizll §z6b6l kapisgél valamit, ha ugyan 616 képzetel vannak mér réla.
um: a tanké zoveget did ilag is meg kell formé4lni.

Ez sokszor a szerkeszt6re marad. Belenyul hat a szerz8 szsvegébe? Olykor igen, a
tanulhatésdg érdekében. S mit sz6l mindehhez a szerz6? Nem csorbulnak—e jogai?
De igen, abban az esetben, ha a } 6 nem kéri h \nae t den egyes
Jjavitdséhoz. A vl kat ezért egyenk meg kell i Ini, a szerz§ hata
mogott tilos a szovegen médosxtam kivéve persze a nyﬂvénvalé nyelvhelyességi
hibdkat (péld4ul eg; L Tébb évtlzedes gyakorlatom alamén
4llithatom, hogy ahg akad szerzé, aki ne hél4s készonettel fi

kozremiikodését, és ne ismerné el, hogy vildgosabb4, pontosabbs vélt ezdltal a
mondanivaléja.

A szerkeszt6i munka kézben természetesen erds mértéktartésra van sziikség,
nehogy az egyéni stilus, az alkot6i széndék essék a javité buzgalom dldozatéul. A
didaktiz4lds nem a pedagégia nevében folléps elsziirkitést, a mindendron valé
egyszer(sitést jelenti. Nem szabad, hogy a szerkeszt6 a sajat stiluseszményét
eréliesse ré a szévegre. Csak latolgaté 6vatossaggal nydlhat hozz4, s akkor, ha
valéban j6l érti az eredeti szdndékot, tartalmat és kifejezésmédot, hiszen akér egy
sz6 kicserélése is félresiklathatja az eredeti jelentést. Ennek tudatsban a szerkesz-
t6 dllandéan vigy kénytelen egyensiilyozni, mint a restaurator: gy javit, hogy
ezéltal még hivebben térja fol az alkoté muvét és elgondolasat.

Nézziik, miként javitja a szerkeszts a kéziratban itt-ott felbukk hézk
hibas sz&vegrészeket! Ezek aztén mér 4tdol, fc ban keriilnek a jelend
tankonyvbe. (H: ngsiilyozom: } 1 1di ben kival6 kvalitésy, értékes

kéziratokrél van szo de hét ,quandoque bonus dormitat Homeros”, azaz ,még a j6
Homérosz is elb6biskol olykor”; ezért ne essck folt a szerzék j6 hlrén ha netén a -
témakbol valaki rdismerne a konyvre. Eppen az ilyen aprébb botlasok kisztrésére
hivatott a szerkeszt6!)

Az egyik kéziratban ezt olvasom: ,,Az 6kori rdghegységek els6sorban az egykon
gy(rt lanchegységek, a Kaledoniddk és Vari: 1 (té
vel) és dsszetoredezésével vagy a téblas vidékek (idés platfonnok) feldarabol6désa-
val alakultak ki.” A mondatban nem talélunk nyelvhelyeﬂségl hlbét 4dmde tilzsi-
folt, és logikai szerkezete is neh Al ih érde-
kében a szerkeszt§ igyekszik foltdrni ezt a logikai szerkezetet Ilyesféleképpen

Az 6kori roghegységek kétféle médon alakultak ki:

1. az egykori gyiirt lanchegységek lep 1 1és sredezésével;
2. a té4blas vidékek feldarabolédédsdval.
Az el6bbire példa a Kaledoniddk és a Varisztiddk 1 ldsa.”

(Figyeljilk meg: a b kre tagolds vizuélisan jelzi a logikai szerkezetet!)
Ezek utdn mér az sem tragédia, ha a szerz6 ragaszkodik a zéréjelbe foglalt
kifejezések megtartésdhoz, bar a lényeges ismeretanyaghoz ezek nem sokat tesz-
nek hozz4, tehat elhagyhaték.

Egymésnkpélda,,Az dézetbél kirajzol6ds, a masok boldogsdgara is tek -
tel levd sromkultusz (amely Anakredn verseibe beleolvassa a nélanal kétszaz évvel
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késé‘bb élt Eptkurosznak a gyonyorﬁséget az erknlcsn Jéval azonosxto azaz hedonis-
ta a fe fil ban jatszott
fontos szerepet. Itt mér nehezebb rendet teremteni. deént a z4réjel kezdetén
bicsaklik meg a mondat értelme, hiszen az amely az dromkultuszra értend6, amely
semmiképpen sem olvas bele semmit Anakreén verseibe. A kozilt ismeretek tgy
egymésba bonyolédnak, hogy tobb mondatra is sziikség van kibogozasukhoz. Taldn
ily médon: ,Az idézetekbdl egy olyan 6rémkultusz olvashaté ki, amely mésok
boldogségéra is tekintettel van. (Ez a felfogas rokon Epikurosz hedonista etikéja-
val, amely a gyonyordséget azonositotta az erkélcsi jéval. Bar Epikurosz kétszdz
évvel Anakreén utdn élt, az 6 tanait sokan beleolvastdk késébb Anakreén versei-
be.) Ez az oromkultusz fontos szerepet jatszott a felvildgosodds materialista
filozéfusainak erkélcstanéban."
Végezetiil azt 1s hogyan igyek lkal tem:u koényvi
latra egy t k tud flusban megirt sz& . Csak néhény
mondatot idézek beléle, de igy is fzelfto't kaphatunk egy eg'ységes szoveg atigazita-
sénak mikéntjér6l. Az eredetl szbvegs

.

»A korszerd vall y lélet kibontal k nyitdnya az volt,
amikor a kora tjkori bolcselet a hiti kt6l eltekintd idval kezdte el
1 i a valldsi jelenségeket és ket, és elvetette — mint Descartes —, hogy
vildgnézeti értelemben tegyen i avall4si dllitasok 1gazséga dolgéban Erre
a dei és a i vildgbtleseleti reakciéi kovetk ti

inkompetencia hangoztatdsa pedig hamarosan térsult a vallési Jelenségek rend-
szeres, targyilagos és partatlan elemzésének igényével. Ezek a kezdeményezések a
felvildgosodéds koratél vj inditdst kaptak az eurépai multra vonatkozé néprajzi és
torténeti i k béviilései, valamint tévoli vil k valldsi szok inak és
eszméinek megismerése 4ltal. (...)" .

Az elsé datban elészor is kihd a hivatkozést Descartes-ra, mivel ez
csak a szakemberekben idéz fol tud talmat. Az els6 tagmondatot tilségosan
h k talal ha egy 16l e kell olvasni, megbontottam hat gy, hogy az
eltekinté jelzot hatdrozéi igenévre valtoztattam (eltekintve), utdna vessz6t tettem;
itt tehat egy szusszandsnyi sziinet tarthaté. Az autonémidval idegen sz6t magyar-

ral cseréltem fol: ondll Kikiiszobolt a dat végén az igazsdgot sz6
folosleges i ét, és az i tegyen szerkezetet a nyilathozzék igére
cseréltem. Ezek utén a fé1 dat el mér til keménynek,
kategorik \! helyette az el igét val és explicitté
tettem a mellékmondatra utalést a mutaté névméssal.

A mésodik d ki csak a szakemberekhez szol, csak 6k értik
jgazén. Mind a dei mind a i fogal folosl 1 a
sziveget egy tankonyvbeu, nem tartozzk szervesen a gondolatmenetbe. A harma-
dik mondatban az ink tam. Az dlldsfogla-
lds elhdrftdsc mér nem igényel szomagyarézabot Az igényével tarsult nehézkes
szészerkezetet az igé vezetett szerk 1 valtottam fol, s ez a jelentést is

pontosabban fejezi ki. A negyedik mondatban a bonyolult névszéi alapti szerkezete-
ket igésitettem, hiszen az igék mindig fololdjsk a mondatszerkezet striségét.
Atalakitott szovegem végiil is igy hangzxk

A korszerd valldstud lélet kib k k nyitdnya az volt,
amikor a kora djkori béleselet & hiti ktél eltekinty Alldan kezdte el
1 i a valldsi jelenségeket és ket, és elutasftott. azt hogy vil

értelemben nyilatkozzék a vallasi allitésok i dolg A vildgnézeti
4C :
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allasfoglalés elhéritdsa a vallém jelenségek rendszeres, targyilagos és partatlan

. Ezek a kezd k a felvil dés koratél dj indftast
kaptak azaltal, hogy fokozatosan béviiltek az eurépai miltra vonatkoz6 néprajzi és
torténeti ismeretek, és az eurépaiak mind tobbet tudtak meg tavoli vildgrészek
valldsi szok4sairdl és eszméirsl.”

Ugy érzem, sikeriilt a szoveg gondolatisdgénak sérelme nélkiil étléthatébbé
tennem mind az egyes mondatok értelmét, mind a logikai ésszefiiggéseket.

Stlyos hibat latok abban, ha nem gondozza a tankényvsziveget felelds
szerkesztd. Pedig hany ilyen eset fordul ew Nemréglben médomban 4llt betekinte-
nem két — a idegen — tank vk jel el6tt 4116 ny
levonataba. Mindkett6b6] csak gy kiabalt a szerkesztetlenség. Az egyiket sok-sok
nyelvi hiba csifitotta, a masikon meglétszott, hogy az anyagot nem valogattak,
csoportositottak, igy aztan béven fordultak el§ benne ismétlések, stfedések.

A kezd6 szerz6k is ritkdn vannak tisztdban a szerkesztés funkci6jéval. Néha
gy nydjtjék 4t a kéziratot, hogy az ,nyomdakész”. Ami azt jelenti az & szemében,
hogy szépen le van gépelve. (A ,nyomdakész” jelz6 eleve 6vatossé teszi a szerkesz-
tét: 14tja, hogy olyan emberrel van dolga, akinek fogalma sincs az elgallitds
kovetelményeir6l. Nem is szélva azokrél az esetekrdl, amikor a fizetett gépeld
leirta a kéziratot, a szerzé pedig 4tnézés és javitds nélkiil tovabbitja a kiad6hoz.)

A felelds szerkesztd hatérozza meg a konyv tipografidjat is. Milyen formatum
illik hozz4? Milyen legyen a cimrendszere? Mi kezd6djék Gj oldalon? Hol helyezked-
jenek el az dbrdk? Milyenek és mekkorak legyenek? Milyen apparétus csatlakazzék

a konyvhoz? (ForraSJegyzék targy kislexikon stb.) Mindebb
nytjt a mdszaki szerk k. A kereskedel 1 foglalkoz6 kiad6i munkatérsak-
nak javaslatot tesz a kényv terj e, kiknek az érdekléd szém(that elsé’-
sorban, ismertet szoveget (filszoveget) ir, bja, kinek kiildj

példanyokat. Ellendrzi a korrekttrakat, feliilbiralja a korrektor eszrevéte]elt.
A tankényvkészités legfobb 4tka: a snetség A szerz§ miel6bb szeretné mivét a
kereskeddk polcain vagy az iskoldk padjain’l4tni. Az iskolsk mér a tanév végén

hozza akarnak jutni az 1j kiadasi tankonyvekhez. T g k. Olykor a
konkurrencia is sietségre észwnoz Egy sorozat ﬂslmeno kotetei egymés sarkdra
lépnek. Mérpedig a sietség a legad 11 a konyvk k: alland

hibaforras. Pontosan dolgozni csak Ggy lehet, ha mindenre megadjuk a kell§ id6t.

A felels szerkesztd tehat sok mindenért felel. Minden egyes hibaért is, ami
follelbets a kész kionyvben? Mert akadnak bizony sajté- él egyeb hlbak a mégoly
gondosan el6készitett kiadvanyban is. A konyv r
nek eredményeként sziiletik meg, és csak egyikiik plllanatnyl figyelmetlenségébsl
is cstinya szepl6 eshetik a szép konyvon. Volt mér olyan esetem, amikor megirtam
a fedélszoveget, kiszedettem, majd a korrektiira alkalméval észrevettem, hogy a
szed§ szeme ugrott egy sort, és igy kimaradt egy fél mondat a szévegbél. Kijavitot-
tam. A miszaki szerkeszt§ azonban egy javitatlan szedést kiildott vissza a
nyomdéba, és a hiba bizony ott éktelenkedett a hatsé fedélen. A mondat — véletlen
szerencsére — formailag még igy is teljes volt: alany, sllitmény, térgy. Csak az
értelme santitott. A szerz6 elolvasta a fedél hibé4s szivegét, és nem talslta meg
benne a tévedést. A titok kett6nké maradt: a konyvé és az enyém.

Valaki gy hatdrozta meg eléttem a felelds szerkeszt6t, mint olyan szerzét,
aki ,hozott anyagbél” ir kényvet, mivel nincs ideje mindent elélrsl kezdeni. Sok
esetben valéban ez a helyzet: a felel6s szerkeszts a szerz6 mellett szerény és a
hattérbe huz6dé tarsszerzévé valik.
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Szentimai Attila '
Milyen pedagbgust igényel a jovo iskolaja
- Kozoktatdsunk és a magyar jovékép -

A kbznevelés folyamatos tevékenység. A mbvel az évtized
ken keresztiil taniték &s nevelék munkéjénak a terméke. Tyrténelmi
tapasztalataink szerint nem lehet tragikus kvetkezmények nélkill meg-
gondolatlan reformétletekkel beavatkozni az oktaté-neveld folyamatba.

A XX. szézad végén sorsdbnw kérdésre kell val Inunk: hogyan mdkodh
Eurépa szellemében e, az elmiilt fél szdzad nyomait
6rz6 dalmi tudat alépf A LS k orszégaira” épiil6 birodalmi

elképzelések, a ,Csonka Magyarorszdg nem orszég, egész Magyarorszdg mennyor-
szég" Jelmondat illetve a ,,Ké.rpét/—Duna—nagyhaza dlomképe, kés6bb a létezd

l6sulésat fgérs joveképek ivé valdsa tudati valsagba
taszitotta térsadalmunkat thét vesztett nemzedékek kiiszkédnek ma a tulélé-
sért, mikozb lérendd célként sltaldban egy polgdrosodott tdrsadalomra gondol-
nak. Szocidlisan érzékeny, mﬂkbdﬁképes, demokratikus j6léti dllam kialakuldsdt

remélik, noha térténel iés d i alap, illetve hattér nélkiil ez a
remény 6 aban nem sdhet vélasztl lelk joviképpé.

Az dfordul6 kiiszébén, a KArpat-med i i torténel
1élettel egymds ellen népei E | l6dva képzelik fel Ini
elmaradédsukat, mikozben tobb szédz évvel 1 dva Hlamok épftésé
haszndljék energidjukat.

A demokratikus t dal dkod k feltétele olyan nagy létszdma
mdvelt, politikailag aktfv 4llampol; réteg, amely ismeri jogait és kﬁte]ességeit,
sajat sorsarsl pedig felelosséggel képes donteni. Ebbél'a polg: b6l olyan politi-
kusréteg, hosszabb taven esetleg egy-két é.llamférﬁ klvﬁlésa remélhet&' akik majd
az egymés ellen taplalt gydlolett6l k dni a haza javéra.

Nem vitathaté, hogy a térténelmi forrasok és tények szelektfv értékelésere
6piild elképzeléseivel kiiszkod6, hitét vesztett ikai 4l

Ly
ban meglevé lehetségek kihasznélasa jelenthet kiutat a gazdasagi és erkolesi
katytabol.

Jelentds mértékben tink kell az orszég inak dltaldnos miiveltsé
hnikai civilizacigj és ezth ity giteni a lak igényeit, névelni a

toazd, 4 égét. Népiink szé amalt i o épit]
gvalésithaté jovékép, a testi és szellemi iben kimtvel, vdlds
els6sorban a ko lés felel rtelj d dkddésétsl varhats. Az
dottadeol. b gek 68 kép T il | léphetiink csak eldbbre. A
ncarpe diem” értel k h iz4l az akarati cselel a tudés
Mindezel

uténi végy, a 14si igény belsd fejlesztése jelentené az elSrelép
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dekében a k é8 ink sz4 kitdzhet§ cél: ne miljon el nap
onfejleszts, hasznos tevékenység nélkil!
A homo i 4ga, llemi kép inek h tdsa, a
- nevelés és a tanulés gyakorlata latszélag ellentmond a t ti knek. A
j6léti t dalomban sok ifji k 1 bb a nihilt tanuléds és
képzés helyett dmgokknl vagy anélkiil élni a konnyed édes- életet, nsm tirédve
azzal, hogy bi l4si energia felh l4sa nélkillszhetetlen egy maga-
sabb szintre emelkedéshez.
A térekvd ember, gondalva jovéjére, feli ve dalmi kérnyezet szelek-
t4l6 hatésat, hnulandé éldozabot hozm tanftva ts.nulm az ebdvand&' boldogulﬁs
ben. Ezt az aktivi a térsad
mtézményekkel 4 csaléd pechg neveld lmtéséval serkenti. Ezért elvﬂrhn% tanftvd-
ogy faradségot is véllalva kép kat azzal a é 1, hogy
majd gyiimblcsézm fog a befektetés
. 4 1
J te,
hazﬁnksem_)érhatmés utat. A k iskol4t ). énak nivelése, az

oktatdsi program megval6sitdsa az egyetlen olyan befektetés, amely bnzh:san

megtériil. A cimben feltett kérdésre vélaszolva: a tavoli jov6ben mutatkozé min6sé-

gi véltozds reményében kell a jovd iskoldjat épfteni. .
Nhért tavoli ez a jov6? Mert ﬁatahmk 10—20 éven 4t tarté folyamatos *

1ése, az oktaték és azok ok i p gylimblesoz8 egyiittmi-
kddése termékeként jelenhet meg a mivelt Allampo), Az oktatés id6i
folyamat, ennek megroviditése lehetetlen. Nem vitath hogy 16dés
tamogatésa pértpolmkm harcoktél fiiggetleniil minden felelés korményzat alapve-
t6 kotel Vi minden b k még a hozz4 nem ért6 diktatéri-
kus b k is jobbité széndék, a ,végl 1d torekvés vezérel,
mégis, a természeti fol; tokkal ellenk egyenlo‘sdx tﬁrekvések szellemében
elkdvetett hibdk kéaros kbvetk i djiikk, meggondol:
véltoztatdsok terheit nyogjiik.

Miikdd6képes rendszert egy toll 1 le lehet rombolni, felép ),

viszont i6k eréfeszitése szitkségeltetik. Az 4t Gvel intjének eme-

4
lése, a jelenlegi évjdratok képzettségét ismerve, az oktaték féjl is igényli.
Ha ma elkezdjiik, csak a jové évezredben (20 év mﬁlva) vﬁrhaté az eredmény.
Ennyi id§ alatt lkedhet h k miiveltségi szintje.
Elvérhat6 vajon az oktatéktl ez az erdkifejtés? Hiszen jelentSs hényaduk ~
egetleg meg sem éri a feltételezett boldogabb jovét. Ugy vélem, aki hlvatésénak
€rzi nevelGtevékenységét, aki taldlkozott a tanulni végyék érdekldésével, .
nem tlldJﬂ abbahagym

yi versenyek gy kkel és a Lajtdn
tulra tﬁvozott dllampolgéraink 4ltal elnyert Nobe]-d()ak szdmdval vigasztalhatjuk
de tud 1 kell keiondlis analfabéték széménak

kedését és a letl azuusbbx évtizedekre jell terjedését.

Mt a magyar kéznevelés feladata a XX. szézad végén?

Az orszég lak éltald 1 és L valés
ismeretet a kérnyez6 vnlagrél Készitse fel az ifjisdgot az egyén és a kizosség
Jj6létéért folytatott aktfv cselekvésre, és adjon e kiizdelemhez szildrd erkolcsi alapot.
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A kaerksl és a tarsadalmi egyittélés etikai alapjainak
elsajétitdsat szolgélé oktaté-nevel6 munka sikerét a térsad.alml kbrnyezet a]apve-
téen befolyssokia. Nem feledbetjik hogy s

piac
szabélyoz6 szerepe csak hbsszii id6 utdn érvényesiil Ezért fokozott szerepet kap
kozéplskolémk oktat6-nevel§ munk4ja.

Vi a dalom bels6 késztetés alapjén tobbre torekvs hanyadst, o

llemi és testi kép inek 1 munkdlhods személyiségek
5 ki k a nemzet értelmi k!
A fordulat évét ko az értelmiségi fogalma a felsgok b
dxploméhoz kot6diltt Ezzel az értehmségl életformdt él6k a rohammunkéval
ftott y k tébordba keveredtek.
értelmiségi ély sz& a tud4s birtokbavétel Jelentlazoromot Felix
qui potuit cognoscere causas (Boldog, aki a. dolgok ok.it ismerni tanulta) frja Vergilius
a természettudésok dltal oly sokat eml (G jcon I1. 489).
Egy Ari lész nevével fémjelzett aforizma szerint ,a miiveltség j6 sorsban

ékesség, balsorsban menedék”. Ez utébbi tette elviselhetévé sokak szdmébra az
elmiilt emberpré6b4lé évtizedeket.

A’ felnivekvs g i6kkal az értelmiségi létformét nem a felsGoktatdsi
ekben, hanem a kizépiskoldkban kell megkedveltetni, mégpedig kitart6
16munkéval, fileg péld 1. Sokan ,ped 2 aml
nek, én a it £ it alkal k tartom. (Megjegyzendd, hogy
Nobel-dfjasaink polg4ri csaladok gy keik a serdiil6 fiatalsdgot neveld nyolc-
osztélyos gi iumokban kedvelték meg az értelmiségi életvitelt, szerezték meg
az érettségit.)
Rardnickalal aktats * kit Iésiink alakulésa és

az 6pai koztsséghez vald kozeledé
&

P

A Jové' 1skola]ﬁr61 gondolkedva célszerﬁ éttekmtem kuznevelésunk alakuldsat, az
(mdveltség) f lések sors4t. Mennyi
energia felhaszné]éséval honnan hov4 jutottunk?

Az egyhazi kezelésben foly6 elemi iskolai (irés, olvasés, hittan) képzést kivets
gimnéziumi oktatdsunk elsé irdsos emléke 1514-bél ismeretes. (A glmnéznumnak
nevezett iskoldk a kozépkorban az egyetemi tanul kra fe tr
fejlédtek.) Az 1548, évi XI. torvénycikk 7. fejezete a kirdlysdg teriiletén gimnézi-
umban tanulé férfiak szdmdnak névelése céljabél a kiraly té.mogatését kéri. A
torvény 12. fej szerint a képtalanok, elhagyott kol ok, zdrd4k jovedelmét

déktalanul iskoldk szer felszerelésére és a tudés mesterek ellatésdra
kell forditani. Mdria Terézia éppen erre a torvényre hivatkozva a feloszlatott
jezsuita rend javadalmaibél fedezte az dllamositott nagyszombati egyetem fenntar-
tési koltségeit (vagyoni alapjat).

Az orsz4g tanintézeteinek dllami feliigyeletét felekezeti hovatartozastél fug-
getleniil az 1715-ben elfogadott LXXIV. térvény szabélyozta. A felekezeti vitdk
miatt sajnos az oktatdsfejlesztési javaslatok III. Kdroly ismételt kérésére sem
késziiltek el Mdria Terézuz ezért az 1777-ben latin nyelven frédott Ratio Educatio-~

nis lig dszert heremtem a magyar kdzoktatdsban.
AP yb {kodd Tanulmanyi Palffy Mikiés vezetésével fogta
dssze a magyar iskol di t. 1761-t61 a Ci issio Studiorum feliigyeletével

indult a fSleg egyhézi kezelésben levé magyarorszégi iskolarendszer intézményes
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korszertsitése. 1769-ben részben egyhéz: kezelésben kb. 4000 elemi népiskola
szolgéltﬂ az irés o]vasas és hittan oktatasét 1776-t6], a jezsuitdk 4ltal alapitott 31

korszer
Az l774-ben jelent ,All ine Schulord fiir die Normal- -Haupt-Tri-
vial ” alapelveit k , az els6 haroméves ,norméliskola” magyar nyelvd

tankﬁnyvek nélkul Pozsenyban 1étestilt Roka Jdnos igazgatdsdval. Az 1770-ben
tanérképzdje (Collegium Repetentium) 1775-
ben indult, 1777 ben Budéra telepiilt.

1792-t61 a magyar nyelv m4r tantdrgyként szerepelt kozépiskolsinkban,
1828-ban szervezték az els6 magyarorszdgi 6vodét és az els§ 6n4ll6 magyar .
tanitéképz6t Egerben. 1844-ben m4r 6t magyar nyelvi tanft6éképzé mikodott!

1846-ban 37 féiskela, 150 gimnAzi kilenc t: k & és hét kiskol
szolgélta a mvel6dés iigyét.

Az 1848-ban suziiletett oktatési tervek helyett' a szabadsdgharc utdn az

H»Entwurf der Or isation der G ien und Realschul m Oesterreich” elveit

érvényesil a Karpéat-med b t\ré gi hatosztdlyos gimnazi ‘luegészn-
- tették két akadémml évvel Az eleml L lsajatitdsa utdn a 16Kk

tizéves korban k ikat a nyolcoszt4l b

Az
elsé négy évfolyam onélléan, alglmnéznum néven is mdkodhetett. A tanarok
ératerhelését heti 20 6réban maximalték.

Akiegyezést kvetden, a kiznevelés térgyéban 1868 decemberében szentesihett
XXXV’III torvéuyukk volt az els§, amely h kban az 4ltal4

kétel tette. (S gyermekek szdméra az oktatés és a
tankényv téritésmentes!) A 148 paragrafust tartalmazé torvény nemcsak a hat
évfolyamos elemi oktatdst-és a haroméves ismétl6iskolai oktatdst teszi kbte]ezé’ve,
de nagyobb kizségekben (5000 lakos) 2 négy elemlt Vi ). szémé.ra lyos
fig, illetve négyosztalyos ledny polgéri iskola mikodtetésérdl is i edik. A polgdri
iskoldk tantargyai a latin kivételével megegyeztek a kozéptanoda (,real gymnasi-
um”) tantdrgyaival. A tanév kilenc hénapon keresztul heti 24-26 tanéra kotelezo
foglallk u'teloa‘ 16nal A d képzés ingyenes kollégi
elhelyezéssel, gyakorléiskolaval k 1t allami tanitok d tortént.

Az 1883. évi XXX. torvénycxkk amely 1924-ig volt érvényber — a négy elemi
utén 1 hat 154 | 14r6l és a tandri képesitésrél rendelkezik. A kozép-
lSkO]ak feladataként a magasabb 4ltaldnos miveltség terjesztését és a fels6bb

k val6 elékészitést jeloli meg. A gorog nyelv kitélezs oktatasat
a g'lmnazmmokban az 1890-ben elfogadott XXX. térvénycikk szintette meg.

Az 1921 jaliusaban kihirdetétt XXX. torvénycikk évi tiz hénapra emelve az
oktatds idGtartamat, megerdsiti a kilenc tanévre terjedd iskolaztatasi kotelezettsé-
get. Egyidejileg a szegény gyermekek természetbeni segélyezésérsl {tankényv,
taneszkoz, ruha, cipd, gydgyszer) is intézkedik.

Az els6 vildghabord utdn Magyarorszég teruleten maradt 109 kOZeplSkOlB
reformjdval az 1924-ben elfogadott XI.
feladataként jelsli meg a hazaﬁas érzelmu erkolcsos polgérra nevelést és a szellemi

k4 avalé' é

Az 1927- ben homtt XII torvény a polgén 1skolék (het.l 26 28 6ra elfaglaltség—

gal) feladataként a gyakorlati életre lést, a dra valé
felkészitést jeloli meg. 1928-ban a polgén lsko]ék d i kielégitendé
négyéves tanarképzés indul a budapesti S dre koltozésével. Jeles,

esetleg J6 érettségi b)zonyitvénnyal remélhettek felvéte]t a jelentkezdk.
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1932-ben 28 gi i 72 redlgi i 17 redliskola, 21 lednygimn4zi-
um és 21 lednyliceum mdkodott.
A21934 évi XI. tor ikk egy tte a magyar iskoldk (fiu és
iumok) ok i rendszerét.

Az 1940 jiliussban kihirdetett XX. torvénycikk a nyolcosztdlyos nyilvdnos
népiskola (négy alsé és négy fels6 évfolyam) kotelezd latogatasét frja els. A tiz

hénap terjed Imi id6 ( ber 1-j6t61 junius 30-ig) nem ravidithets.
A népiskola elvégzését kovets kilencedik tanévben - 40 tanitém napra terjed§
szorgalmi idében — gazdaségi, ipari és kereskedelmi tek oktatdsat
szorgalmazza a tisrvény, amely a mdksdd k igkolsk érintetleniil hagydséval
kivénta j i a k A rendeletb ] 1t kozépiskoldkban folytatott
tanulményok a népiskola felsd négy fol k 1 s4t6] egyértel
mentesitették a tanul6t.

A héborit kévetd politikai dsszeomlds a koznevelés szerkezetére is hat4ssal
volt. Az 1945 augusztusébsn aléirt 6650. szdmi mlmsztere]nokx rendelet a nyole-

lamint a polgdri iskola és a gi als6 négy ly
helyett taléd iskola” el 1 4j iskola szervezését irja elS, azzal a
kiegészitéssel, hogy a rendelet végrehaji 1, az uj iskolafajra valé 4ttérés

médozatairél majd VKM-rendelet intézkedik.

Ez a 8000/1948. szdmi VKM-rendelet csak az iskoldk éllamos(téeérél mt,ézkew
d6 XXXIII. tarvény kihirdetését kovette. Egy tollv 1, egy mini
siker{ilt ma is érezhetd sériilést okozni az értelmiségi életforméra léshen addig
szerepet vallalé 173 koiéplskola (126 fid és 47 lesny) mikodbképességében. A
rendel a klerik4lisnak bélyegzett oktaték egyidejd elbo-

at k y csak ! nélkiili ped: kaba &llftdsaval volt
lehetséges. A csaladi nevelés hatdsénak csokken(t)ése, a tanari kar eloregedésbél
kovetkez6 kicserélodése egy-két évtized alatt észrevehetden sziikitette a mtvelddés
lehetdségét, rombolta a kdzerkolesst. Példamutaté személyiségek nélkiil a falakra
irt jelszavak nevel6 hatdsa csekély. Kozépxskolémk szama (1948-1g nyolcosztélyos)
az elmult évtizedek alatt négy ly i for
btszdrosre Ikedett. Ennek megfelelden a k szdma is novekedett. (A
nyolevanas évek végétdl 40%-kal novekedett a kﬁzépiskolék szémal)

Az 1993 juliusban elfogadott 30 oldal terjedelmd LXXIX. torvénycikk az
4ltaldnos kételez§ oktatdst formdlisan — szakmm elé’készxtés nélkiil - nyolc évrét
tiz évre terj ki. A torvényt a lyos (6+4) altal iskola
. szer ének torvénybe ik kor elsdsorban a palyakezdéket sujté kanél
kiiliség problémdjanak rovid tavi eloddzhatésdga motivdlta. A torvényt
megszavazék tobbsége nem gondolt arra, hogy a ti: lyos tanterv 4ltal

otel tétele a gi ér iséggé neveld hatds4t rontja, azaz a
szelekeiét kikapesolva lefelé nivellsl.

Az alapmiiveltségi ismeretek elsajititasanak tiz évre tervezett oktatési-neve-
1ési szakaszban val6 kotel tétele a felfogok maxi ‘bével leirhaté
eloszldsa miatt csak akkor tdmogathat6, ha kizben a negyedik és a hatodik
osztalyban foganatosxtott sznntmeré‘ vxzsgak alapjén a tobbre képes tanulk na-

gyobb ko ok evel hatdst kozépiskoldkban (gi

kban) folytathatjak tanul . Hazénknak létérdeke, hogy az egészséges
kivél dést eldsegftve, polgArainak értelmi adottsdgait teljes mértékben kifej-
lesztve h tsa a dasdgt
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Y

A puha diktatira utolsé dekadjéban ugyanis lassan elkezd6dstt a polgari
tarsadalom igényét kiel } iskola, a nyole-, illetve hatoszt4lyos gimnéaziumi
oktatés u;raszewedeese az éltaldnos iskolat végzettek tovébbképwése céljabél, A

t dtiveld oktat: 16 hatdséban bizé szﬁlé‘k
xlletve a nagysziilék k iskolai k 1gidj tuﬁ )
okoz, ame]y tény szelekc16ra ad lehetoséget ama még kevés szAmu nyolc-, illetve

nd fe

ly
tarsadal il "na.ms, ly . ijumokat nem
kétosztélyos felsﬁlskolzivé hanem lmt- illetve nyol lyos gi i kelle-
ne yeknek gfelelé tanarok kiba 4llitdsdval. A
lyos k ’, ést ki két lyos tanterv kxfe_]]esztésére kér volna el-
hasznalni az amigy is sziikos anyagi leh get. A d tisztéban kell

lenniiik azzal a tapasztalati ténnyel, hogy minden egyenlésitési torekvés kovetk:
ménye a szinvonal csokkenése.

Sajnédlatos volna a magyar tdrsadal ha a nyolcosztal,
kozépiskoldban rejlé emberformalé 1ési lehetdség kih 1 a vagyoni
alapjaiktél 6tven évvel ezeltt h 0s helyzetben levé egyhézi
iskoldkra szdkiilne. o

Tlyen h sors i téb dt k-e valami a jové iskol4-

jarél, a koznevelés fejlédésérsl? Almodozhatunk vajon a komprehenzxv oktatds
demokratikus és korszerd volt4rél az ilyen u'ényban magas szfnvonalon klmﬂvelt
pedagégusok nélkiil, a restrikciés pénziigyi 1 ér

Mit kellene tanitani és sza kérni kjzépiskoldinkban?

Az alapk égek kifejl utén kozvetlen tap: \} lapulé szildrd isme-
reteket kell adni kérnyezetiinkrél, a természetrd’l és az emberr6l, annak szellemi
termé 61, a homo ,‘ 4ltal k kAl cmllzéclé t. t- és tarsada-
I i! qu 61, annak h és kdros | k i

A fels6ok felvételi 1 inek torzité hatésa vezetett hossza
évek alatt a nyelvismeret és a szﬁk szakterﬁlewn tiili tudas elértéktelenedéséhez, a
széles kord miiveltség tar ért: éhez. Ezen akritikus helyzeten csak
a felsGoktatds vezetémek felelds dontése képes véltoztatm

Sajnslatos médon az elmilt évtizedekben (az i saj kkal nem
torddve) a kognitfv ismeretek kénnyen het 1 fels6ok tan-
anyagéb6l sszedllitott ismeretekkel terhelték a kozéplskola tanuléit. Igy elé
lehetett llitani a tanul i versenyek gy it, de nem lkedett a nyelut:
dds és az dltald dveltség szintje. A ped nem ! yt k
eredményessége alapjan, hanem atanulményi versenyeken helyezést elért didkjai-
nak szdma alapjdn mindsitik.

Kivénatos volna, hogy a magasabb szintd tudést az érettségi targyakbél elért
tanulményi eredmények és az érettségx érdeln]egyel ]elezzék A nyelvtudss

mellett wbbek kozott a felfogéké a helyesiréds, a
1ényegki k g szmt]e lehetne a felsSoktatdsra mélté
hallgaték kivalasztasdnak a]ap)a

Az irodalmi ) és (foldrajzi, d i, etnolégiai hel tink

4ltal bonyolitott) torténelmunk alapos ismerete segftheti az dltaldban vett kultura-
lis szint felemelkedését.
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A Nyugat-Eurdpa keleti peremén, illetve Kelet-Europa nyugati hat4ran fekvé
Karpét- medence (kmek kinek ahogy tetszik) nem valt az ltt 816 népek olvasztétége-
lyévé. A gi hovatar 1 flggd, egy k t a talla-
mok kialakitds4t t; t6 hivatalos 4ll k nem v4l k azon a torté-
nelmi tényen, hogy az Elba-Lajta-vonaltél keletre 616k az osszefogés eu.ropal
torekvéseivel nem tﬁrﬁdve, Hval ” vezetdik i
kialakit: t k. Nem torfdnek azzal, hogy hosszt tavi gazdasigi jové
csak az itt €16 népek osszefogéséval képzelhetﬂ el.

Az

a politikai kultira és civilizacié
oEIyan szmtre emelesét igényli, amely generéuévé.ltés nélkiil aligha remélhets.

i d6 oktat 16 munka formalhatja ét az egyméas gyGloleté-
re uszitoft népcsoportok gondolkoddsat. Ennek a té ében kellene
foil ' léciinkot kirdmickela: ol

Kozéplsknlémk feladata legyen az egyén altal 1genyelt értelmiségi életformét
s ,a st és el6addi készség Ynfejlesz-

tése, az ember és ter i-tarsadalmi kér kozott kialakul6 k
ok-okozati Osszefiiggéseinek felismerésében vald jértassdg kimunkéldsa, az ide-
gennyelv-ismeret (a két nyelv koziil az egyik lehetne valamelylk kornyezﬁ’ 4llam

nyelve) 1 a tdrsadalomb valé beilleszked a
széban és frdsban val6 & l emtd ke fejleszté
Fiatalkort vél)ék 1l ivé a p a kotelességteljestiés, az udva-

rias viselkedésforma, a méss4g tisztelete és megértése, a kulturalt beszédstilus, a
stedd azt mésokkal, amit akarsz, hogy veled cselekedjenek” érok érvény alapelvet
kovet tdrsadalmi egytittélés gyakorlata. A mivelt t4rsadalmat jellemzd viselke-
désmédnak az alapjait az elsd négy elemi ismereteket kozvetits szakaszban
célszerd reﬂexszenivé tenm, majd a serdiilékor nevelési periéduséban lehet tuda-

tossa fejleszteni. A v lysk mikodése az id d tudati szférsjat teher-
tesiti, nagyobb lehetdséget ad az dj i k rogzi , a tudatos cselekvés
irényitasét szolgalé ko k mikasd e.
A kozépiskolak tor aga, heti 25 ( i 30) ftdsi éréban, célszerd-
en ne a felvétell vizsgéra valé felkészi hanem az értelmiségi életformdra
d. d éséletvnel" Jakul a, Is6oktatdsban valé eredmé-
nyes 7 f . B " 18z id

tatdsra fordftand6 terhelés az dsszéraszdm egyétodénél ne legyen kevesebb Az
egyes szakteriiletek tantervei ne a kognitfv ismeretek halmozésat tekintsék céljuk-
nak, hanem a mivelt 4llampolgsrt6! elvirhat6 ismeretekre épltve tegyék kozért-

het6vé az érettségiz§ szamdra a kérnyezé vildg i és t.

it. Erettségi tantdrgy legyen egységesen: a magyar nyelv és lrodalom, atorténelem,
idegen nyelv, matematika és informatika, val a k (fizi-
ka, kémia, biolégia, foldrajz) val lyike.
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A magyar kozok 4tmeneti dllap L ! b a mér miksd
" illetve szervezend6 elemek fel

iskolagv . korosztdlyok
13 - érettségi . 18-19 évesek
12 hyolc-, hat-6s 17-18 évesek
11 i i alapmiveltségi|vizaga 16-17 évesek
10 - A - szakkszép- | 15-16 évesek
9| humén redl ! : ekols | 1415 évesek
8 : 13-14 évesek
7 N 12-13 évesek
6 II. tudédsszint-értékels vizsga 11-12 évesek
5 dltalénos iskola (fels6 tagozat) 10-11 évesek
4 1. tuddsszint-értékeld vizaga 9-10 évesek
3 8-9 évesek
2 78 évesek
1 éltaldnos (elemi) iskola (alapképzés) 6-7 évesek
0 iskola-el6készit§ 6voda (5 éves kortél) 56 évesek

A tandrok 4ltal a fiatalokban felkelt: “érdekwdés oknek megfeleld szakteriile-
tekmélyebb' it kkori foglalk b (hen 3-5 6ra)lehet, )lletvekell
8 ori térgyként lh irod tort:
fizika, kémia, biol ,zene,‘ it 1és, infe ika stb., deesak
akkor,haatanénkamakvanerrea iigényes k: Ikal
zett oktaw-nevew tag]a. Ez a szakkori munka készfthetné fel az arra érdemes -
at; yekre. Adott esetben az érettségi hatodik vdlaszthaté
tdrgyaként szerepelhet a mésodik idegen nyelv vagy a szakkori munkateriilet,
amelybél tett zarévizsga a felsok ban valé6 r 1 lehet8ségét segitheti.
A térsadalom alapvets érdeke, hogy az ifji generéci6 genetikailag adott
kepességelt az orszég Javéra és az egyén h kimdvelje. Demokratikus
ezért a ki d Ha ezt elvetjiik, akkor az esélye-
gyenlgség helyett az anyagi leh i bély szerel.%t tjiikk. A tehetés
szilék ma is d k gyermekeik értelmi 6. A kialakul
kapxtallzélédé uralkodd csoport hntalmﬁnak megtartdsat szolgélja a tehetségesek
ter kiva k Az ,esélyegyen]&ség" hangoztntésa
mellett meghirdetett iai elvek gy 2!
polanzéclé,]ét Afejlodmakm‘émngyartn dalom ifjd pol; inak fe ‘ lkedését
: hanem rtékelés alap)ﬁn torté-
n6 klvélogatédés segiti, amely népunk felemelkedését teszi lehetb’vé
A nagyobb kovetel képes fiatal dvé nivel-
l4ljuk, ha a gyengébb kép 1 egytitt az al Itségi vizsgéval minGsi-
tett ti 1) élta]énos ik jik 6ket. Fol, lekcié nélkil
elfecséreljilk \! jul 11 tﬁ‘ké,]ét Ezt unoksink joggal
szdmon kérhetik majd 6seikt6l! Ha a szelekcié alkalmazdssra mncs pénzigyi
fedezet, ha esélyegyenlfséget, atjar és tehetséggond in-
tézményesitjitk a lemaraddst, akkor ne beszéljiink felemelkedésré‘l ne emlegessiik
a felzdrkézas Eurépghoz” divatos sziveget.
Az érettségi a kozépiskolai oktatés olyan befejezb’ eleme, amelynek a fels6okta-
tés dltal elismert kotelez6 t4rgyai az éltalsnos e
Jjékdtanuléifjisagot, és ennek a tud4snak az dtad salamint a tanulési
kifejlesztésére tsztonzik a tanari kart. Az érettségi kivetelményrendszer helyes
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az okirat térsadalmi értékét novelve huizéerdl pelhet ko;
kol4ink szdméra.

A mﬁ’veltség szmvonalét eme16 egységes érettségi hevezehése a klmenetszabé~
ly il tja a NAT al
Kuldnosen dok ‘ezs i b4l 4s a i 14k k gi i
mé véalésa id k4t A i végzék k nével a magyar
térsadalom minden tagja szdméra elényss hatésu, de az egy szmtre hozés évtnze—
des lntartd mu.nkﬂt igényel. Ezt nem lehet di
tel, az int

Az érettsegl demjegyeit olyan kor i kell 4llapit hogy abbél
az éret i teljesf! kovetl 3 a fel i in-
t felvételi bi A ki demj I6ban a ké i elérését

jelezze, a jeles és j6 a haladé szmtnek gftlel dmé 1 t i
kiemelked§ tehesxtmény esetleg kittné megjegyzéssel értékelhetﬁ

A kéts gi nem volna Kb ésiink jelen
1lapot: mmtt szfn lcsolkl h iv4 vélna. Tudatdban kell lenniink, hogy
1 i fiataljaink tobt még nem kxfe_]lett személylség, és megfeleld
csalédl héttér hidnysban meggondolati bb utat. Az elve-
szett évek kés6bb neh tolhaték. A szakvdl 18 éves korban sem mindig

sikeriil. Ennek kordbbi 1d6pontra val6 el8rehozatala biinés felel6tlenség.

Milyen tanitét igényel a magyar kézoktatas?

— Aki nem &lldsnak (munkahelyen eltéltendd id6nek), hanem hivatdsnak
tekinti az emberpal kkal valé fogl

— aki négy év alatt képes i ita 1 it
re és az elolvasott széveg megértésére;

- olyan lnegyensulyozott, miivelt lyiséget, aki belsé ind: b6l tap-
1alkozé 6 tartdssal valik példal

— aki sz&méra az onfejlesztés nem jelent terhet, mert az Gj ismeret befogads-
sa széméra 6rom.

Nem vitathat6, hogy nemzeti 1étiink jévéje a tanit6k kezében van, mert az elemi
oktatds els6 négy éve maradands, alapozé hatdsd. Milyen nagy élmény a kis ember
széméra amikor r4dobben, hogy a leirt széveg az olvas6 szdméra visszaidézi a

kérny i ¢ els6 l4st, és az, amikor felfedezx hogy abetﬁ‘kbo’l
atrendezve j fogalmak alkothat6k. Itt kell sikerél
Arnolds al leteinek gyakorlati alkal b h azudvan-
dgban és kotel 1j ben elért ered: ) Akép1 fi i gl

taté televizié hat: 1 kell fek ilik a harcot. A vizudlis élmény ugyams a

vnléggal 1smerked6 gyermek gzﬁméra érzehmleg foloslegessé teszi az frésban és

k (kép, sz6, fonetikus irés és olvasés)

kifejlesztését. Négy év alatt a taniténak, ha lehet, a sziilkkel egyiittmdkodve ezt a
készséget, a beszédkészséggel egyiitt kellene a reflexszintre fejleszteni.

A feladat sulyét figyelembe véve el kellene érni.i.nk, hogy pedagﬁgus—oklevelet

csak a palydra alkalmas, az oktaté-nevel§ k k kapja-
nak, é: hogy a h zettel 1d d k ennek megfelel

anyagi helyzetben tolthessék be hivatasukat, Hi nagy szilksége van a falu
helyben laké értelmiségi rétegét adé kra, akik egyﬂtt élnek az ott lakékkal az

esélyegyenlfség elvének megvalésitéjaként.
50



Muiveltség és iskola Milyen pedagbgust igényel a jové a

Milyen tanért igényel a kbzépiskolai oktatis?

Az értelmi nevelés a legfogéh abb életszakaszban kozépiskoldink (gi:
ink) feladata. Ha valakit 18 éves korfig nem sikeriilt az értelmiségivé vélds
8svényére irdnyftani, azt mér a felsGoktatdsnak sem sikertil, még akkor sem, ha a
tantem programban ‘meghatéirozott szdmii tanegység (kredit) vizsgaval igazolt
ért gi modulként irjuk eld. .
Az értelmiségi életvitel k minden meggy6zésnél hatéso-
sabb, szinte egyetl 1 médja a péld t4s. A tobbre
g G, fejlesztd ér iségi él, lelkl Gromot szerez ismere-
teinek‘ lilése, szellemi és gyakorlati k inek 4 lelki

y azéleth 1t] szdmdra nem miilhat el nap valamiféle hasznos
tevékenység nélkil.

Ag iskoldnak 4ltalsban tobbszakos, legaldbb kétszakos tansrokra van
szitksége. A tandrjeldlt mar az egyetemi évei alatt a két vegy tobb térgy tanulésa
és kés6bb tanit kozben i kedik a dolgok tébbr
szakmai mtveltségre tesz szert. Tanﬂn személyxségének ala.kulésa kozben a két
szak egy id6ben val6 elsaj kozelebb keril a L iskol4tél elvért felada-
tokhoz, a széles kord 1 igénylé oktats 16 ) ghez. A kétsza-
kos tandr osztdlyfénskként tbbb idét tolthet nevelt;ewef

Hivatésérzettel 1! lyeket var ok ) a térsadal akiket
Jellemez a mesterségbeh tudds, a magas szmm dltakinos mllveltnég, egy-egy Iuvzi—
lasztott Itségi teritleten k
magatartds.

. A pedagbgus tarsadaimi rangja és anyagi megbecsiilése

A pedagégusok erkélcsi és anyagl megbecsﬂlése szézadunk mésodxk felében Jelen-

tésen cstkkent a

kelv k lektal6 hatésa k az oktatasra fordfthat6 osszegben, a pedagé-

gus ﬁzetésében Jelentkezett, hanem a tandrképzésre felvettekke] szemben
is

talyos 1skola 1! 1 ). tﬁrvénybe ik csak lehetd:
a felemelkedésre. A feladathoz fel kell n6me a t dal k ¢és a feladattal
megblrkézm képes, h knak, akik a térvény
11 t megértve telj - ac-;.ArIx;AL"k'ell- k, hogy azzal a

réteggel kell elvégeztetni a tiz évfolyamot, akik eddig a nyolc 4ltaldnos adta
leheté’séget sem hasznéltak ki.
A ji

1681 céljabél a p knak leh szerint a szii-
lokkel egyuttmﬁlmdye keH az iffje tikail adott k i Jjavéra és
a tér a itk. A tandr érezzen felelosséget a réb(zott ifjd
személyiségének alakul t, még akkor is, ha a csaldd melege, tdmogatésa
hidnyzik, illetve a szilék letlensége nem ja oktaté-nevel§ munk4jat.
Az ilyen teljesi e képes ped ) k4jét a hagyoményos egyenlésdi

gyakorlatot felszdmolva rendszeres havi p6tlék juttatésaval kell értékelni. Sajns-
latos, hogy a kb'zalkalmazutti bértdblazat merevsége nem teszi érzékelhetévé a

i

Az eg elvek betonkemé tulélése miatt a ped lyan csak
elvétve érvényesiil a munkaer6piac kwélasmi hatésa. K:tbﬂilhe’oetlennek latszik
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azelmult neg‘yvenévél}' i 1gat dolkod4smédja, annak ellenére,
hogy a lekei iik t. Ez utébbit, bérmennyu‘e
faidal is, a lehetéségeket kit lva meg kell tenniink fiataljai

i 11 oktatésa, k érdekéb ’

A pedagég dalom tovabbi elndiesed i forditandé, az oktat6-ne-
vel§ ped k anyagi megbecsiilését olyan szintre kell emelni, amely a legjobb
k d hallgatékat ide irdnyitja és megtartja a tanari pélyé.n

Atények mellett ugyan elmehetiink, szépre festhetjiik a jelent és f¢
jovét, b kat, az itél ig, de a tények ravasz dolgok, tudatunk-

t6l, akaratunktél fiiggetleniil 16teznek és hatnak!

A javasolt program

— Kielégiti az 1993. LXXIX. térvénycikkben szerepls tizosztalyos 4ltalanos
képzésre megfogalmazott igényt;
" — ellendrizheté mddon lehet6vé teszi az 4ltaldnos alapmdveltség minimélis
szintjének elérését minden dllampolgér szdméra;
— tekintettel van arra a bermészetl tényre, hogy egy egy szemelyhez rendelt

egyéni képességek maxi orbével (G -gorbe) j 14st mutat-
nak; . '

— figyelembe veszi a testi és szellemi fejlédés, valamint az életkori
gok egyéni valtozatossdgat;

— minden ifji k inek legjobb I a alkalmas kép-

zési véltozat kivélasztdsat teszi lehet6vé;
— az egyenlfsdi kontraszelektdlé hatdsa helyett tdmogatja az egészséges
szelekciét;
- eg'ymashoz illeszthet6, gyakorlatban kiprébalt modulokbsl épiil;
— teljes mértékben hasznositja oktatési rendszeriink mar eddig kimunkalt,
1haté elemeit:

Julként b
— alapmodulja(i) hazénk kis lélek i telepiilésein is d mu-
kodtethetdk;

— épit a magyar oktat: ltdra hag;
~ bizonyos mértékben hasonlit Kozép-Eurépa és a német nyelvteriilet 4ltala-
nos okmtam rendszenexhez,

éséhez szikséges ped I k& glevé inté 3
ink wszonylag kevés anyagi raforditéssal alkalmassé teheto"k
jabol kedvezd lehetds teremt, mert tfiz-,

xlletve a lassabban fejlodok esetében 12 éves korba.n torténhet az 1skolavéltés 11y

médon serdillékorban a fiatal nem kény il a k kérnyezet valtasa
jérd nehézségek feldolgozéséra;
~ ajol képzett tanarok jelené k fiiggvényében a négyosztalyos gimn4-
zmmoknak fokozatos a t.érsada]om 1gényext kxelégnto hat- és nyolcosztélyos kozép-
1 a ko: fol, ét teszi lehetsvé;
— at talyos iskolakban a tet bh 16k kzépiskolaba t: Asd

val automatikusan kialakulnnak azok a kis létszami lyel
ben a felzarkézast el()’segﬁé’ intenziv képzést az erre a feladatra klképzett (esetleg
) és megfi kkal sikerre lehetne vinni;
~ nem 1gényll egy eddlg nem m\i’kodé’ JKétéves kazépfoku felsd ciklus” kiépfté-
sét és a megl
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Mit tehet a felsboktatés a kbznevelés fejlesztéséért?

A i pedagbgus ké nem olesé feladat. Ezt 8z Gsszeget kizérélag a
hivatdstudattal rendelkez6, az oktaté-nevels k d kivd-
lasztott szemelyek képzésére kellene forditani. Allampo]géramkwl az dltaldnos
veltségi teriletek i tét varjuk, az oktat6t6l ezen feliil a szakteriiletén valé
jértassdgot igényeljiik. .
. Kbzépiskoldink 14t glevs jelentss killonbségek miatt a felsofoki
ények felvételi rendszerei nem hoznak kielégit6 ered yt. A problémét a
k ésben r 116k k a névelése nem oldja meg, csak az elhelyezkedésii-
ket neheziti. Felsdok i inté: eink fel i vizegsai helyett el&nyosebb
volna az érettségi és a szaktdrgyak érdemj Jw alap;én k ‘h t6k
széméra az elsd [¢ hets 0. k) kotelez6 tantervi halé

szerint végezni a fels6fokd képzés széles m\‘iveltségl teriiletet felolels alapozasat.
Ez az égy év 2 sze]ekc:és hatﬁsa mlatt bﬁven megtériilne.

A0 ly t nem b 16 lehet: k tekintenék a felsé‘oktatésl
mtézmenyek, hanem a kivalasztds fok k a Javftéséra 1kal Y
foly i 14t minden fe k i int:

kivalasztés lebetdségét szem elt’)’tt tartva hataroznd meg. Az itt folytatandsé, erettsé—
git kovet6 dltaldnosabb jellegd alapozé képzés azok szdmdra is hasznos volna, akik
végiil nem felelnek meg az egyetemi vagy féiskolai kbvete]ményeknek mert ismere-

tekkel gyarapodva miiveltebben kereshetnel a
) alap]é.n a felvételi bi: g 1 g nagyobb szémy
ha]lgato kozul a hatnd ki a k legalkal bba
kat. Ez az év leh get adna a ped. lydra, a t. I mélté szemé-
lyek kivélasztdsédra is.
A 0. évfolyamon olyan t4rgyakat hall k lyek al targyként
segltlk kés6bb a szakteriileten val6 ered.ményes képzést. Ez a fe]sooktatés haté-
1g4l6 el6ké l4ink kozott t: lhat6 szint-
kulonbségekbé‘l adodé egyesek széméra hétrényos helyzetet felszdmolva az esély-
eg; i a felsGoktatdsi térvényben rogzitett magasabb
szintd, szabadabb képzésx forma alkalmazését
A felsGoktatssi int atgondolt tandij-, illetve oszténdij-

politikéval kell kizeliteni a piac 1genyelhez A hidnyszakmékra jelentkez6k kapja-
nak nagyobb anyagi tamogatast.
A fels&)ktatésl intézmény érdeke, hogy a 0. evfolyam el6adox és wzsgéztabél

i d ktudastak legyenek, felel6sséggel
ter hallgatéinak mmﬁsmesét

A termé: dvel6k szdméra mat tika, fizika, kémia, termé-
szeti kornyezetiink 1smeretae valamint a magyar nyelv, a humdn szakteriiletet
vélaszték szdmdra magyar nyelv, torténel filolégia, icholégia tantdrgyak
ajanlhaték alapozéskent

A kezdk szd t tika, tor ! informa-
tika és a magyar nyelv vizsgai Je]enthetnék a felvétel alap;ét

A kivilasztas fontos eleme legyen mind az lv-tudds, amelynek

ita az egyéni k eltérd volta miatt nem célszerd a felséok-

tat4si intézmény tanrendjébe illeszteni. )

A szézad elsS felében az dllami tandrvi: 16 bi. Gg &ltal megh ozott

kovetelmények teljesitése volt a mérce. Ma ilyen hivatalos megméretés, szakfeli-
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gyelet nmcs A Jogosttvényokkal felruhézntt szakfeliigyel6t és az 1skola 1gazgat63ét

nem kiképezték erre a fe hanem szak
t: talatdval lkedett ki, ered ivel valt méltévs erre a fe]elds posztra.

A képz6 i inkben késedelem nélkiil 1étre kell hivni egy tandr-

k t felelc‘fs kkal rendelk: szervezetet, amely a jeloltek kivdlasz-

és a ped i képzés b a rendszer
optunéhs mﬂkbdtetésében és végiil a tanén oldevél kiaddsAban déntéshozé szere-
pet jatszhat. Hyen K i tta a K th Lajos Tudo-
ményegyetem Tandcsa néhédny évval ezeldtt

Ma, sajnos, te és alkal agi pontok helyett
élhumanizmust érvényesftve az ktatdsi intézményben lehall akdr elégsé-
ges érdemjegyekkel )] ek alapjan adatik fSiskolai vagy
egyetemi diploma, s6t tanéri oklevél.

El kellene oda jutnunk, hogy a t jeles k iskolai érettségivel
Jelentkezb'nek aki luegenslilyozott toleréns lyiség, mar a } iskol4b
kifejl Iked szervezd- és kapcsolatte-
remts ké id lv-ismerete j6 szi 14 legyen. Ezeket a tulajdonségo-
kat és készségeket az raterhelés nﬂvelésével lehet ugya.n fejlesztem az egyewmx
évek alatt is, de valéjaban a t: felvételel j k mér rendell
kellene mmdezekkel

A nyelv } t fel landé egyrészt bb 8sztondfjjal kellene a
k e val6 jelentk té tni a nyelvtanér jobb anyagi megbe-
csﬁlésével lehetne ez arra Ikal személyt k iskoldinkban tartani.
segﬂ;x A tanmjeloltnek egyeteim 1} i alatt a vdlasztott szakteriiletein 4-6

lattal kell bi kmai tud szigorl k 12-15 kp.-ban
(kreditpont) k izsgaval igazolt elméleti és gyakorlati kurzus kételezs
felvétele mellett.

A kozépiskolai tanéri oklevélhez az eurépai mtézményekben hasznélt tanegy-
ségben Iva legaldbb 300 kp. telj A program viszonylagos
msrevségét mdokol,)a az oktatési mtézményekben végzend§ nevelSmunkéra valé

ttség Azegyes tvel 4 berﬁlet ). a véllalkoz6 tanér-
jeloltek jAnlhaté k a ko

matematika—informatika matematika—fizika

fizika~kémia kémia—fizika

biolégia—kémia . foldrajz—torténelem

torténelem—foldrajz torténelem-kozgazdasdgtan

foldrajz-kozgazdasigtan . kozgazdasdgtan—térténelem
magyar—tirténelem + torténelem-magyar
filoz6fia—tbrténelem magyar—idegen nyelv

két idegen nyelv foldrajz—geolégia

biolégia~kornyezettudomény testnevelés—sportvezetés

Amennyiben a Jelﬁlt nem az egymést segiw’ (ki kpért vilasztj
akkor a szakmai alap pontj: k fog a telj d6 tanegységek
szdma. )
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Miuiveltség és iskola Milyen pedaggust igényel a jov6 iskolaja

Kétszakos tanar minim4lis terhelése (optimalis koriilmények kozott)

Szakmai tanegység 100 + 100 kp.
Szakdolgozat (az els6 szakbél) 20 kp.
v Jertelmiségi” modul 20 kp.
Tanérképzési modul 60 kp.
A tanarkepzésx modul (ped: i 8 kp " icholégia 6 kp., szakméd:
2x9 kp., szab. i tdrgyak 4 kp., iskolai gyakorlat 22 kp s

kiils& gyakorlat 2 hét 2 kp.) az 6sszterhelés 20%-4t teszi ki.
Noveli a tanegységek szé.mét olyau kumsok felvétele amelyek az oklevél

elnyerésé inek optim4lis szintre fejlesz-
téséhez sziikségesek (magyar nyelv, retonka személwségfej]eszta’ program stb.).
Szakmai szempontbél célszerd volna a dipl k utén legaldbb egy év

iskolai gyakorlat teljesttése, és az ott nydjtott teljesftmény alapj4n adni a diplomét
kiegészit6 tanit6i vagy tandri oklevelet.

A Kollégi felad lrtartjaa‘ ‘részére ). ben valé
részvétel (MSc. fokozat k) elés kos tandri oklevél
megszerzése utdn az egyik j6 eredménnyel végzett szakterﬂleten 60 kp. terheléssel
lehetne az MSc. szmtet tel_]esftem a ,Mestertandr” cfmet elnyerni. A szakvezets
4ltal jelolt k gaval igazolt teljesi mellett olyan ]ellegﬂ kutats-
munka végzése kivdnatos, amely a tanér Kk valé
fejleszti. A jelolt munkéjat a képzést z4r6 dolgozatban ismerteti, amit zérészngorlat
keretében targyal meg és értékel a vizsgabizottssg.

Tovébbi feladaténa.k hekmu a Kollégmm a végzett tandrok tovdbbképzése

keretében a t: yag ) tertiletek f jdban térténé tdrgyaldsa
esetén az egyes szakteriiletek klizbm interdiszciplindris tud iiletek isme-
retanyagdnak bgvitését. A tandri oklevél dekében fol; tanul-

manyi idé6 alatt, a szaktdrgyak alapos elsajtitdsakor nem célszerd szorgalmazni
mterd:szclplmé.ns irdnyba valé el dul mert a hall, k figyelmét tal
szétfor J) végul a gi teriileten feliiletes szaktudést eredményez.

é k munkélkodéknak a felsorolt és részben meg-
valésult, megvalosulé illetve megvalésithaté feladatok az utolsé fejezett
osszefoglalt gondolatokat célszerd volna rfontolés targydv4 ik
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~Nekiink feladatunk, hogy az emberek igényét felkeltstk...” Mentalhigiéné

Mentalhigiéné

.Nekiink feladatunk, hogy az
emberek igényét felkeltsiik a
mentélhigiénés szemlélet irant”

~ Beszélgetés Seifert Eszterrel, a. Szolnok Vi.rosi Nevelési Tanﬁcs-
adé 6jé &s Berkes A 1, a t: -

Iy v E 16ja megkivanja, hogy a mentalhigiéne, &
testi és lel.kl egészaég problemkﬁre beépiiljén majd az iskolai pedagogiai

Ugyanakkor az az 4l p lat, hogy sok pedagé
b61 y azok a p idk, lyek hogy
16ban testileg-lelkileg egészség tk nevelé(j&kukolﬁnkbtm A
Szolnok Vérost 16ai Tandcsads + l.
sok és a tanul6k mentalh k “‘jivnl. Figyel ‘mél-
t6, mit tap 1atjak a kapcsol6dd problémak okait és az

elmozdulés esélyeit.

ne.. & hallgaték nem kapjik meg az alapvetd
mentilhigénés képzést”

Sezfert Eszter: Az iskolai mentélhig 1 latban els6ként a pedagé-
érintd t: talataimrél sz6lnék. S most nem is szakmal hanem

kozvetlen emberi élményeim idézédnek fel. S tanérk
vagy egyetemre jaré fiatal tolti ndlunk a gyakorlatdt, illetve gydjt anyagot a
szakdolgozatahoz. Egy negyedeves szegedl hallgat6 péld4ul a problémés gyerekek»

" rél akart szakdol, irni. A b g sordn kideriilt, hogy fogalma nincs
Italdban a gyerekn‘)’l hogy a probl gyerekré‘l Elmesélte azt is, hogyan
jutott a pedagé 4ra. Probl t dhat6 csal4di h4ttérbél, sima

lskolm karner utén azormaf bekeriilt a felsGoktatdsba, j61 levizsgdzott, és most

tot fr a blé gyerekrgl, Felmerilt bennem a
kérdes vajon mit fog kezdeni a jovendd kolléga egy peremkeriileti vagy egy
lakételepi iskoldban, de akar egy atlagos varosi iskoldban. Hacsak nines valami
velesziiletett készsége, akkor egy tanéven, esetleg mar egy féléven beliil gyomor-
goresokkel fogkuszkbdm félve megy ma]d be az osztalyba. Hiszen nem rendeltke-

zik azokkal az ame]yek if 1legaldbb elméletxleg felkésziilhet-
ne a felmeriils problé zetek lésére, y d tehat, hogy
zsdkutcsba, de legaldbbis nagyon nehéz helyzetbe fog kerulm és rendluvul nehéz
dolga lesz. A pedagdégusképzés egyik nagy hidny ga, hogy a hall; nem

kapjak meg az alapveté mentdlhigiénés képzést, kikeriilve a felsGoktatds keretei
koziil nem szereznek elegendd ismeretet példdul a gyerek személyiségérdl, a
14 darork 41, a devianciarél .
Rendkfviil gyatra a humén foglalk Gak, ezen belil a ped k 6ni .
rete. Bz is a képzés felel6ssége. Elvétve tesznek kisérletet egyes képzsintézmények
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e hidny pétldssra. Tisztdban vagyok azzal, hogy nehéz megszervezni egy-egy
évfolyamon, egy-egy szemindriumi csoporton beliil egy onismereti csoportot. Az
illetékes kollégdkkal sokszor beszél, k arrél, vajon mi siilne ki abbél, ha egy
fé] évfolyam lehetne egy onismereti csoport. Kétlem ugyanis, hogy el tudna
igazodni mdsok probléméiban, illetve képes lenne hatékonyan kezelni ezeket az
olyan ember, aki sajat magat sem ismeri.

Meg'mt egy egészen friss élményem jut eszembe. Nemrégiben, amikor Bereg-

fiirdére, a h 1) k talalkozdj tlink, a buszon véletl egy
pesti kollegano mellé tiltem le. © mesélte, hogy részt vesz egy vnléghankl program-
ban, lyen belil 6ni et- és személy k is vannak, és
ezeket pedagégusok csinéljak a gyerekekkel. Vajon hogyan csindljék, ha - 6nhib4-
jukon kivil — nem rendelk k az ezekhez nélkiilozhetetlen ismeretekkel?
Maivi‘ kban a szitkségletek hierarchijénak legalj4n taldlhato legal
tébb letek si k igazdn kielégitve. Valéban nagyon nehez kérdés,

mennyire tud lelkileg egészségesen foglalkozni a gyerekekkel az olyan pedagégus
kolléga, akinek személyes gondjai vannak, és rdad4sul hidnyoznak a foglalkozés-
hoz sziikséges eszkozei, aki nem késziilt fel igazan erre a munkéra. Mi, a kdrdbbi
években, amikor még nem csindltuk ennyire koncentréltan a prevenci6t, prébél-
tunk esetismertetd csoportokat, ped; konzul kat szervezni. Szinte
térvényszerd volt, hogy a problémakat haritottdk a kollég4k

A mézesmadzag végiil is a CHEF-program lett...”

~ Ez azt jelenti, hogy ebben a vonatkozdsban ellendlldst tapasztaltatok a
pedagdgusok részérdl?

Berkes Anna: Feltétleniil, hiszen akkoriban a kollégék nem jottek el az ilyen
tipusi rendezvényeinkre. Ezért kellett megtaldlnunk azokat a médszereket, ame-
lyekkel be tudjuk csalogatni 6ket a hazba. Ez mér maga fontos tényezd, hogy ide
jojienek be, és ne a képzés menjen ki, mert ha kimegy a ment4lhigiénés jellegd
képzés az iskolaba, akkor ott mér egy erre a célra szerintem alkalmatlan kérnye-
zetbe kerdil.

A mézesmadzag végiil is a CHEF-program lett, amelyre a drogprevenciéval
foglalkozva bukkantam ra. E program célja oly ya teni a gyerek lyi
ségét, hogy késobb ne legyen sziiksége drogok vagy b ly més szerek h 1
téra. Az a pedagégus, aki egy picit is innovativan gondolkodik, nagyon 6riil minden
olyan kész programnak, amely kézvetleniil hasznosithaté a munksjéban. Valészi-
niileg ezzel magyar4zhaté, hogy a CHEF-program révén elindulhatott az a folya-
mat, amelynek sordn ebben a tanévben ugrasszertien megnétt a rendezvényeinken
részt vevd pedagbgusok szdma. Meg vagyok gyézddve arr6l, hogy nslunk a CHEF-
programnak koszonhetden ébredt fel a kollégak jelentds részében az igény, hogy a
mentalhigiéné terilletén is fejlédniiik kell. Hiszen ha nem tudok valamirél, akkor
nincs is igényem rd. Dédany4ink péld4ul még nem tudtak, hogy a moségép hasznos
szerkezet, s fgy fogalmuk nem volt réla, hogy 1genyuk is lehetne ra.

Alapelviink az, hogyha a ped kat ilyen irdnyban
fejleszteni, akkor ennek hatésa kxsugérmk a gyerekek:e s6t azokra a kollégﬁkra
is, akik egyelére még nem jonnek el hozza Szolnok 1500 pedagé
koriilbeliil 10%-a jutott el a programjainkra. Nem egy és nem is két esetben
tapasztaltuk, hogy olyan kollégdban, akirél tudtuk, hogy rendkiviil konzervativ
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szemléletﬁ réadésul a nyugdu el6tt 4116 korosztalyhoz tartozik, az itteni munka
4ra j61 eli val zajlott le.

we..mindenkihez meg kell talilni a kulcsot”
- (Igy ldtjdtok tehdt, hogy konzervatty pedagdgusalz :s lehetnek vevdk o

progr kra? A konzervati vajon 'au“&, talh
gondolkodassal €és azzal a kooperativ lélettel, amelyet a tréningek hord k?
Ter k tekinthets-e, hogy egy konzervatfv pedagégus azonosuljon
ezzel a gondolkoddsméddal?

Berkes Anna: Szerintem ter csak mindenkihez meg kell taldlni a

kulcsot. Eppen tigy, ahogy a pedagégusnak meg kellene taldlnia a harmincf6s
osztalydban kiilén a kulcsot minden egyes gyerekhez. Ez ebben a munkdban is
iszonyatosan nehéz, de allitom, hogy nem lehetetlen. Palyafutdsom alatt, a sok
szdz kolléga kozul akikkel taldlkoztam, alig néhdny akadt, akihez — legalébbis az
én kul nem lennének jok.

Korﬂlbelﬁl egy fél évvel ezel6tt fogalmazédott meg bennem vilasz arra a
kérdesre, hogy mlért llyen nehéz az ilyen jellegd menttﬂhlglénés képzésekre, az

ezzel a kre beh az embereket. Amikor a felsé-
oktatésb6l kiléps pedagégus belép egy osztélyba mint osztélyfﬁnok tanar, tanito,
esetleg egy gyerekcsoportha mint 6véng, valSjdban sajétoes hatalmi helyzeth kerul
Egyediil uralkodé hatalomk képviseli az ok a szé t,

értéket. Hogyha az ember ebben a kozegben ledolgozik tiz-tizendt évet — én ezt
sajat magamon is tapasztaltam —, akarva akaratlanul is valtozik a személyisége.
Mivel én mindig olyan helyzetben vagyok, hogy az én szavam a dintéd, legyen sz6
oktat4si ismeretrél, krél, problémahelyzetek 1d: 1, oszto-
nosen eljuthatok od4ig, hogy dgy érzem: nélam kompetensebb személyiség 1skola-
iigyben nem létezik. S amikor itt mi a pedagégust szembesitjiik azzal, hogy a
problémés gyerek esetleg éppen azért problémés, mert iskolai 4rtalomban szenved,
és azt az iskolai drtalmat én, te, 6, a masik, a harmadik okozzuk, akkor & éppen
ebben a szerepkorben rendiil, sériil meg.

»-..nchéz elfogadni és nyiltan beismerni, hogy mégsem vagyok
olyan kompetens, amint azt képzeltem magamrél”

- Ug dolod, hogy a pedagd; k egy része azért matwdlhaw nehezen az
8Y

ilyen jellegti rend wyekre, mert fél besiilni sajdt gyarlésdgai

‘Berkes Anna: Ez gy van. Abban a szerepkﬁrben, amelyben én pedagégusként
hlszem magam, nehéz elfc i és nyfltan bei hogy vagyok olyan

t ‘amint azt 1 6l. Ugyanakkor az ¢

tanfolyamokon azt litva, hogy a mésik és a harmadik kolléga is kiiszkodik, sét
ugy kkal a probl kkal kilszkodik, mint én magam, konnyebben eljutok
arra a pontra, hogy nyiltan is vallaljam sajét tokéletlenségemet.-

Seifert Eszter: Ide k 16dik egy mésik t. tal k is. Rendkiviil nehéz

elfogadtatni a kollégdkkal, hogy nem az a j6 pedagbgus, aki minden gyereket
mindig egyformén és folyamatosan szeret. Nem az a j6 neveld, aki minden nevelési
hélyzetet meg tud oldani. Es nem csak a féiskoln verték ezt belénk, hanem ebben
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a szemléletben néttink fel. Az elébb emlftett negyedéves hallgaté is ugyanilyen
pedagégusmodellel taldlkozott az sltal ésalk iskoldban, ebben a tudatb
keriilt a fels6oktatdsba, és ha nem tapasztal meg a képzés soran mésfajta
élethelyzeteket, ugyanezt a gyakorlatot folytatja majd tovabb.

— Tehdt tovdbb jdtssza, legaldbbis prébdlja j i @ csalh lan, a mindig
dénteni kész és donteni tud6 pedagégus szerepét.

Seifert Eszter: Ez iszonyd tilktvetelés a pedagégusokkal szemben, mégis
gyakran igy gondolkodnak a kollégak. Kordbban péld4ul, amiker még 1éteztek a
korrekci6s osztélyok, ezek hozzank tartoztak. Nagyon sok beszélgetés eredménye-
ként tudtuk csak elérni, hogy a korrekciés csoportokban dolgoz6 nevels szembe
merjen széllni az igazgat6jsval. Ha esetleg gy dontott, hogy Pistikét nem engedi
4t az év végén, konnyen kaphatta az i jét6l vagy az els6 osztélyokban
tanit tobbi kollégdjatél, hogy ,mit csindlsz te azzal a tiz gyerekkel, nekem
harmincat kell fejlesztenem, és 14m, ezt a helyzetet megoldom, te bezzeg a tfzzel
sem tudsz boldogulni”. S akkor a neveldben valéban felmeriilt, hogy milyen
pedagdgus is lehet 6, ha az adott problémé4t nem képes megoldani. Holott egyalta-
ldn nem err6l van sz6. Az adott gyerekek egy sereg hatrannyal keriiltek be az
osztalysba, és 6 a tuddsa legjavat adva annyit ért el, hogy az éridsi hétranybél a
tanév sordn kisebb hétrény lett. Ezt egy pedagégus tobbnyire nem éli meg
sikerként.

»Az volt a csoda, hogy az ember néha tudta, hogy ki is 6, és
mennyit ér”

— A létez6 problémdk két okdra is kévetk ileheta itokbol. Az egyik a
hierarchikus tudat, amely ként azt llja, hogy én, a ped: a gyerek
folott dllok, tehdt csalhatatlan, szép, j6 és okos vagyok, aki réaddsul olyan tokéletes,
hogy képes minden gyereket egyformdn szeretni. A fénok azonban egy még maga-
sabb grddi dll a hierarchidb vele nem lehet, nem érdemes szembeszdllni. A
mdsik ok, amire utaltatok, a ped. k nagy részére jell Gnértékelési zavar,

Berkes Anna: Gondolj bele, hogy nem til régen még nemcsak az igazgaténak
kellett megfelelni, hanem a pérttitkdrnak, a szakszervezeti titkdrnak meg a
szakfeltigyelSknek is. Az volt a csoda, hogy az ember néha tudta, hogy ki is 6, és
mennyit ér. Kellett hozza vagy 10-15 év gyakorlat, mire eljutottunk odéig, hogy ha
valaki bejon az éréra, akkor az § elvirésa szerinti 6rat tartsunk. S kellett egyfajta
bétorsag is ahhoz, hogy amikor végre mindenki elment, becsukjam az ajtét, és
tegyem a dolgom gy, ahogyan én gondolom.

— Sajdtos tudathasaddsos dllapot volt ez. De mdra ezek a kiilss- elvérdasok
elhalvdnyultak. Most hogyan dllunk a jelzett probl kkal: a hierarchidval, az

onértékeléssel? Milyen tétje van jelenleg ezeknek a mentdlhigi irdnyultsdgi
képzéseknek?
Berkes Anna: Nekem mint volt gyakorlé ped k az a véleményem, hogy

s
elsésorban batorrd kell tenni a pedagégust. Képessé tenni arra, hogy elfogadja: én
ennyit tudok, és ennek ez az eredménye. Akkor is, ha ez nem a kiilvilag vagy a
vezetés 4ltal elvart szint. Tehat a személyiség megerdsitése, a sajat hidnyossdgok
feli -ése, annak el d hogy én mindezzel egyiitt vagyok, aki vagyok.
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Seifert Eszter: Téged hallgatva az a kérdés fogalmazédott meg bennem, hogy
vajon mi dolga egy tanbrnak a dldkok képzése sorén, illetve messzebb menve,
milyen emberek Felel donteni tudé, bnalls-
an, a sajit dolgalkat mtézd’ emberekre, ez lenne a demokrécia egyik lényege.
Hogyan tegye alkalmassd a pedagégus a digkjait arra, hogy tudjanak 6ndlléan
dénteni, véllaljsk a felel a sajét tetteikért, amikor téle-magétél nem ezt
vérték el, ha nem erre van szocializélva, illetve ha csak éppen most indul el az a
folyamat, amelynek sorén valahogy ilyenné kellene vélnia.

Beiil azutén egy ilyen tréningre, s virja a csodét...”

~ Ugy tapasztalom, hogy az orezdg tele van kilonféle tréningekkel, menedzser-
kepzokkel meg olyan ajdnl e huiny it céloz-
26k: 6 etet, heis B Lo b b
fejleszteni. Az ilyen jelleg kindlat mdr tobb mint egy évtizede, Jelen van a gyakorlat-
ban a pedagégusok szdmara is tobbé-kevésbé elérhets modon. Nem dliftom, hogy
mindez nem véltoztatott semmit a pedagégus gondolkoddsdén, de kozel sem annyit,
amennyit vdltoztathatott volna. Hogyan ldtjdtok ti ezeknek a killonféle hépzési
formdknak a szerepét a pedagdgusok fejlédésében? Mi lehet az oka annak, hogy a
hatékonysdg nem olyan mérvdl, mint ahogy az a 80-as évek elején remélhets volt?

Berkes Anm Az, hogy nem rendszerben mlTk&dlk Nem tudom, hogy az
r? vezetSk hany léka tudja rendszerben d i ezeket a képzési
formékat a sajat tantestitlete szdmdra. Hol ‘ezt, hol azt a tréninget végzik el a
kollégék, s a dolog vagy rendszerbe 41l a fejiikben, vagy nem. Az egyik tréner igy
mondja a dolgot, a mésik dgy, olykor ell désba keritlnek egy l. Az
azonos tartalmu médszerek is gyakran ellentmondanak egy'mésnﬂk a kuldnbdzd’
tr Altalsban hi ik a vildgos célmegh ozés, hogy az elejétél elin-
dulva hov4 kivanjuk elj i az embereket. A hdrom-, négy-, tnapos, egyhetes
vagy negyven6ras tréningek & kban nem alkal k erre.

Seifert Eszter: Biztosan ez lehet az egyik tényez6je annak, hogy e tréningek
hatékonységa hosszii tévon nem felelt meg teljesen a vérakozdsnak. Magam is elég
sok tréninget vezettem az elmdlt években, és gy tapasztaltam, hogy azt az embert
t'udté.k 1gazén megérmtem aki kész volt arra, hogy abbél a teli kos4rb6l, amit

kipakoljon valamit, Csakis akkor lesz ugyanis hely az 4j
dolgok szdméra. Van olyan ember ~ én nagyon sok ilyenmel talslkoztam, és
tiszteletben tudom Gket tartani -, aki az 4ltala alkalmazott médszert nagyon j6l
hasznosftja. Nem feltétleniil értek vele egyet, sok mindent masként csinédlnék, de §
igy érzi magét bi i igy képes mdkédni, hiszen fgy csindlta a tanitéja is.
Beiil azutdn egy ilyen tréningre, s vdrja a csoddt, valami varazspélcit vagy
technikét, ami azonnal mikodik. Persze, hogy nem mikodik az Gj elem az elsé
varézsszéra, hiszen az illetd a kosardbél nem pakolt ki semmit, az csordultig van a
megszokott, j6l bevalt masik dologgal.

Seifert Eszter: Avildgunkban most alakulé tendencia: az 6nmagéért és a mésért
felel6s ember nem tud négy-6t év alatt kialakulni. Részben azért, mert médsképp
gondolkodtunk erré] eddig, részben pedig, mert ezeknek a médszereknek nagy része

nem erre a kultiirdra van méretezve. A szak kivals k kell lennie annak
a trénernek, aki igazdn j6l 4t tudja szabni, a magyar kultirara adaptélni ezeket a
programokat, és aki hiteles lyiségként képes iezeket.
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~Akkor vagyunk redlisak, ha évtizedeket adunk a dolognak”

— Teljesen egyetértek veled. Viszont ugyanakkor ott van az ujabb elvdrds a
pedagogussal szemben: a NAT szerint mindezt mindjdrt tanttani is kellene. Az
Ember és tdrsadalom ctmi ltség uleten tosabban az Emberismeret

I 6 ltségi részteriileten jelenik az éni: mint kovetel,
dltaldnos kovetelmények kizott szerepel a testi-lelki egészség, az egész mentdlhigié-
nés problémakér. Milyen esélyt ldttok arra, hogy az iskoldkban, ha nem is holnapra,
de néhdny éven, esetleg évtizeden beliil megvalésul valami ezekbél a kivetelmények-
bil? Mire lenne szerintetek szitkség ahhoz, hogy a mentdlhigiéné alapvets szitkség-
letként legyen jelen a pedagdgusok, az iskoldk, a gyerekek, a csalddok életében?

Seifert Eszter: Akkor vagyunk méhsak, ha vtizedeket adunk a dol k
Eszembe jutottak a Zsolnai rel k vérosi latok. En ma-
gam semmiféle olyun alapképzésen nem vettem részt, nhol a Zsolnax-médszert
tan(totmk Csupin kiils6 megfigyelGk sziil6i felh vele,
és d m, hogy féle. Amikor Zsolnai tandr iir ezt kitaldl-
ta, igencsak egyféle lehetett. Nem azt a sz4zféleséget kérddjelezem meg, ami az
egyes emberek személyiségén keresztiil ter ten jelenik, Azt feltéte-
lezem, hogy szdmos kolléga csak egy-egy szeletet csipett fel ebbdl, és ezt adta
Zsolnai-médszer cimen tovabb. Ez azutdn vagy mdkodott, vagy nem, vagy valéban
»Zsolnai” volt, vagy nem. Ugyanett6] tartok én az &nismereti kérdésekben is.
Nagyon sok humén foglall i ember megtanulhat példdul a sajat szintjén
relaxdlni, de ett6l 6 még nem fog tudni autofén tréninget tartani az iskoldban. Azt
hiszem, hogy erre hipp-hopp, egy-két széval, egy- két utasitdssal, eléirdssal nem
lehet eléteremteni az embereket, Erre tudatosan képezm kell.

— Ugy tudom, Eszter, te mar 1986 6ta tartasz tréni knak.
Mit tapasztaltdl, mdsok lettek a kollégdk, mint kezdetben voltak? Eszrevettél-e
valami elmozduldst, s ha igen, milyen mértékd és irdnyi az?

Seifert Esater: Ugy 1atom, hogy pozitiv véltozas 4llt be abban, hogy mennyire
meriink problémékat megfogslmazm vagy mennyma mer\mk bizonyos dolgokat

ki d A csoportfoglalk egyre , hogy véllalni lehet a
hibdkat, a gyerekekkel kapcsnlatus kudarcokat. Ebben vxsszagondo]va az elsé
tandri csoportjaimra, jel P lhaté. Ug: Kl lanul
elhdrftjuk az 1j dolgokat, az & kkal valé besiil pedig lehetésé
szerinti elkeriiljik.

Most eszembe Jutott egy jelenleg vezetett csoportom. Az elsé alkalommal a
mésik trénerrel egyiitt et voltunk ragadtatva. Ez egy csoda tarsaségnak fgérkezett,
a résztvevik egy sereg olyan ismerettel rendelkeztek mar, lyiket mi ujként
akartunk elmondani nekik. Amikor azonban konkrét gyakorlatokkal prébalkoz-
tunk, valésdgos készikldba iitkoztiink. Ezek a kollégék két éve kilofibozs tanfolya-
mokon vettek mér részt, rendelkeztek a szitkséges ismeretdickel, e téren tehat
remekiil felkésziiltek. Amikor péld4ul a magatart4s nem hib4ztaté lefrdsst kellett
elvégezni: étfogalmazm az olyan kifejezéseket, mint példéul »te hazug vagy' vagy
Jte csinya vagy”, akkor nem k el a felad jaban nem is értették,
hogy miért kellene ezt megesindlniuk. ,Ez a gyerek hazug, és kész!” Ez igy volt
1986-ban, és ugyanigy van most is.
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- Tehdt a ltak megrekednek a verbalitds szintjén. A lyiség teljes
dtprogr hoz nem el d6 egy-két tréning, ez egy huzamosabb tanuldsi
-folyamat eredménye lehet csak. A hatékonysdgot tekxntue komoly gundok szdrmaz-
hatnak abbdl is, hogy a kozeg, lyb érnek, nem vagy csak
ritkdn igazolja vissza azokat az elveket, csak elvétve hitelestti azokat az ismereteket,

amelyeket egy-egy tréning sugallni prébdl.
Berkes Anna: Ezért is vélem gy, hogy a mentélhigiénés képzést nem elég

- csak a felsoktatdsba beépiteni: Ennek a ped posztgraduahs képzésében
is meg kellene Jelenme, mégpedxg nagyon nagy ¢ sok

Persze hatal és p g 1 ha azt akarjuk, hogy
legalébb elkezdédjon a vAk Hogy az iskoldba vi érék ne élljanak ott a
léglires térben, mikézben a tobbieknek fogalmuk nincs réla, hogy tulajdonképpen

mit akar ez az ember.

»e..S0Kkat segit a személyes hiteliink is”
— A ti intézményeteknek mégls stkerult elérnie, hogy a pedagdgusok egyre

nagyobb ban bejéjjenek a tanfoly a. Miben l(it/(itak e kétségtelen siker
titkdt?

Berkes Anna: A pedagégusok rosszul fizetett, nagyon rossz tarsadalmi elis-
mertségd rétegében is €] egyfajta énbizal Nagy t 4ra fontos a

szakmai fejlédés. S ha ett6] az igénytél hajtva sikeriil eljutni hozz4juk, akkor mar
finoman meg lehet 6ket érinteni olyan témakkal, mint péld4ul az énismeret.

Seifert Eszter: Lehet, hogy dicsekvésnek tiinik, de sokat segit a személyes
hitelink is. Szolnok kis varos, s ez a tandcsadé mér tobb mint hisz éve 16tezik. A
pedagégusok tisztiban vannak azzal, hogy mire szdmithatnak télink emberileg,
szakmailag. Ha Anna ir példéul egy levelet az § vagy a ketténk alairdsaval, akkor
a kollégak sejtik, hogy mit kapnak majd. Ugy vélem, hogy fontos szempont a
munkénk kiszdmithatésaga, bemérhetésége.

Berkes Anna: Tobben jelzik, hogy amikor valamire meghivét kapnak tsliink,
akkor ugyan magét a témét nem feltétleniil értik, de ha ott van az aldirdsunk,
akkor gy gondolj d eljonni.

Hiszem azt, hogy nekiink feladatunk, hogy az emberek igényét felkeltsiik
egyfajta ment4lhigiénés szemlélet irdnt. Amit mi itt, a tandcsadéban hisziink, azt
megprébaljuk kifelé sugérozni, és aki ebbé] kér, aki vevé erre, az esélyt kap ahhoz,
hogy meg tudja magat sokszorozni sajit kozegében. S az a végs6 cél, hogy a

gyerekek felé is ke ezt a fajta 16l

A drogpr i6s k 16d6 by 6 érékon én zmndlg el voltam
ragadtatva atiél hogya gyerekek milyen elfogulatlanul k b i példdul a
str k felgld k médjairél. Hiszem azt, hogy haa gyerekeknek leg-

alabb egy része igy né fel, ilyen mdittatést ilyen informéciékat kap, akkor képes lesz
arra, hogy a beépiilt tuddst a gyakorlatl életben majd alkalmazza.

— Erre valéban rendkiviil itkség van, s6t tiulzds nélkiil mondhatom,
hogy létkérdést éri A dolgunk h ban, hogy az ilyen torekvések

nem kozik ko: leniil az érdemjegyekben, az iskolai versenye-
ken meg a felvételi imban. A k l6d6 ,output” hosszi tdvon mutatkozhat

62



Mentélhigléné‘;Nekﬁnk feladatunk, hogy az emberek igényét felkeltsitk...”

csak meg. A pedagégusnk és a gyerebel jelenlegt mentdlhzgzénés dllapotdban az

elmiilt évek, évti; .nkeres éa szkertelen
prébcilkazﬁsal is tukrozuduek Remélhet]uk, hogyaz latok is kép
I majd.a jové p késd k viselkedéséb dolkod

sdban lelkivildgaban.

Esetek és gyerekek

~ Hérom eset Imény a szolnoki nevelési tanicsad6 munkatér-
sainak gyakorlatibél - '

Egy sajatos csapdahelyzet'
- Tomika torténete —

Tomika hatesztendds volt, nagycsoportos 6vodds, amikor hdrom évvel ezelétt
anyukdja elsd izben hozta el hozzank azzal, hogy ,egy kis baj van vele”. Azok utén,
amit 6k mr megjértak: orvost, gyerek-ideggondoz6t, a sziil6 mér eleve szorongott
az 4 ,hivataltsl”. Az els§ benyomés jelezte, hogy nem csak ,egy kis baj van” a
kisfitival. Az idéggondozé egyik féorvosa mér korsbban gy vélekedett, hogy
‘Tomika szellemi fejlédése legalabb hérom évvel van elmaradva kort4rsaiétél. Ettsl
az édesanya nagyon megijedt. Az 6voda egy kicsit segithetett volna, bar azt hiszem,
ez esetben nem igaz4n itt volt az‘alapprobléma. Tomika jirt egy komplex ¢vodas-
fejlesztd foglalkozdsra, ahol volt egy kis kéziigyesség- és ﬁgyelemfejlesztés, egy

kicsi matematika, egy kxcbl Jabék, téri t4jék dés, az frés, az ol
Ennyivel ban nem leh ldani az § dolgat.
Az anyéval - eleinte legalébbls gy tiint — valéban j6 kapesolatunk alakult ki.
leh vele b tni sok mindenrél, de Alland érzékelni let a

benne rejlg szorongdst, a valésag hdritésat: ,mindent mondhattok nekem, csak azt
ne mondjétok ki soha, hogy fogyatékos a gyexekem

Errél a kérdésr6l mi itt a hdzban sem mi ji dolkodun}
egyfonnan Valon mlkor és hogyan mundédjm ki, hogy egy gyerek szellemi
fogy k a fog; 4dgnak az clfogaddsa altalsban nem konn}m, és
aza tapaszta]at, hogy azt az ilyen hat. kben kiilonisen neh fogadjdk el

. a sziilék. Rendkiviil nehéz megértetni veliik, hogy a specidlis fejlesztés az ennek
megfeleld iskoldban a gyerekilk elemi érdeke. Amig 6vodds egy kisgyerek, még
sok mindent meg lehet vele kisérelni, de az iskolaérettségi vizsgdlat és az ehhez
kapesolédé szakértsi vizsgalat az, ami végiil is dont a tovabbi sorsardl, azaz a
fejlesztés optimalis médjarel.

Mint emlitettem, az any4nak nem lehetett dani a valédi problémat,
mert attél féltiink: ha megfogalmazzuk, akkor nem hozza el tobbet a gyereket.
Valahogyan azonban be kellett 6t cserkészni anélkiil, hogy elriasztandnk. A
szakértsi vizsgélatok ugyanis csak a sziil§ beleegyezésével folyhatnak, s amennyi-

! A torténetet Koukoly Jdnosné fejleszts pedagbgus és Marton Jézsefné gybgypedagogus elmondésa alapidn
Szekszardi Jilia jegyezte le.,
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ben a sziil6 nem jarul hozz4, az ligyet hatéségi vtra kell terelni. Ezt azonban
mindenképpen el akartuk keriilni. Végil sikeriilt meggy6zni az xmyét és 6’
hajlandé volt szakért6i vizsgélatra hozni a gy 'k Itt egy ich
gyég'ypedagﬁgusbél és orvosbol 4116 haromtagt team vizsgélta meg a kisfiut.

1 felvett isbol kiderilt, hogy Tomika nem kivant
gyerek volt, a mama lanyként esett teherbe, Sok4ig titkolta az 4llapotat, és amikor
az kideriilt, sziilei nem voltak hajlandék szélni hozz4, egyszerden kitagadtsak a
csaladbél. Kozben megvolt az eskiivs, és Tomika mar hézasségban sziiletett. A
nagysziilék azonban csak harom-négy év milva békiiltek meg, akkor fogadték el a
helyzetet. A sziilés nem volt problé a baba oxigénhi miatt nem sirt
f6l. A kisgyerekkor sem volt zavartalan, hiszen az anya még tanult, nem tudott a
fidval eleget egyiitt lenni. Ezek a kériilmények tovabb navelték a problémét

A psucholégxal wzsgﬂlat 50 alatti intellj; iah kiah

gyereknél. A gyégyped lat meg4ll hogy Tomika a durva és a
finom mozg4sok tertiletén is x‘endkfvul gyenge, fogalmi fejlettsége hdroméves szin-
ten 4ll, beszéde elmosédott, ahg érthetd, csak szavakat mond, ezeket nem koti 6ssze,
] llett 4ltalanos tali ddst is mutat. Az els6 vizsgalatot kovetéen mi
tovdbbi 6voddztatast javasoltunk. Nem voltunk meggyéz6dve arrél, hogy ez valéban
segftem fog, hlszen 1lyen mértékd elmaraddssal szerencsésebb lett volna, ha egy

g latipusban minél hamarabb megkezdik a fejlesatést.

Az anya végiil elfogadta az 6voddba torténd vi; hel, . Az 6voda b
felhdborodottan reagalt: hogyan gondoljuk mi, hogy egy tankételes kord gyerek
fejlesztését 6k biztositani tudjak. De ha mér ezt javasoltuk, irjuk le nekik pontosan,
hogy mit és hogyan kell fejleszteni, akkor talan véllaljsk a dolgot. Adtunk tehat egy
részl szakért6i véleményt, amelyben azt is megfrtuk, hogy hol vannak az
elmaradésok, és milyen médon javasoljuk a fejlesztést. Ez ny4r elején tortént, és
augusztus tajan kideralt, hogy Tomik4t b ik e; ltala iskoldba, ahol
viszonylag alacsony létszdmmal: 10-15 fével indult el egy elsg osztély.

Eleinte még, amig nem indult be a komolyabb iskolai munka, a betiitanulds, a
matematika, tehét a jatékos beilleszkedés idején nem hallottunk Tomirsl hireket.
De azutén egyre gyakrabban jottek a jelzések: Tomika nem halad, Tomika bohéc-
kodik. Nem csoda, valamiben ki akart t{inni szegény gyerek. Teszi, amire képes:
bohéckodik, a pad alatt bujkal, igy keriilhet csak a figyelem kozéppontjaba. A
tanév végén jott a felterjesztés az iskolab6l: problémak vannak, vi latot kérnek.
Az anya aldirta, johetett az Gjabb menet.

Ekkor a gyereknél mar komoly visszaesést tapasztaltunk. A kisfid egysltalan
nem volt hajland6 énalléan bejonni hozzank. Azt hiszem, az anya félt is att6l, hogy
mi lesz, ha 6 nem tarthatja a szemét 4llandéan rajta. Ezvttal egy mésik pszichol6-
gus és egy gybgypedagogus kezdte volna el a vizsgélatot, amibe & is azonnal
belesz6lt. Kérték, hogy prébalja meg elviselni, hogy csak a gyerek valaszol, illetve
prébdl vélaszolni. Erre a kisfid felallt odament az anyjahoz, s ezutdn semmire sem
volt hajland$, nem leh megvi Az anya sérte, hogy 6 majd meg-
ny ja, és késdbb vi h Megb 1tiik, hogy egy-két hénap miilva, tehat
mindenképpen a tanév vége el6tt djra eljonnek.

Kozben az érintett iskola igazgat6ja visszavonta a felterjesztést, az iskola teh4t
gy dontstt, hogy mégis megprébélja a gyerek tovdbbi fejlesztését. Ez ment egészen
a kovetkez§ félévig, amikor is jra folterjesztették az akkor mar masodik osztalyba
jaré gyereket vizsgélatra. A sziil§ viszont eziittal nem jarult hozz4 a kérelemhez, és
igy nekiink nem volt médunk elfogadni azt. Az iskola igazgat6ja megigérte, hogy a
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mama bején majd, és a helyszinen aléirja a hozz4jaruldst. Be is jott, de l4thatéan
méig sem fogadta el, hogy a gyermeke fog; kos, 4ltalanos iskoléban nem fejleszt.
het6, specidlis iskoldztatdsdra lenne sziiksége. Azéta is halogatja az ujabb vizsgéla-
tot. Az az igazség, hogy 6 maga is terdpidra szorulna, ami a kériilmények ismereté-
ben nem csoda. Tomika valédi fejlesztése pedig négy év 6ta érdemben nem indulha-
tott el, s az eredmény esélyei id6vel tovabb csikkennek...

Felmeriilhet a kérdés: vajon miért véllalta az érintett 4ltaldnos iskola azt,

hogy egy mind izsgdlat alapjén egyértel iskolaéretlen gyereket felvegyen,
és minden probléma ellenére bent is tartson? Menet kozben nagyon sokat beszél-
gettiink errdl az igazgatéval és az érintett ped kkal. Elfogadt az az

érvelés, hogy egy alacsony 6sszlétszému iskola, osztdly nagyon j6 kdrnyezet lehet a
. speciélis fejlesztésre, hl.szen tobb ﬁgyelem Juthat az egyénre. Természetesen ehhez
szitkség lett volna berre és egyedi fejlesztési
programra. Az érem mésik oldala azonban — és sajnos ez esetben inkébb errél van
sz6 —, hogy a h 16 kis iskoldkat napjainkb kokbél fe a
megsziinés veszélye Ezért is 1gyekeznek felvenm és megta.rtam minden egyes
gyereket, hiszen a | ok 1 és ezzel
egyiitt pedagégus 4lldshelyek elvesztésével fenyeget Ez az a korilmény, amely
gyakran elhalvényitja a ped
A helyzet csapddjat Tomika sorsén X nagyon iik.

Juditka a mesecsoportban®

Juditkdré] ném tudok érzelmek nélkiil § Ini, nagyon ettem.

Az 6voda kiildte hozzdnk 6t két évvel ezelftt avval a problémaval, hogy
nagyon szélsGséges a viselkedése. Ha valami olyat kell csindlnia, ami nem tetszik
neki, akkor foldhoz vagja magst, toporzékol, és ilyenkor nem lehet vele semmit
sem kezdeni. A kislany mindkét szemén sziirke hélyog volt, ezt néhany éve
megoperaltak, de 1atésa tovébbra is korrigalést igényel. Juditka a kiozéps6 csoport-
ban kezdte el az 6vodét, az 6véndk szerint szfvesen Jjér a kozosségbe, de gyakran
agressziv, durva, ugyanakkor sér lkedése miatt
surléddsai mind a neveldkkel, mind a wbbl gyerekkel,

Az els6 alkalominal egyiitt érkezett a csaldd. A sziildk is érzékelik a gondokat,
bar otthon nincsen baj, mert az ,anya j6l tudja iranyitani, befolyasolni” a kislanyt.
Az apa kiilénben vak, az anya gyengén 14t6. Szavdikbél kittint, hogy meglehetésen
zértan élnek, és nagyon sok teriileten megélik a sajat sériilésiikb6] fakad6 stigma-
ti Az anya el é1 hogy amlkor 1egel6szor levitte Juditk4t a jatszétér-
re, a kisla k szinte pr i a tarsaival. Megélte, hogy
csufoltak azért, mert az apukdja vak, és vakvezetd kutysja van. A gyereket ez
nagyon megviselte. Az anya kétségb ben olyasmit is dott, hogyha a
szemén lehetne is segiteni egy 1ézeres mitéttel, § ezt nem is akarnd, mert nem
olyan jé igazabél l4tni a vilag dolgait.

Juditka nemsokdra iskoldba megy, és retteg attél, hogy elszakitjsk a csal4ddja-
t6l. Fél6 ugyanis, hogy nem lesz olyan iskola, amelyik elfogad egy gyengén 14t6
gyereket. Maguk a sziil6k is 4télték az intézeti nevelést, és nagyon rossz élményeik
vannak ezzel kapesolatban.

2 A torténetet Sziicsné Rieger Mdria pazichopedagégus mesélte el.
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Februdrban, még jéval az Lskolaerettségx vizsgdk eleJén Javascltam az anyé-

‘nak, hogy Juditka vegyen részt portban. Ezt a fogl i format négy-st
éve o érzelmi thél sériilt 6voddsok és kisiskoldsok szdmara. A
]uscsoporbos‘ lalk arészt vevd gyerekek védett korny ben ismerhetnek
meg K 026 kozo kat és alkalmazkodési formakat, s szerezhetnek
ezekkel kapcsolatban pozitiv élményeket. A célom az, hogy a mesék 4ltal kozvetit-
ve, valésdgos emberi konflik kat dol k fol. Segiteni szeretném a gyereke-

ket abban, hogy tudjanak sajat probléméaikkal szembenézni, képesek legyenek
ezekhez kizeliteni.

Juditkdnak sok gondja volt a rajzoldssal is, és az 6v6nék nem tudtdk, hogy ez
mibél fakad: a latasa zavarja-e, vagy egyszeriien nem szeret rajzolni. Ok és az anya
is attol tartottak, hogy ez a készséghidny majd az {rés €s az olvasds tanuldsénal is

problémat fog okozni. A port e probléma kezel e is médot adott, hiszen

ott ugy t&rtemk a mesék foldolgozésa hogy a gyerekek a torténet felolvasésa utdn
3| ek €s rajzolnak réla.

Javasoltuk a sziil6knek, hogy a tal part il ton

vegyenek részt. Ok éltek is evvel a Iehetd'séggel és elkezd6dott a munka. Nagyon
sok csodét éltink at Juditk4val, akinek rendkiviil egyéni a 1atdsmédja. Valésagos
katalizatorként miakadott a csopartbs.n Az egyik mese befq;ezésekor, amikor azt

mondtam, hogy ,hogy & h a taldltak és bold éltek, amig
meg nem haltak" ez az 6vodds klslény kijel hogy d k & vége a
” s ban voltak hasonlé megjegyzései.
A mesecsoportban 4ltaldban nem szoktam alkal idr ik lemek

inkébb csak rajzot és zenét, de Juditka egyszertien sodort minket magaval ebbe az
irényba. Elsfordult, hogy dramatikus jatékba ment at az egész csoport, volt olyan
gyerek, aki akar Jdszai Mari-dfjat kapt volna az alakil ért. Juditka a
térsait is képes volt aktivizalni.

Lezarult a mesecsoport munkéja, amelynek hatdsdra nagyon sok pozitiv
véltozast észleltek a gyereken az 6véndk és a sziilék is. Kiilonosen annak oriiltek,
hogy Juditka megszerette a rajzolast. Elérkezett az iskolaérettségi vizsgilat, az
iskolavalasztas, és felmeriilt a kérdés, hogy mi legyen most.a gyerekkel. Bekapeso-
16dott az Orszégos Létdsvizsgdlé Szakértdi és Rehabilitdcids Bizottsdg, amely
megallapitotta, hogy az elképzeltnél kisebb mértéki a latascsckkenés, és hogy a
rajzzal kapcsolatos problémadk sem elsésorban a kislany latésaval sokkal inkédbb a
gyakorlatlanségaval fuggnek dssze.

A sziil6k boldogok voltak, hogy Juditka Szolnokon maradhat, nem kell intézet-
be kerilnie. S hogy miként alakultak a dolgok ezt kévetden, arrél széljon az egyik
legéri bb, Juditka éd Ha

Nagyon boldogok voltunk, és azt hittiik, innen kezdve sima az ut. Sajnos nem
igy volt. Eljott az iskolai bexratas ideje. Mar hetekkel elétte felkerestem j6 néhany
iskolat telefonon vagy személyesen, de mindenhol elutasité valaszt kaptam. Volt,
ahol meg sem indokoltdk, hogy miért, volt, ahol azt mondték, egy ilyen gyermek
specidlis oktatast igényel, s azt 6k nem tudjdk és nem is akarjdk biztositani. A
korzeti iskola ugyan jelezte, hogy fogadja a kislanyt, de nekem mar-mar rogesz-
mémmé valt, hogy ne azért vegye fel az iskola a gyereket, mert a korzetbe tartozik,
hanem azért, mert tisztdban van azzal, hogy mit villal, és akarja is azt.

Elmilt a beiratds els6 napja, és nem akadt Szolnokon olyan iskola, amely
fogadta volna Juditkat. Volt olyan, ahol konkrét igéretet kaptunk, vigyik a
papirokat, 6k felveszik a kislanyt. Mikor odamentiink, minden magyar4zat nélkiil
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elutasitottak benniinket. Kétségbe voltam esve: hidba a szakvélemény, Juditkat fel
kell vinni Pestre a Gyengénlaték Iskol4jaba, mert nem viéllalia més. Alltam a
szakadé esében, volt egy fél napom, hogy iskol4t taldljak. Az utolsé plllanatban
eszembe jutott egy, ahol még nem jértam. Eb tink. Nagyon ked

benniinket, de kozolték, nem veszik fel Juditk4t, menjiink a korzeti 1skoléba ott
mar vérnak rank, megbeszélték telefonon.

Minden meggy6zddés nélkiil, elkeseredve érkeztiink oda, ahol az igazgaténg
valéban vért rdank. Az a kedvesség, amivel 6 fogadott benniinket, az akkori
lelkidllapotunkban kiilonasen jélesett. Latszott rajta, hogy teljes mértékben meg-
érti és dtérzi nehéz hel tinket, és valdb i akar...

Juditkat felvették!

De még mindig ott volt a kérdés, hogy a tanit6 néni, aki nap mint nap dolgozik
vele, hogyan tudja elfogadni Juditka mdssagat. Tud-e egyiitt dolgozni vele? Sike-
riil- e a klslanynak bellleszkedme" Hét igen, sikeriilt. Ez teljes mértékben a tanité

o] és megtesz érte, hogy ez igy legyen. Pedig
egészen véletleniil keriilt hozz4 a kislany. Az utolsé. pillanatban d6lt el, hogy
melyik osztalyt melyik tanité néni kapja. Most eltelt két hénap, Juditka minden
specidlis oktatasi méd nélkiil megéllja a helyét...”

fgy kezdte el Juditka végre az els6 osztélyt a szolnoki Z6ld Iskoldban. Az elsd
két-harom héten, a beilleszkedési szakaszban, nagy viharok voltak az iskoldban, és

evvel egyiitt nagy fesziil volt a csaladban is. Neh birta ezt az idészakot
Juditka és a ped is. Gulyds Jd taniténé szavait idézem:

,Juditka édesanyja tobbszor is felkeresett személyesen is és telefonon is.
Nagyon Gszintén, minden elfogultsag nélkiil el dta a kisldny minden hibgjat,
és proba)t felkésziteni az elkovetkeundo idére. Nos, fgy indultam a nydri

kaci Alland ott a fe ben: Mi lesz, ha Juditka nem tud

elfogadm" Mi lesz, ha 6t nem fogadja el az osztdly? Mi lesz, ha nem tudok
egyittmikodni a sziilékkel?

Eljott az elsé tanitdsi nap. sét eltelt az els6 hét aprébb zokkendkkel. Tapasz-
talatbél tudom, a méasodik-harmadik héten jonnek ra a gyerekek: més az iskola,
mint az 6voda. Itt bizony figyelni és dolgozni kell. Vannak kevésbé érdekes
felaflatok is, amelyeket meg kell oldani. Ilyenkor keresi mindenki a helyét az
osztalyban. Nehéz napok ezek gyerekeknek, sziiléknek, pedagégusoknak egyaréant.
fgy tortént Juditka esetében is. Mindent megprébalt, hogy rd figyeljek, hogy vele
foglalkozzam. Gyakran sirt, 8 egy nap sem volt mentes érzelmi kitoréseitsl.

‘Nem tagadom, felejthetetleniil kemény napok voltak ezek. Egyszer csak azt
tapasztaltam, hogy egyre ritkdbban fordultak elé gondok Juditkdval. Jé, ma sem
sfrt! — 4llapi meg egyre tobbszor. Ma, oktéber 18-4n from e sorokat, s
elmondhatom: j6l tudok egyiitt dolgozni vele...”

Kizben az anya mégis magét a mdf 1tdk, és ez javitott
a létésén Mialatt a mama kérhazban volt, a gyereket a pedagégus vitte haza

T: kaptam egy telefont a sziil6t6l, hogy bér a tanév vége felé
ismét adédtak viselkedési problémaék, olykor k bb ellenéllas, d de
tanulméanyi szempontbél semmi gond nincs a kisldnnyal. A pedagégussal tovdbbra
isj6ak lat, és Juditka az osztalytdrsak is elfogadtak.

3 A 8206 63 a taniténd szavait a nevelési tandcsadd Zsipp-zsupp cimd kindvénysbol idéztem. Szolnok, 1995.
november, 2-3. 0.
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Csaladi problémék a hattérben*

— Jéoska és Erika esete —

A hatodikos Jéskéval otthon és az iskoldban siilyos m rtdsi problé 4k voltak,
El6szor a nagyapa jelentkezett nslunk, hogy baj van az unokdjéval. Behivtuk a
sziil6ket, be is jott az anya a gyerekkel egyiitt. Altaldban azt tapasztalom, hogy a
sziilék nem nagyon szeretnek maguk jonni. Szivesebben helyezik elStérbe a
gyereket, hiszen vele van a probléma. Ugy terveztem, hogy elGszor felveszem az

t, és a sziilével b ljtik a hely . Kideriilt, hogy a csaladban
nagyon b lult a latrendszer: a sziilék elvéltak az anya egyediil neveli
hérom gyerekét Ez a fid a legkisebb, két névére van, Az anya és a gyerekek hol
kiilén élnek, hol a nagysziilskkel egyiitt.

Joskat — feltételezhetfen a magatartdsa miatt — mdr egyszer eltandcsoltak az
iskoldjabél. Akkor a mds varosban €16 apdhoz keriilt, ott is jart iskoldba, azutdn
djra vi hoztdk. Az iskola neh turteaﬁu viselked dadasul az osztdly-
térsak is atvették a ped k djét, s J6sk k az osztédlytdrsaihoz fiiz6d6
viszonya is nagyon megromlott.

Az els6 taldlkozdskor 1igy tint, hogy a csaldd hajlandé egyiittmikodni az
1skoléval de a ]egkozelebbl hwésra mér nem jottek el. Az igazgaténé akkor azt

hogy 1 meg k ettdl a fiat6l, de megvarjak azt, hogy
hétha sikeriil 1tt a tanacsadén beliil kapcsolatot kiépiteni €s elérni, hogy a sziilok
jobban figyeljenek a gyerekre, tobbet torddjenek vele. A kiilonben jéfejd, értelmes
fia viselkedése lehetetlenné tette az osztélyéban a tanitast, az 4llandéan 6 volt a
napirenden, allandéan vele kellett foglalk

Az iskola javasolta, hogy beszéljiik meg a problémat knzosen Jimenek ossze a
sziilok, az osztdlyfénok, az igazgaténd és én mint a
sa. Meg is dllapodtunk egy id6pontban, iizentek a fiival az any]anak ésaz apjanak
is vidékre. A sziilok nem jottek el. A gyerek reggel még tgy indult el otthonrdl,
hogy ,az anyu majd j JOﬂ de [ tobbec nem jelentkezett. Végiil csak a hirét hallottuk,
hogy Jéskat eltana az iskol4bél, és az-apa {gérte, hogy hoz veszi.

Nagyon sok Jéskéhoz hasonlé gyerek akad, aki a csalddi problémak att
vélik kezelk lenné az iskol4b S ha 11yenkor a szulé‘k nem hquando
egylittmikddésre, az iskola még a szakemb 1 is teh

S hogy milyen eredménnyel jarhat az egyiittmdkodés, azt bizonyitja Erika
térténete. A szakkmunkdstanulé kislany sziilei jelezték, hogy ldnyukkal magatarts-
si problémdk vannak: csavarog, nem tanul, az iskolai eredményei igen rosszak.

Behit a szildket egy b ] . Ahogyan ott iiltiink hdrmasban, és a
sziildk elkezdtek beszélni, kénytelen voltam hol erre, hol arra kapni a fejemet, és
egyszerden nem is értettem, mit mondanak. Ekkor tettem fel a kérdést, hogy
mindig igy szoktak-e kommunikdlni. Ugy tiint, hogy olyan kommunikécié van a
sziilék kozott, amitél a gyerek is hozzdm hasonléan nem tudja, mit varnak téle,
nem tudja, hogy tulajdonképpen mitévé legyen.

Kideriilt a tovébbiakban az is, hogy az anyja depresszids, a pszichidtrian
kezelik, az apja meg cukorbeteg, rosszullétei, rohamai vannak. Otthon rendkiviil
zaklatott a csalddi légkor. Erika névére tanitéképzébe jér, 6 a mintagyerek, Erika
pedig ugy érzi, hogy & semmire sem j6. A helyzetet még sttekinthetetlenebbé,

4 A két torténetet Rakitouszkiné Egedi Tlona mesglte el.
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bonyolultabba teszi, hogy az apa az els6 férJe volt az assznnynnk, de eg'ysur maér
elvéltak, és Erika egy mésik h Aza tonkre
ment, és az anya ismét hozzdment az elsd férjéhez. Erika {gy nem az édevpjéval

€], 8 a n6vére csak a féltestvére. )
Ez a csaldd sokdig jért hozz4dm, mire sikeriilt a belsé kommunikéciét olyan
szintre hozni, hogy kimondédtak ezek a siilyos dolgok, és Erika meg tudta fogalmaz-
ni azt az érzését, hogy szerinte 6t nem szereti az anyja. Az anyt megprébéltam
révezetni arra, xmként tud}n ]obban lumutatm a lénydnak, hogy szereti 6t. A
l4dban 1 ikdci6. Erika az adott tanév végén
ugyan megbukott az 1skoléban, de a nyér végére teljesen kivirult. Valasztott

k egy mésik szakmat, keresett 4nak 0j iskolat, Gj kahelyet.

Esetmegoldé palyazat
A tanit6, a tanér élete sziintelen kihfvés, prébatétel. A legjobban kidol
bevalt éra is ca6dot dhat hirtelen a ped faradtsagats]. indi "
ségatdl, egyetlen gyerek vératlan vagy éppen k g i6iatél, kialvat.
lanségtél, addig ismeretlen csalddi probl j4t6l. Mind. ztalyb kadhat

gyermek, aki a tandr réme, de segftségre szoml létrejuhet egy problemahkus
helyzet. Ilyenkor sokat szdmit a tanér b
készsége, hiszen ezekre a helyzetekre 14tsz6) k 1d
sok. A tapasztalatok szerint a sikeresen megoldott sutuécxdknak mégis van
néhéany, mésok szdmara is hasznosithaté, kozos vonssa.

A Mentélhigiénés Programiroda ahhoz szsretne tevékeny, fﬁlyamatos
segitséget nydjtani, hogy a mdsok szdmsdra is h fthat6 j6 1d4
nyilvénossdgot kapjanak, kézkincesé valjanak. Ezért a lezajlott, elsé sikeres
palyézati fordul6 utén djra

pélyazatot hirdetiink gyakorlé pedagégusok szdméra
sikeresen megoldott eseteket ismerteté tanulményokra.

Virjuk azokat a maximum 5 gépelt o]dalas tanul kat, eseti tetése-
ket, amslyekben a sxkeres ia, a pozitiv k at

tds, a bizalom, az & jvelése, a szkérhez segités, a szeretet kulcsszavat~
val frhatjuk le.

Bekiildési hataridé: 1996. november 30.

Kérjik, hogy a felad6é pontos adatait (név, cim, iskola, telefonszdm) a tanul-
mény mellett, egy kiilon lapon is kézsljék.

A tiz legjobb tanulményt 15 000 fori jutal 1 dfj: ésa
szerz6 egyetértése esetén jel jlik klapokban, illetve klinyvben

Cim: MentﬂhlgnénésProgrnmnmdn
Géspér Zsuzsa oktatési
1281 Budapest, 27. Pf.: 34.
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Kornyezeti nevelés
Y .
Csob6d Eva
Kornyezeti nevelés a Nemzeti
alaptantervben és a helyi tantervekben

Minden iskola data egy olyan 1ési terv (helyi nevelési prognm)
készitése, amelyben vil4 1 1€

a
céljai, eszkdzrendszere, a a tanér-disk kapcsolat Gjszeri vontnl

Jog &s feleldsség

1990-ben az Eurépai Unié dublini esicsk ) 5. Kornyezeti
Akciéprogram tébbek kozott a kbvetkezo"ket tizte ki: ,a polgérok tiszta és egész-
séges korny hez valé j ”... ,a végsd cél pedig a felelfsség
megosztdsa”. Az Eurépai Uni6 kérnyezetpolitikai irdnyvonala azon alapul, hogy a
dontések a]eheto kozelebb kell hozni az 4l lgérokhoz. Ennek érdeké}
az inft 1gél k fontos phez jutnak az 4llampolgarok tudatossa-
génak kialakitasaban.

A kirnyezeti problémék valédi oka az emberi fogyasztds és magatartds
jelenlegi mintéiban rejlik, amely egyben a jévé veszélyeinek forrdsa. Az emlitett

akcidprogram hangstlyozza, hogy ,a jelen generaciénak olyan 4ll k kell
atadma a kornyezetet a jové nemzedék szamdra, hogy az fenntarthassa a koz-
a lis és d i j6lét magas szintjét”.
Az elvek valéra véltdsdban kulcsszerep jut az oktatas szdmadra a kérnyezeti
tudatossagfejlesztéseben,afogyasztés: szokdsok meg 4saban, a demokra-
cia -ésében és alkal 4s4b

Talan furcsdnak tiinik egy kornyezeti nevelésrol sz616 irast ezekkel a dublini
gondolatokkal kezdeni. Iddszertiségét az eurépai integrdlédasi torekvések adhat-
jak meg, vag’ls aza tény, hogy Magyarorszéag is az Eur6pai Uni6 tagjdva szereme
viélni. A ter nem var 3 e wrtémk, d i, politi-
kai, kulturilis, oktatési, kérny édel b6l az eurbpai orszagok egyez-
tetett stratégidjanak elfogaddsén alapul. A stratégidra épiild nemzeti akeid-
program megvalésitdsa pedig a XXI. sz4zad kihivasa.

A kornyezeti nevelés tartalma és eszkézei

Orszdgunk a rendszervéltés éta u_] alapokrdl fejlédik. Az egész tarsadalmat érinté
kornyezeti problé k és 16zésénel 1génye az 4j komyezetve—
delmi torvényben és a i al vben egyarant kifejezésre jut. A N
alaptanterv miveltségkézi teruletként értelmezi a kornyezeti nevelést, igy a kor-
nyezettel kapcsolatos ismeretek, értékek, magatartdsformak a humén és real
tantdrgyakban egyarant megjelennek.

Kordbban a kérnyezeti nevelésben tiilsilyban volt a természetvédelem, s
kevés sz6 esett az épitett kirnyezet problémairél, az egészséges életmédrél, a
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gazdasdgi élet szerepl6irél, az snkormanyzatokrél. A kor4bbi kérnyezeti nevelési
programokban az ember 4ltal j6l-rosszul kezelt természeti értékek 4litak a figye-
lem kozé jainkban ban ré kell débb iink, hogy a kérnyezeti
prob]emak szereplon az emberek, akik tilzott mértékben fogyasztanak, akik kozle-
kedési szokésaikkal szennyezik a levegét, akik a szomszéd port4jsra dobjsk a
szemetet. Olyan cégek, véllalkozasok, tarsuldsok egész sora mikodik, amelyek a
rivid idé alatt nagy haszon reményében kérositjsk a kornyezetet. A szennyezett
levegd mindannyiunk egészségét veszélyezteti, ahogy az elszennyezett vizeink a
természetes korforgds révén az egész él6vildgra karos hatdssal vannak. Ez a
felsorolds csak megprébélja felvillantani a kérnyezeti problémak komplex és
bonyoluit rendszerét, s némileg bizonyitani, hogy a kérnyezeti nevelés szintere
szinte valamennyi tantérgy lehet, nem csupén a biolégia, a kémia és a foldrajz.

A kérnyezeti nevelésben nagyon fontos a tamnyag és a valdsdg kozelitése. Nem
csupén tantargyszeri tud. kell szert tenniitk a didkoknak, hanem gondolkodni,
cselekedni kell egy adott értékrend birtokdban. Fontos annak kézts megbeszélése,
hogy kinek a széméra mi a helyes, mi a j6, mi a rossz és miért. Az adott értékrend
megjelenik az iskolai életvntelben azemberik ap kban is, 86t aziskola k
is kilép a disdkokkal, t: kkal egyiitt. A p 6 ha nem is kézvetleniil, hat a

l4dokra, azokra a ké kre, amellyekkel kapcsolatba keriil.

Kérnyezeti tud k a korn; it napi cseleked )
ben, terveinkben, életmédunkb kozik meg. A kérnyezettel knpcsolatos

késaink legtobbje kezdethen a csaladban formalédik. Az iskola, az oktatés is
alakithatja, ezért az iskoldk és csalddok egyiittmitkodése fontos 14ncszeme a kirnye-
zeti nevelésnek. Ha a 1 ki wvébb fiizziik, a csalddoktél eljutunk a helyi
kozosségekig, azokhoz az 4l 1 khoz, akikademokrécmeszkozewel példéul
egy adott tnkorményzaton beldl dﬁnthetnek kozvetlen kér potat befo-
ly4solé iigyekr6l, s ami még ennél is fontosabb sokat tehetnek azért, hogy tiszta,
é szép kor élh , ily médon 6k maguk sorsuk alakitét az
adott térvények és szabalyok keretei kdzbtt Akttv dllampolgdrok, akik tudatosan
cselekszenek a sajat és mésok érdekeit szem el6tt tartva. A kornyezeti nevelésnek is
felad olyan dllampol u}mu fel Ini, akik ismereteik birtokaban, rendelkez-
nek azokkal a ké kkel és ké égekkel is, amiket az aktfv 4llampolgdri 16t
megkivan. Ily médon lehet az lskola a demokrécia ,tanulészobaja” is, ahol tandr és
didk kézosen tanul és gyakorol napjainkban. Mindez a komplex tartalom mellett
sajatos méd; tani igényeket ta akornyezeti nevelés szdmAra.

A Nemzeti alaptanterv és a helyi tantervek

A Nemzeti alaptanterv 1-10. évfolyamig ber,;edﬁen minden intézmény alapfeladata-
ként fogalmazta meg a kérnyezeti 1ést. Ez k vként minden mivelt.
ségi terilleten kovetel eket aszaktanérral ben. Onéllé
teriileten az Ember és természet, a Féldiink és kérnyezetiink, az Ember éstarsada-
lom temakorelben fogalmazédlk meg mindez konkrét kovebelményekben

AN

vben megfogal tt elvek szerint az iskoldk maguk

kialakithatjak a helyl tanterveikben a kérnyezeti nevelési koncepcijukat az
iskolai nevelési terv részek Alkkor lesz haték az iskola kérnyezeti nevelése,
ha az iskola egész tere s annak kérnyezete is része ennek a nevelési programnak, s
ezen tilmenden egytittmtksdésre torekszik a csalddokkal, az snkorményzatokkal,
a helyi tdrsadalommal. A kérnyezeti problémédk ugyanis til k az iskola

71




Kornyezeti nevelés a Nemzeti alaptantervben... Kornyezeti nevelés

falain. A kornyezetl értékek meglsmerésében és a kornyezeti konﬂxktusok kezele-
sében ér es és egyi a
tudatos, cselekvéképes, kérny d tartdshoz és életvitelhez.
Amennyiben az iskoldk, a tantestiilet tandrai nevelési feladataikat kézosen a
helyi pedagégiai programban megfogalmazz4k, s a helyi tantervelken keresztu] a
kiilénboz6 tantdrgyakban a mdveltségi teriiletek t: ko
illesztik azokat, a tervezés szintjén sxkert remélhetnek
Ezutan felvetddik a tankonyv, az gok, id8, pénz és egyéb
- hiényok pétlasanak xgénye Ezek 1d részben a tankodnyvpiac, részben a
. pélyazati leh nyy it.
A tovabbiakban egy olyan programot szeretnék lsmertetm Bmely tiz budapes-
ti és vidéki iskola kozel negyven t k és ezer digkj ko
zajlik, a kornyezeti nevelés kereszttantervi, tantdrgykozi téma szenntx megjeleni-
tés teriiletén,

Program a tantirgykézi témik illesztésére

A program tobbnyire a dan-magyar kérnyezeti lési vagy a ,hulladékos”
program nevet viseli a tandrok kérében, mivel a hulladékok kezelésével és tjra-
hasznositdsaval foglalkozik. A dan—magyar elnevezés pedig onnan ered, hogy
felhasznélja az északi orszdg tapasztalatait a kirnyezeti nevelés, illetve a hulla-
dékkezelés teriiletén.

Ez a kornyezeti nevelési program i anyagok kidolgozésst vallalta
éltaldnos és kozépiskoldk szdmadra olyan témakban, amelyek a kornyezetbarat,
energia- és anyagtakarekos életmod elsajémését segmk elo

Ah

v dsbbonplé 5 2 ' 14

és- ujr a
letvalt.as kulesa. Ez a t ko étfo.a a ind i élet minden teriiletét és
teszi a csalddok, az onkor y k, az iskoldk egyiittmkodését. A

hulladal dalomb sal
obléma a tar

& termelG-fogyaszté konfliktus ered-
meénye, s mint ilyen, Gjszerd a kérnyezeti-nevelésben.

A program, az oktaté51 yagok oly médon foglalk k a tdrsadalmi konflik-

kkal, hogy r a didkokat a cselekvésre, 'a kornyezeti prcbléma.k

désara 16zésére. A prog belal tanan segedanyag 1s keszult
amely a hulladék kezelésével, a t i erdforrasok h

tankényvek témdit illeszti a termeszetlsmeret biolégia, kémia, torténelem, fold-
rajz, magyar nyelv és lrodalom tantdrgyakhoz, az osztdlyfénoki 6ra, szakksri

” ker
Tadle A&k Laneléoton] da &imal fece oy o1
A és

6 konyvek témai a
Nemzeti alaptanterv Ember ¢s tarsadalom, a Foldiink és kérnyezetiink, az Ember
és természet miveltségi teriileteinek tartalméval kapesolédnak dssze. '
Ily médon a kitlonbozé szakteriileteken tanits tanérok ugyanazokat a konyve-
. A hulladél i

ket tudjak hasznalni az adott téma tanitdsak 1 a kémia,
biolégia, foldrajz, tor 1 hnika szakos tandr egyarént tud foglalkozni,
ahogy a magyartanér vagy a rajzot tan(f,é tanér is.

Az Uj P 6giai Szemle ko iban a Kérnyezeti nevelés rovatban
a programban szerepld iskoldk tanaral 1smenet1k az altaluk készitett helyi peda-
gogiai programok és a helyi fol; amelynek része az emlitett
tankényvek tanitdsa.
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Soren Breting
A kornyezeti nevelés dj iranyzatai

A kﬂmyezetl neveléa juvﬂje nemcsak attél fiigg, hogy mennyire sikertil

elfo, iés rj iazt, h mértékben attél is, hogy
y 1 képesek annak megajitani, é&s minéségén
avitani. )
Dolgozatom alapjdul az a munka szolgdl, amelyet munkatdrsaimmal a Dén
Kérnyezet- és E i Kutatasi Ko b llletve a Dén Kirdlyi Peda-
gogiai Kutaté és Tanér bbképzd I b
A Dén Kbrnyezet- és E 1ési Kutatdsi Kozp tiz évvel ezel6tt
lapff k. Jelenleg hozzavetdleg tfz kutaté dolgozik itt egyiitt a kornyezeti
nevelés és az egé velés kérében. Az els6 évben néhdnyan azzal foglal-
koztak, hogy a kirnyezeti 1 tessék Dénidban (példdul azzal, hogy

az iskolarendszer figyelmét felhivjék a kérnyezeti nevelés fontossigéra). Sok éve
azonban a kutatédsi kozpont f§ programja a kérnyezeti nevelés minéségének a
fejlesztése. A mindség javitdsdnak koncepci6ja minden ezzel kapcsolatos téméat
tartalmaz az oktatés céljatél, tartalmatél (mit és miért tanitsunk) szakmédszerta-
ndig és egészen addig, hogy az egyes gyerek szdmdra hogyan nyijthat a legtibbet
az adott érdkon.
A Dén Kiralyi Ped iai Kutaté és Tanartovdbbképzs Intézet feladata, hogy
vezze a tanartovabbképzést a dén ped k szaméra, és
X kat folytasson az oktatds terilletén. Az intézetet ltaldban a tizosztélyos —
az altaldnos iskolat és a kozépiskola als6 osztélyait, azaz a 6-16 éves korosztélyt
magaban foglalé - ddn ,folkeskole” szerves részének tekintik. Evente 12 000 tanar
jelentkezik kurzusaira, az orszdgban tanité tandrok mintegy 20 szdzaléka. A
tovabbképzés idejére a tandrok felmentést kapnak 1skolm feladataik alél, és
dltaldban egy vagy két kurzust 14t k, amelyek h sz4z tanit4-
si 6rdt tesznek ki kurzusonként. Az intézetben mintegy 130 kutaté dolgozik, és
szamos tandr részmunkaidében.

A bitortalan kezdetektél egy markansabb jové felé

- Akérnyezeti nevelés legnagyobb probléméja mindig az volt, hogy til sok kiilonboz§
nevelési-oktatdsi tevékenységet illettek ezzel a névvel. Szdmomra elég korsn
vilagossd vélt, hogy a kornyezeti nevelés minéségének fejlesztéséhez el§szir
pontosa.n koril kell hatérolm a kornyezeti nevelés teriiletét, méskiilénben a

ére tett erof itések kudarcba fulladnak. Részben amiatt, mert egyesek
~ a téma jai” — felh dljak azt, mint egy ,bestsellert”, sajét
céljaik és jovajik érdekében, mdsrészt azért, mert azoknak az embereknek, akik
erdfeszitéseket tehetnek arra, hogy a nevelésnek ezt a form4jat tdmogassak és
fejlesszék, ltalaban csak sejtéseik lehetnek arrél, hogy mit témogatnak, hogy mi
is a kornyezeti nevelés.
A koérnyezeti nevelés h kor elsék le kell sz tink, hogy
nem minden olyan oktatési ) g tekinthetd kornyezeti 1 'k, ami azt
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Yorals Tk

hogy a gy riék kornyezetitket. Mert péld4ul fontos ugyan,
hogy a 16k i k k a kérnyezetrsl (péld4ul olvasés ttjan), ez
azonban még nem jelenti azt, hogy az olvasés tanit4sat a kornyezeti nevelés
részének kell tekinteniink.

A kérnyezeti nevelés hatterében mindig az volt a probléma, amiként a termé-
szeti er6forrésainkat felhasznéljuk. Ennek a problémakérnek egyik része az, hogy a
természeti eréforrdsok hasznélata gyakran vezet kéros hatssokra, példdul kérnye-
zetszennyezésre, ami az élet feltételeit és kortilményeit nagymértékben rontja mind

a jelen, mind a jové Ha az emberek ezt nem doljak kellok 4t,
akkor azt fogjak hmm, hogy a kérnyezeti nevelés tartalmét a tobbi iskolai ts.utﬁrgy
tartalméhoz k kell h torténelem a torténelemrél tanft, a

kémia a kémiai anyagokrél és kémiai tsszefiggésekr6l. De a kornyezeti nevelés
centrumdt nem a kérnyezetrsl sz616 tanités alkotja. A kérnyezeti nevelés kozponti
kérdése az kellene legyen, amivel az embenségnek szembe kell néznie: az a kérnye-

amire a ter ti ergfo knak az emberi felh ldsa vezet,
knak a lehet knekab , hogy miként mentsiik 4t és 6vjuk

a
meg azokat a jov6 szaméara.

Nyilvéanvalé, hogy a kﬁtnyezetl nevelésnek fontos része kell hogy legyen a
természeti erdforrdsol SOrdn egy ] iitkoz6 dalmi érdekek
vizsgélata. A természetx erﬁforrﬁsok jelenlegi hssznﬁlata‘sorﬂn az erdé‘ktsl a
talajon, az at az férdig; amely a bioszférdt védi,
érdek utkozik (Bremng at al.,, 1994). Ha minden ember érdeke ugyanaz lenne a.
kiilonbizé kérnyezeti értalmak tekmtetében akkor a felmerild problémdkat az
érintettek igen kénnyen, kis i fi 1is 1dh ! Ehe]yatt a konflik-
tusok egyre sok dnak, és minden megoldottnak tiné kor delmi probléma
helyébe szdmos mésik 1ép. A térsadalom hatalmi csoportjainak és szervezeteinek
nem érdekiik, hogy torédjenek a kérnyezeti kérdésekkel, a jévével addig, amig a
maguk bérén nem érzik a kérok kovetkezményeit.

Dénidban az elmilt id6szakban a kornyezeti nevelést a kovetkez6képpen
hataroztdk meg (az eredeti ddn széveg angol nyelvl forditds4t felhaszndlva,
Breiting, 1985):

+A kérnyezeti nevelés sokoldalian foglalkozik az ember és a természet proble-
matikus viszonydval — beleértve a komyezet kArositését leromboldsét, a termé-
szeti erﬂfnmisok kial 1lletve kményoldsst és eloszt

a yi és 4llati fajok kipusztuldsét — azzal a céllal, hogy

jot téqékozott és cselekvﬁ éllampolgﬁrokat neveben
di 5 jdban a kérnyezeti nevelés fejlesztése
széles kérd konperémdra épitve, kisérleh iskolai projektek keretében tortént,
amelyek eredményeként sikeriilt tovdbb pontosftani, szikiteni a kérnyezeti neve-
168 t A MUVIN-projektben 91 dén iskola vett részt az 1994-95-6s
tanévben. A projekt téméja a észeti ergforrdsok fell él4sa sordn felmeruld
érdekkonfliktusok volt (Breiting et al. 1994; Breiting—Janniche, 1995). Az ilyen
tipusu fe_]lesztés arra kényszerm az lﬁkolﬂ.kat. hogy olyan kézponti pedagégiai
J kisérl a hagy kbrnyezeti okta-

téson keresztiil nehezen oldhat6k meg.
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A kirnyezeti nevelés helyzete a viligban

Az 4ttérés a természet vagy a kdrnyezet tanul 1 a tdrsadalmi problé-
maként megjelend kérnyezeti gondokra vildgszerte nem éppen a 6 iranyvonala a
koérnyezeti nevelés fejleszt.ésének Ett61 ﬁggetlenﬁl a Fo6ld kiilonboz6 részein
foglalkoznak vele. Ezt a tend 1y i kell, mivel a kirnyezeti
nevelés més vél inak sz4mos k k len vondsa van, s mert ez az egyet-
len, amely a kornyezeti drtalmakat kozéppontjdba helyezi, s f6 célja, hogy a
didkokat képessé tegye arra, hogy demokratikus alapon foglalkozzanak a kérnye-
zeti probléméak megold4saval.

Népszerid azt mondani, hogy a klimyezetl nevelés nem més, mint oktatds a
kornyezetrél, a korny ben, a kérnyezet .Ez az 4llitds nagyon félreveze-
t6 a kérnyezeti nevelés fejl jébol, ugy az eddigieknél is nehe-
zebb problémékat vet fel, mivel a természetet kor ja. Ha a
kornyezet jelentése a ,,kbrulottunk levd' vﬂég, do]gok feltételek vagy hatésok,
amelyek kiiléné befolyasoljédk val és fe
(Webster Dictionary, 1989), a kirnyezeti neve]ésnek az 1dézettekkel torténé leirdsa
elvonja a figyelmet a kdrnyezeti problémékrél mint t. problémékrél. A
tévedést nem mérsékeli az az 4llit4s, hogy mindez a ,_kornyezetért” torténik, mivel
ez teljesen elvonja a figyelmet az berrsl, a humén kozosségekrsl. Hiszen
er6feszitéseink indoka nem csupén a kérnyezet védelme, hanem az, hogy figyel-
niink kell a természeti eréforrdsok tilzott kizsak mert
azok stlyos kévetkezményekkel jarnak a ma 616 emberekre, és nem utolsésorban
hatéssal vannak a jové generéci6 életfeltételeire is.

A kérnyezeti nevelésben a kérnyezet terminust” gyakran gy hasznéljsk,
mint a ,teljés kornyezet” fogalmét, amely a természet mellett az épitett és a
tarsadalmi kérnyezetet is magéban foglalja. Ez a felfogas hozz4jérult a kérnyezeti
nevelés koriilhatdroldsdhoz, de nem nyijtott segitséget a tansroknak abban, hogy
munkéjukban az emherek bermészen eréforrasoktél valé ﬁiggésének a megértése

p k ..' traljanak.

A fe thaté h dlat” k jénak b (IUCN - Termé-

szetvédelmi Vildgszovetség, 1991) és a Brundﬂand Report (1987) értelmezése a

thaté6 fejlddés” fogal 1 elérehaladdst eredményezett a kérnyezeti neve-
Ies koherens fogalomrendszerének kialakitdsdban. A probléma csupén az, hogy
ezeket az elk a gyakorlatban kell alkal i

Gyakran valamely aktuslis kérnyezeti probl b i 6 ell
érdekek a dasdg és az okolégia kozotti ell érdekeknek tdnnek. Ez a
megkozelités azonban sok félreértésre ad alkalmat, gyakran az ember és a
természet kozotti ellentét értel ik. Annak az 4llitdsnak, hogy a
természetnek sajdt érdekei vannak, nincs értelme. Ami ma a természettel valé
torédés szdndékaként nyilvanul meg, az nem més a jové vohatkozdsdban, mint a

d i érdekek itask vétaele Péld4ul: ha ma gazdaségl okok mmtt nem
nagyon térédiink az i k inkkel, az az i 4rdnak
re vezet a jovében, s ez szintén a gazdasdgi érdekek ellen hat — de csak a jovében.
. Ez a gondolkod4si méd més érdekekre is kiterjedhet. Minden kornyezeti problémé-
ban tetten érhetd a hosszi és a révid tavi d: i érdekek kozotti ell A
hosszi tavi érdekek a jelen és/vagy a jév6 gener4ci6jat érintik.
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A kérnyezeti nevelés aj nemzedéke

Az utolsé néhdny évben jelentkezik a kdrnyezeti nevelés egy djonnan alakuls
formé4ja, amely sokkal koherensebb az usszeﬁiggések a loglkm elemek tekinteté-

ben és sokkal elfogadhat6bb a tjabél. Ugyanakkor jéval
bbnak tiinik a felnsvekv dék irant t tott kdrnyezetl k:h{vﬁ-

sok szempontjabél anélkiil, hogy t4pl4lné fasul kat vagy ontel

személy szerint ezt az Gj formdt a kérny i nevelés Uj gener4ci6j4nak lnvom"l

Ez alapvetéen 4j médja a kérnyezeti nevelésnek.

A ,viselkedés megviltoztatisa” ellen

Az Gjrahasznositds oktatésa nagyon népszeru Dénidban mostansban, persze nem
ok nélkiil. A téma j6l megfelel ben is annak bizony: a, hogy
milyen kiilonbség van a kﬁmyezeh nevelés hagyoményos céljai és 1ij generécis
szemléletének céljai kbzott Amikor a tandrok a hulladék és az Gjrah

Talk dolidl folad
kérd 4 he

k a gyerekek viselked, }

befolyéso]ésa arra, hogy sokkal hatekonyabban vegyenek részt otthon és az

az Hjr t: ok az oktatést annal eredményesebbnek

tekmuk mmél hatékonyabban tud,]ék azon keresztiil befolydsolni a gyerekek
k a megval 4 A viselkedés kirny A, irdnyba

térténd megviltoztatésa széleskérdien elterjedt cél, amelyet a szerz6 2 Jhagyomé-
nyos kdrnyezeti nevelés 1\ k” nevez, Mind erdfeszitések mogott nagy
szdmban taldlhat6k a viselked ] legered yesebb ttjanak feltardséra

n‘ényu]é kutatésok (Hines, 1986/87). .

talan okb6l birdlhatjuk ezt a kozelitést. Ha péld4ul har-
minc évvel korabbra vnsszatekmtunk, akkor meg vem volt nyilvanval6, hogy mely
kornyezeti problémék lesznek ma a leg Ez ja, hogy nem lehet
_ megtanitani a kérnyezeti pr bl kat a 1d kal egyiitt a gyerekeknek,
mert nem tudjuk, hogy mire 6k felnének, melyek lesznek akkor a legégetébb
kornyezeti problémék. Ez nemcsak azért van, mert nem rendelkeznek majd
elegendo ismerettel a kornyezeti gondok megértéséhez, vagy mert olyan sok

ikai liJités kovetk be iddkszb ~ha.nem azért is, mert a jelenben érzékelt

&l Ha nehéz elképzelni a jové kornyezeti problémdit, akkor
v11égos, hogy még nehezebb kidol, i és tani azok 1désat is. Ezért
bizonyos, hogy soh lesziink képesek elhozakodni val ly adott kérnyezeti

probléménak sem a ,legjobb”, sem az egyetlen megoldéséval, sem reslisan jelezni
azokat a legfontosabb kornyezeti kérdéseket, amelyekre a tdrsadalom szdmithat a
kovetkezd harminc évben.

A kérnyezeti pgoblémaknak soha nem lesz teljes megoldasuk egy kozosségen
beliil. Amirél kijelentjiik, hogy ez a ,j6 megoldds”, az az adott értékektsl és
prioritdsokt6! fiigg. Ha ezeket szdmitdsba vesszitk a hulladékkezelés, az tjrahasz-

nositas oktatasak akkor le kell d; k arrdl a célrél, hogy megtanitsuk a
gyemkeknek pontosan azt, hogy miként vegyenek reszt egy adott ujrahasznosnﬁsx
dszerben. Ehelyett tekintettel kell lenniink az djrat itassal k.

tapasztalataikra, s mindarra, amit més tantargyakban tanultak a hul!adékkal

! Az el a K i Nevelés Enzak-Amerikai
vezették be. Az el6adés réazletei megtaldlhatok Breiting, (1991; 1993).
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kapcsolatos problémékrél (Breiting 1994). Ez azt is jelenti, hogy a tanftds eredmé-
nye nem kizérélag abban fejez6dik ki, hogy a didkok a jov6ben miként vesznek
részt az tjrahasznositdsban. A tanitds valédi értékét az adja, hogy a gyerekek
megértsék, hogy kell iiik valamit (Schnack, 1994). Az er y ér

sordn egyre inkébb azt kell figyelembe wenniink, hogy a digkok azt, amit egy-egy
kornyezeti probléma hatterér6l (példaul az hulladék djrahasznosit4sarél) tanul-
tak, mennyire képesek felhaszndlni més kérnyezeti problémsk megértésére,
mennyiben tudjdk mérlegelni, alkalmazni azokat egy adott 1jabb probléma megol-
désa sordn akér egyémleg akdr egy adott kdzdsség dﬁntéshoz(nként

A hulladékkal dsszefiiggd kérny idején a tandr
javasolhatja a gyerekeknek, hogy az osztély ﬁgye]Je meg, hogyan viselkednek az
emberek az utcdn a hulladékkal k n. L k erre egy példat! Az osztdlyt

két kisebb csoportra osztja. Minden csopormal legyen egy zacské papfrba csomagolt
karamella. A kovetkezd reggel a gyerekek szétszérédnak az utcan, és megkinaljdk a
jarékelSket cukorral. A didkok gy hivjék ezt a napot, hogy a ,j6kivansdg napja”. (Ezt
azel ugyanis felh 4lhatjék a cukorkakin4l4s magy: a.) Minden-
kit, aki élfogadja a cukrot, megfigyelnek, hogy mit csinél a papirral. Eldobja az
utcén? A papirkosérba dobja? A zsebébe teszi? Vagy valami mst csinél? J6 tervezés
esetén kedvezd helyzetek adédhatnak a tanuléknak a vizsgélédasra.

Az utcai megfigyelés utdn a didkok grafikonokat készitenek, hogy azok
alapjém bsszehasonlitsdk aziemberek viselked A valés célja ezeknek a megfi-
g knek az, hogy beszéljék, vajon mi befolyésoha az emberek hozzaall4sat,
fololéasbod a hulladékkal | A megbeszélés kiterjeszthe.
té a kbmyezetn problémék éltalénos térgyaldsdra. Ezen a médon, ha az emberek

k megvil a torek k, a gyerekek szamftdsba vehetik
a.unak lehetdségeit is a tar dalomban. Ebben az esetben a térsadalom 4ltal
felkin4lt keretek nagyon k az emberel aktué]xs viselked pontjab6l
A térsad : 6 kbrnyezeti probl hez egyiittmikod

iikséges mind a kozo litika, mind az egyéni felelosaég szintjén.

Természetesen ez a t};ta oktatss a didkokat gyakran arra dsztonzi, hogy
tibbet térddjenek a kérnyezeti prublémakkal ég lehet, hogy vmelkedesuk is

gvaltozik, példdul az wjrat ir: ban ez csak
egy mellékhatasnak tekinthetd.

A tarsadalmi fejlédés idébell élménye a gyerekek szdmara

A sziil6k és a tanarok dltalsnos tapasztalata, hogy a kisgyerekek 4ltaldban nagyon
nehezen értik meg a torténelmi véltozdsokat. A ,most” és a ,régen” fogalmakat
tébbnyire azokra a helyzetekre hasznaljdk, amelyek jéval sziiletésiik elétt tortén-
tek. Rendelkeznek egy ,a jovében” képpel, amikor az arrél valé gondolkodasra
o ik dket. Ez lészindleg abbél szdrmazik, hogy tapasztalataik csak az
kkal 1 krél vannak (ti. arrél, hogy nének, hogy sziile-
tésnapjuk van stb ). Mésrészt viszont az ket koriilvevd vildgot dllandénak latjdk,
mert a véltozdsok lasstak vagy nem észlelthetdk egy kisgyerek szdméra.
Ha ez a jellemzés helytdlls, a gyerekek hidnyz6 képe a torténeti folytonosség-
r61 komoly kihivést Jelent més tantdrgyak mellett a kornyezeti nevelés szdmadra is.
ink kell azt a } giiket, hogy megértsék: 6k egy torténeti véltozas
kozepén &llnak, és ezeket a valtozdsokat az ember, az emberiség idézi eld. A
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PP

” nem eg fol 1
ken kiviil hntémzz&k meg (1. dbra).

1. dbra

ynek céljat valahol az emberi kozossége-

Mult Jelen . Jové

Ehelyett a feJIGdésnek szémbalan Iehetséges n'&nya van, éa minden ember kozre-
tja azt egy di k us ban (2, tibra)

2. dbra

L ] —
" T

Ml Jelen  Lehetséges jové

A cselekvbképesség fejl ése mint a kérnyezeti nevelés célja
Ahelyett, hogy a viselked: tds megvélf i k ki célul,
ahogyan ezt a kdrnyezeti nevelés koré.bben tette, a komyezetl nevelés Gj generdciés

lélete célként a gyerek t ttzi ki. Bér ez az
irdnyzat még nem alakultki teljesen, wvébbl kutatést és kidolgozést 1génye1 lassan
mér tisztdz6dik. Lényegét tobbek kozott Jensen é8 Schnack (1994) a kovetk

pen foglaltdk ossze: ,A cselekvSképesség kifejlesztése (action ) formé4lé
eszménnyé vélik a demokratikus fejlédés tavlataban. A »képesség«” jelenti a készsé-
get és az akaratot, 'gmellyel a felkészilt r rendell i kell A lek
vés<® nem interpretalthaté ban, csak figyelembe véve a kidlont 3.

teljes kirét, beleértve a viselkedést, tevékenységi formﬁkat mozgﬁsakat szokﬁsokat
és végiil a cselekvést. A cselekvés adott esetben tar ugy az

2 Az eredeti angol szbvegben ,competence”.
8 Az eredeti angol szbvegben ,action”.
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lemeket, mint més viselkedés, de minden esetben azzal j het6, hogy tudato-
san, meggondoltan &s meggydz6déssel torténik. Ez azt 1s;elent: hogy a cselekvést a -
motfvumokkal és indokokkal egyiitt kell megmagyardzni. Leginkébb taldn vgy
lehetne témiren kifejezni, hogy ezek a cselekvések céltudatosak.” .

A kbrnyezeti nevelés i generaciés szemlélete és a
hagyoményos szemlélet

Az 1. tdblrizat 6sszehason1ft]a a kérnyezeti nevelés ,Gj generdci6s szemléletét” a
+hagy Ive a fbb kilonbségeket. Eszrevehew hogy
vildgszerte még mindig a ,hagy

kérnyezeti nevelésben.

Hangstilyozni kell, hogy a kirnyezeti nevelds iij genersciés szemiélete térsa-

dalml probléménak tekinti a kdrnyezeti problémékat, amelyeket az ember okozott.

1 arra, hogy lddsaikat nem taldlhatjuk meg az emberi tarsadalom
értékrend;én kfviil, ezért ninca m4s elfogadhaté alternatfva, mint az, hogy keres-
siik a felelés, demokratikus dontések lehet6ségét, 65 megprébéljuk a j5v6 generacié
irénti felel6sségérzetet fenntartani.

A kornyezeti nevelés dj generaciés szemléleve az ember és a természet
viszonya tekintetében nem 6nz6, mégis emk 3. O lia az emberi-
ségnek a természet: eréforrasok héztartéséva! kapcsolatos kapcsolatos erb’feszfoé-
seit az <1 értel L Az Ykotott
koncepeié mtegrélja azt az elvet, amely szerint az ember egészségének a mindsége
elvélaszthatatlan a kérnyezet mi g azzal a felfi 1, amely az emberel
minbségét értékmérbként haszndlja annak a meghatdrozdséra, hogy milyen jové-
beli kirnyezet a legjobb az emberek tibbsége szdmdra.

Utéirat

A kornyezeti nevelés létezése 6ta rendszeresen felvetdik a kérdés, hogy a kirnye-
zeti nevelést egy tantérgyként vagy més térgyak részeként fogjuk-e fel. B4r ez a
vita még nem zdrult le minden orszégban, a kérnyezeti neveléssel foglalkozék
4ltaldban az int i6 mellett foglalnak 4ll4st. Dénidb ilett, hogy a kirnye-
zeti nevelds szerepel a folkeskole céljai kozott, 1994 6ta a kérnyezeti nevelés
szempontjai a tantargyi tantervekben is megjelennek. A kdrnyezeti nevelés integ-
réldsa az egyes tantdrgyak anyag4val siirgetéen megkoveteli, hogy legyen vilsgos
képink mindarrél, ami meghatﬂrozé a kirnyezeti nevelés szempontjéb6l. Ennek
hfjén ni; semmi, amit integralni lehetne,

A kornyezeti nevelés uj és régebbi felfogdsainak dsszefiiggését és dxﬁerenaéxkat
téblazatba sﬁrifetten adjuk kizre.




A kornyezetl nevelés (j iranyzatai Kbrnyezeti nevelés
1. tabldzat ~ A kornyezeti nevelés & Aci6janak” bsazehasonlitdsa a hagyoms-
nyos szemlélettel
Akbrnyezeti nevelés
Hagyoményos szemlélet Uj generéciés szemlélet
Cél
A viselkedés megvaltoztatdsa A cselekvéképességre nevelés
Jellemz6ik:
N Lol Ah
A i k az alapvetek A i az
Az embeti egészség nincs a Az emberi egészség fontossfiga kiemelked6.
kozéppontjsban,
Egyensilyozni kell az emberi élet Egyensiilyozni kell a jelen és a jové
minésége és a kbrnyezet mindsége kozott. generécibinak szilkségletei kizbtt.
. Mi (kbrnyezetvédok és pedagégusok) Minden embert be kell vonnunk a kérnyezeti
tudjuk, hogy mi a legjobb d d
Vezets szerep. Demokratikus részvétel.
Meg kel dllitanunk/késleltetniink kell a i lehetdsége van a fejlédésnel

fejlédést.
A mult a jelen tettek mércéje.

Harmoénidra valé térekvés a természettel
% .

a 1),

Elképzelések a jov6rél ,utépikus” gondolat.
Harméniéra valé tdrekvés a jovends

A természet belg6 értékeinek
hangsiilyozésa.

Kornyezeti etika.

A természetvédelemhez meg kell 6rizni a
terméazetvédelmi terilleteket.

A természet meg6rzésének az érve:
aggédunk az dllatok miatt.

A mi értékeink a vildg - melynek része a

vonatkoznak. .

A helyes magatartés etikdja, amelyet
mésokkal szemben a jelenben és a jévében
képvisel.

Természetvédelmi terileteket kell 1étrehozni.

Erv: aggédunk az emberiség jove
generdcidjaért, amely lehet, hogy hisnyolni
fogja az dllatokat, ha nem tesziink értiik
valamit.

A lehets legkisebb mértékben szabad Ne okozzunk visszafordfthatatlan

megvaltoztatni a természetet, véltozdsokat a természetben.

Az emberi kdzo ésa be) kapcsolat nem
szétvilaszthats.

Az emberi szitkségleteket tényként fogja A beri fv médon

fel. fogja fel.

A fenntarthat6 hasznalat korldtja a A fenntarthat6 hasznétat ag ember Altal

természet. \. két a jve j8b6Y
birélja el.

Alkal tekekre o A .

Nem hangstilyozza az emberek kzbtti
egyenléséget.

1 szemben ALl

Nagyon hangsilyos az emberek kizbtti
egyenl6ség és egyenértékiség.
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Nemzetkozi Erettségi VII.

Hamp Gdbor
Tudaselmélet (TOK)

A tudéselmélet - vagy ahogy hivni mktuk TOK (’l“heory of Knowledge) -,

az a tantirgy, ly kel WETT célja,
hogy segitse a 1! az i ik vonntkozb flexi
gondolkodﬂs elsajétitasiban. Ezt ﬁgy erl el hogy igyeksdk tudatositant
az ket és médok: g iik,
hasznéljuk és ltadjuk Tovébbéa meg ki knek az eszktzok-
nek és mé k a g A TOK gondolkodésunk
evidensnek 14tsz6 alapjaira kérdez Té.,
Gondolkodjunk a tudésrél
A Nemzetkozx Erettségi (IB) hetedik tantérgya a tuddselmélet. Hogy kozelebbrdl
iink vele, elgszor gondoljuk végig a } kez6k
Tudunk bizonyos dolgokat. Més dolgok pedlg nem tudunk, csak sejtink,

csak hom4lyosan emléksziink, esak hisziink, vagy egyaltaldn fogalmunk sincs réla.
Az el§z6 esetben szildrdan meg vagyunk gyézédve az igazunkrél, az utébbi esetben
gyakorta elbizonytalanodunk. Ez az élmény meghatarozé az életiinkben, hiszen
jérészt a tudds vagy nem tudés alapjén dontjik el a mésik emberr6l, hogy
szimpatikus-e szdmunkra vagy sem; ennek alapjin nyeriink vagy veszitiink el
kiilénféle pozicikat a kozosségben, amelyhez tartozunk.

Egy pillanatig sem kell a tud4s fogalm4t teoretikus ismeretekre és adatokra
sziikiteniink. Hiszen llett, hogy tudjuk, melyik orszdg févérosa Belmopan,
vagy hogy miért volt Vémbery Armin sokkal népszertibb Londonban, mint pesti
akadémiai és tdrsasdgi kérokben, még tudunk szdmtalan egyéb dolgot. Tudjuk,
hogyan lehet a leggyorsabban eljutni a Moszkva térrél Kébénysra, el tudjuk
olvasni ezt a szoveget, tudunk emészteni, tudunk megértéek lenni valakivel, és azt
is tudjuk, hogyan kell tigy tenniink, hogy elhitessiik vele, hogy megértdek vagyunk
irdnta, még ha valéjdban nem is vagyunk azok. Tudhatunk j6 néhény dolgot Alan
M. Turingrél, bar nem ismertitk személyesen, ugyanakkor ismerjiik a szomszégbol
azt a szemiiveges, nagy darab embert, de az égvildgon semmit sem tudunk réla.

Tudds és igazsag

. Ugy tinik, hogy val6ban fontos szdmunkra a tudds, bar nem szoktunk tdl sokat

gondolkozni rajta. De taldn nehézséget okozna szavakba onteni, ha beszélniink

kellene réla. Hasonl6 ez ahhoz, hogy legtsbbiinknek nem okoz gondot eljutni az

.6nkorményzati hivatalbs, de zavarba jonnénk, ha egy térképet kellene készite-

nink az utcakrél, a kornyékrél, ahol a hlvatal taldlhats. Erdemes megprébalni

elkészxtem a terképét ennek a fogal kib i ezt az epi ikus és
t. Val ljunk a kévetkezd kérdésekre:
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Mi a kiilonbség a ,Tudom, hogy...” és az ,Azt hl.szem, hagy » kﬁzétt?l

Milyen kiriilmények h vagyunk hajl ia meggyé-
z6déseinket? i
Vidlasztjuk-e meggyé: inket? Mi a szerépe az akaratnak abban, hogy

tudunk vagy éppen nem tudunk bizonyos dolgokat?

Ezek a kérdések szorosan kapesolédnak hlzonyos hagyoményos episztemol6-
giai témékhoz, hxszen gy szoktunk gondolkodni, hogy vannak olyan teriiletek —
példaul a tud k —, ahol a tudésb nema bjektiv viszony a hatéroz6,
hanem lstezik 4llitdsoknak egy hal k objek iga t fej k ki.
Ezzel kapesolatban is feltehetiink néhény kérdést

Mit is értiink valdjeban igazsdgon?

Hogydn szoktak gondolkodm az zguzsagrol? (Az igazsdg korrespondencia és
koherencia elmélete; a p

Ha id4ig eljutottunk, akkor tovdbbgondolh ; k a problémat: milyen médon is
tudjuk a dolgokat, mily k is az it ink . .

Nyelv és tudds

Az ismereteink a legkiilonboz6bb for kb6l szar hatnak. Tudjuk, hogy az
eléttiink felovs papirra irt szbveg betiii feketék, mert latjuk, hogy feketék; tudjuk,
hogy a lott6 muilt heti nyerd szdmai 10, 19, 27, 32 és 64 voltak, mert B. néni
mondta, akmél té)ekozottabb lottougyben nines senki; tud;u.k hogy a fels6 végtago-
kat ket plexus br snak nevezztik, mert
megtanultuk a tankonyvbél; tudjuk, hogy mi a Fermat-sejtés megolddsa, mert
sok-sok fejtorés dran réjottink.

Vajon van-e valami kozos elem ezekben? A filozéfia mér j6 ideje felfedezte a
nyelv episztemolégiai szerepét; a XX. szdzadban akadl olyan filozéfiai iranyzat,
amely azt 4llitja, hogy a filozéfia problémai valéjsban nyelvi probl k (ezt szok4s
a filozéfia nyelvi fordulatdnak nevezni). Mdra mdr locus communis, hogy az
érzékelés, az _emlékezet, a tekintély szakértelmének elfogaddsa, a gondolkodds
mind valamik kotddik a nyelvk

Fel kell tenniink tehat néhdny kerdést ismét, lyet érdemes megval Ini
ha meg akar)uk érteni a tudds természetét. .

Any latunk gyakorta lan, és megnyilatkozésaink tele vannak
kétertelmusegekkel A nyelv homdlyossdga és kétértelmiisége olyan tényezs, ame
lyek - kikiiszobolésére kellene torekedniink a tudds érdekéb 'vagy
pozitiv elemei a nyelvnek? A hétl i nyelvh alatban mi e nagy
szerephez Jutuak hlszen nelkulu.k nem vo!na hazugsé,g, vice, koltdi beszéd: Ezek
mind - gr: bélyok megsértésébsl keletkez-
nek. A nyelv szabdlyok és konvencick szennt mukédik. Mennyire van joga az
egyénnek dth i ezeket a bdlyokat? Barmi legyen is erre a kérdésre a vila-
szunk, be kell latnunk, hogy a nyelv egyfajta elvarasi rendszer: ha tudunk egy
nyelvet, akkor az azt jelenti, hogy tudhatjuk, mit vérjunk el azoktél, akikkel kizos
nyelvet hasznélunk, illetve mire szdmithatunk a vildggal kapcsolatban amelyet

rtelomb 1

lefr a nyelviink. Ebben az ér a nyelv fc fordi a

1 Az IB elkészitett egy kb. 150 kérdést tartalmaz6 listat, amely az egyes tanulményozandé témakorokhoz -
kapcsolédik, és azt ajanja, hogy a TOK-6rdkon ezeket a kérdéseket dolgozza fel a tanér; ez a kérdéssor alkotja a
térgy tananyagst. A kovetkezSkben a délt betiikkel azedett mondatok ebbél a kérdéssorbél valok.
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nyelvkozosség intézményesiilt tuddsa: a nyilvanos fogalmisdg. Ennek alapjsn
értelmezddnek a tapasztalataink: a nap ezért kel fol, ezért keressiik a pénzt, ezért
szines a vildg (a magyarban t{z-egynéhdny szfnnév lexéma van, akadnak olyan
nyelvek, amelyekben csak négy vagy még kevesebb). Vajon a nyelv az, amely

hatdrozza a vildgunkat hat), vagy o vildg hatdrozza meg nyelvi-
leg kédolt 1‘"ogalmtszi,gunkat2 A szal/ak puszta cimkék, amelyeket rdaggatunk a

dolgolzm uagy pedz,g olyan eszkb: Iyekkel (a mag ) juk a
? (Gondaljunt csak ab 1l lnélatrol
Anyelv b is hat4 mmket Nem légures térben maks-
dik, hanem ﬁmtos lkotoel tdrsas ki L nagy szerephez
Jjut bi Ui kb (hwacal kahely, politi

gélni, hogy milyen nyelvi eszkozoket haszndlunk példdul atandri tekmtély ﬁenntar,td-
sdra, vagy hogy mit is vdrunk el nyelvi szempontbél a didkoktél, és mi torténik, ha
megsértik az elvdrdsainkat. A nyelu milyen mértékben felelos kiilonféle tarsadalmi

peinkért (nemi, osztdly-, etmka;

Sajat anyanyelviinket nem bir liuk teljes ben, nem h lunk és
sokszor nem is értiink bizony kat, kifej ket, szerk ket. Rétegnyel-
vet és/vagy valamilyen diale} b liink (gyakran tobbet is). Ezeken beliil is

megvannak a nyelvxleg sajétos kozosségek: példdul a csaléd, otthon, vagy a csapat,
amellyel focizni szoktunk. Ezek a ,téredék nyelvek” (nyelvjatékok) bizonyos érte-
lemben magukban mégis teljes egészet alkotnak. Ezt figyelembe véve elgondolkod-
hatunk azon, hogy 6ssze lehet-e hasonlitani ezeket a téredék nyelveket. Megvéla-
szolhat6 a kérdés, hogy jobb-e az egyik, mint a masik. Jobb-e (szebb-e,
hasznosabb-e) egy akadémiai székfoglalé nyelvezete mmt egy aud partye (mér ha
van ilyen)? Hogy az egyik ilyen ,, y 1 a
mésikra? Bs a kérdéseket kiterj j alr I6nb t nyelvekre (német
cigdny, hopi), vagy még tovabb — és ez még izgal bb a 1 -,
példdul egy burjét sdmén tudésa ,lefordithaté-e” a nyugati tudés nyelvére; ha igen,
akkor a forditds maradéktalan, vagy lesz, ami elvész? Esetleg el kell fogadnunk
hogy kiilénbozd nyelveket b 6% kiilonbozd vildgban éinek?

Ugy tinik tehat, hogy tuddsunk nyelvileg tébb szinten is ,elkotelezett” ha
ismereteinket kozélni akarjuk, akkor a nyelvet kell hasznalnunk valamilyen
formaban; a vilagrél szolo tapasztalatainkat legaldbb részben meghatdrozza a
beszélt nyelv(ek) fogal 1 az, ahogyan jel k mésok és
szdmadra, identitdsunk nyelvileg (is) kédolt.

Ha tehdt a tudds nyelvileg kotstt, akkor minden olyan tevékenység, amely
valamilyen értelemben tudés létreh rt, Grzéséért felel6s, nyelvileg megragad-
hat6. Esetleg mondhatjuk, hogy & tud4s létrehozés: nyelvberemtés, és a nyelvie-
remtés: az Gj ismeret sziiletése.

Logika és racionalitas

A tudds mindig megkiveteli, hogy ald tudjuk témasztani valamivel? Ugy ttnik,
hogy az ismeretek sochasem énmagukban 4llnak, hanem kiterjedt hélét alkotnak

Milyen is ez a ,hil6™ A konzi: i mmdzg itk az er‘ I 2gérté:
szamara? Mi az, ami el ha nem r dndnk a k idhoz? A

i ia és a helyes kévetk tud. af lis logika. A hétkoznapi
- és gyakorta tud yos — ilatk kban sokkal & bb érveket

Tunk

mint ami, ket a logika formalis eszkozokkel kezelni tud. Erdemes
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tehét egyfel6l megismerni a logika 4ltal kezelhet§ kuvetkeztetésn strukturékat,
mdsfeldl azokat a meggy6zési eljardsokat (induktiv ),
amelyek til vannak a formélis logika maga 4ltal meghizott illetékességi kirén.

Ha ezt végiggondoltuk, akkor van mar néhény eszkoziink arra, hogy megvizs-
géljuk, hogy az, amit ésszertinek tekintiink, mennyire kotédik a kultirshoz,
amelyben éliink: a ,jé érv” fogalma vdltozik-e kultirékként?

Tudomanyok

Ha a ,j6 érv” kulturdlisan kotott, akkor a tudomédnyok érvelési struktirdi is
biztosan azok, hiszen semmilyen més kultﬁréba.n nem alakult k1 a tudémak aza

specialis form4ja, amit a nyugati at
Bﬁmennyn-e is egységesnek 1gyekszﬂnk felfogni a ku\imboz6 diszciplinakat,
lényeges kiilénb 1 ottik. Példdul ny 16, hogy a
matematika sokkal kzelebb 41l a formélis logikdboz, mint a wbbl tudomény Hogy
lehetsé sz"A ika milyen liggésh van a logikai koherencidval?
Me ib kiilénbozik, illetve h I6a ik mds de lll-v’
tek bizonyttdsait6l? Lehetne azt dani a ikdrol, hogy ih len? A
matematika egyébként Galileit6l kezdve pet élvez a tud )!
kozott Mbért alyan fontas a ter k mdra? Miért torek ka
tdir ikai modellehet szerk 'az’ Joteibhes?
Gyakorta eth ik, hogy a ter lomdnyok i d i)
jelentik az idedlt mmden egyéb tudds szé.méra Mennyu-e helytﬁl]é az ilyen
lekedés? A t nagym’ ket értek el az
utébbi néhﬁny széz esztendében. Milyen értelemb jiik ezt fejléd k? Bs
hogyan 1s kell értelmeznu.nk ezeket az ered ket? Az elméletek és modellek
-y Py Py

(instr
mus) vagy pedzg t5bbé-kevésbé — hﬂ‘ letnisat a vildgnak? Vegyiik észre, hogy az
erre a kérdésre adandé valaszunk szorosan osszefugg azzal, hogy mllyen 4lldspon-

tot foglaltunk el a nyelvek fordithat: latban. Hiszen t yos érte-
lemben egy-egy tudomédnyt — vagy egy tudomAnyos iskol4t — felfogh k egyfajta
wtoredéknyelvnek” vagy ,nyelvjitéknak”, k fogalmai nem feltétleniil az
egyetlen és helyénvalo megragadésm annnk amire ezek a fogalmak vonatkoznak.
A td mésféle tud k, hogy-
sem elfogadjdk a maguk idedlis eléképként a ter d kat. A

tbrténelem is-més tipusa dolgokra kivancsi, mint a természettudomany. Mig az
utébbinak az az onképe magﬁrﬁl hogy elkeriili a szubjektivitdst, addig a térténe-
lem téb , hogy az értelmezs elem hidnyozhat-e belile,
elvdlaszthaté-e a tény és az mterpmdcm Az értelmezést pedig mindig meg kell
eléznie bizonyos értékek melletti elkételezettségnek. Ezt tikrozi az is, hogy a
torténelem szb kétértelmd: jelenti a muiltbeli események sorst, és a tudoményt,
amelynek az elﬁbbl alkotja a térgyst. Azonban, ha ezeket elfogadjuk, akkor

al : a torté vajon nem a térténészek teremtménye? Egyélta-
l4n, hogyan tudunk a multrél? Es nem szentségtorés azt sem megkérdezni, hogy
mire j6 nekiink egydlialdn a milt ismerete. Tanulunk bel6le?




Tudéselmélet (TOK) N kozi Erettségh:

Ertékitéletek

Azonb: faj d 1 is rendelkeziink. Tudunk dénteni, hogy mi a j6 — tl az

1ésitéleteken: mordlis, ikai értelemben. Honnét szdrmazik ez a tuddsunk?’
Morglis do k 4llnak a cselekedeteink mogott is, amelyek mas embereket
érintenek, legyenek politikai természetdek vagy példdul tudoményosak. Hogyan
védhetjiik meg mordlis dontéseinket? Mi az alap)uk? Vagy nmcs w ilyen alap? Mit'
tudndnlz ﬁzlhaznt a mordlis szkeptikus dlld: .

inlkal 1 Tath

is fel lehet tenni az el628 kérdéseket.
Péld4ul hogy egy latlms ftélete gy mﬂallwtdsrdl mris-e, mmt egy kritikusé, vagyis
mi az alapja ik ? De a m@® lva érdemes egy
mésik szempontot is kiemelni. A nyelv és.a tudés kapcsolatérél gondolkodva
felmeriilt, hogy a nyelvteremtés: tuddsteremtés. Az irodalom viszont éppen ezt
teszi: nyelvet teremt, 0j nyelvi eszkozoket hoz létre. (Itt nincs alkalom bemutatni,
hogy nemcsak a kéltészet, hanem minden méds uodalmn miforma is ezen munk4l-

kcdlk.) Gyakran beszél més md i 4gakrél mint nyelvr6l. Ha
Iy ik ezt a . kkor végiggondolhatjuk, hogy ltalsban &
11} k hogyan ter k tudést. Ez a tudést iké nem
lszigetelt és hasztalan, hiszen an i k a hagy yok, a vall4s, az ideols-
gidk, a hétko - hAlgigD NGy
Igazsag és tudds

Mindezek utén vjra elgondolkozhatunk az igazség kérdésérél. Az eddigiek azt
sugalljsk, hogy az igazsdg és a tudés mdeg valsmkeppeu kﬁzﬂsségl Jteljesit-
mény”. De néha - vagy gyakran? — il tudés-
sal, ami nem kifejezhet6, ny\Mnossﬁ nem tehe\‘ﬂ Amikor eddig tuddsrs] beszél-
tiink, mindig a racionalitds lebegett a szemunk elé’tc vagyis az a fa]ta tudés
amely véges lépések sor

vannak olyan déntéseink, amelyek ésszerdtlenek vagy legalsbbis nem ésszerﬁek
(ugyanakkor sokszor sikeresek). Ez ut6bbit szokds a keleti kultirdk smébosségé-
na.k tekinteni, jéllehet nyugaton is megvan a hagyoménya.

Tudés, tudéselmélet

Ebben a ndolat th lajdonképpen — bér kétségteleniil nem tl mélyen —
ismeret- és tud lméleti, torténelemfilozéfiai, etikai és esztétikai kérdéseket
érintettiink. A tuddselmélet-6rakon eze#et a kérdéseket dolgozzuk fel.

CEL

Ab 6ben a tudédselmél mmt az]B hewdxk tantérgyéra utaltunk. Amint
ez mér a N kozi Erettségi vélhatott, a
részt vevd tanulék hat tantérgycsoportbél egy—egy targyat (kételezfen) védlasztva
allitjak ossze sajat pr At élet az egyetlen olyan térgy, amely
nem tartozxk valamely tantérgycsoporthoz és minden tanul6 szdméra kotelezs.

A Imélet” széval ford: k magyarra a Theory of Knowledge kifeje-
2ést, mivel azonban szokds az angol elnevezés rividitésével (TOK) is utalni ré,
ezért a tovébbiakban olykor {gy fogom hasznélni én is. Maga az elnevezés (Theory
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of Knowledge) egyb a filozéfiai diszciplina, az ismeretelmélet angol el 3
sével, de amit tanitunk, az mé lmélet vagy filozéfia (lnszen az [B-ben
a filozéfia a harmadlk tantérgycsoportbél 6nélléan vélaszthaté tantdrgy). Inkébb
olyan interdi adl 65 amely ugyanhordoz filoz6fiai
megfontoldsokat, de a gyakorlati — l4s- é8 t vezési — oldala a
hangsilyozottabb. A program sorén a tanulék meglbmerked.nek nyelvi, nyelvfilozé-
fiai, pszicholégiai, logikai, tud Iméleti stb. alapfogalmakkal. A TOK még-

sem a nyelvészet, a logika, a pszicholégia stb. helyett van, inkdbb azt kivinja
megmutatni, hogy mindaz a tud4s, amit kilén-kiilén ~ kiilénbdz6 emberek, kiilon-
féle médokon - sajstitunk el, hogyan képez mégis valamiféle, az adott kultirdra
jellemz§ egységet, és azt, hogy ennek az egységnek milyen sajétossdgai, elényei,
hétranyai vannak.

A tudéselmélet tanitdsanak céha, hogy segftse a tanulékat az ismereteikre,

kasaikra vonatk reflexfv d k Ezt ugy éri el, hogy
igyekezik tudatositani azokat az eszkozdket és médokat, amelyekkel tuddsunkat
megszerezziik, hasznéljuk és 4tadjuk. Tovébbs meg kivéma mutatni ezeknek az
eszkozoknek és médszereknek a korlatait és lehets: A TOK gondolkod

evidensnek l4tsz6 alapjaira kérdez ra.

TANANYAG

A tananyag - csakigy, mint a legtobb, a Nemzetkozi Erettségi rendszerében
tanitott tantirgy esetében - nem egy kijelslt tankényv vagy més szigorian
megszabott ismeretanyag. Az IB a TOK esetében 6t nagy témakért ad meg,
amelyek a kovetkezék:

1. Anyelvésa dolkod ddsb

2. Alogikai kovetkezetesség klivetelménye

3. Tudésrendszerek

4. Ertékitéletek

5. Igazsag és tudds

A tuddselméletet tanité tanarokt6l azt varjsk el, hogy a két év sorén az 6rﬁkon
tekintse 4t ezeket a témdkat, Az frés els§ részében egy olyan d
kovethettiink végig, amely az egyik leh ért t ezeknek a
témakoroknek. .

1. A nyelv és a gondolkodds szerepe a tuddsban

Ennek a témakornek a feldolgozasa azt a célt szolgdlja, hogy tudatositsuk a
tanul6kban: a nyelv nem a tudds passziv kozvetitéje, hanem olyan eszkoz, amellyel
" alakitjuk és szabdlyozzuk a benniinket koriilvevs vildgot, és amely maga is
konstlcuéha a tudést Tovébbﬂ azt kivdnja elérni, hogy a tanulék a nyelvet ne

or gnek tekintsék, hanem olyannak amely blzonyos

kereteken beliil val h és amely val kat ti
tevekenysegnek nevezziik; a nyelvhasznilat korl4tait akarja megmutatm és ez:i]-
tal a nyelvl lat adta szabad t felismertetni.
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2. A logikai kivetk ég X 5
Ez az anyagrész alkal arra, hogy lefel ik az alapjai knak a technikék
nak, amelyekkel a 16k k k lesznek 61 dveget nem formalis
logikai tbél el i, és } kulonféle érvelési stratégidkat.

Erdemes tudatositani, hogy kiilénféle szitudciskban kiilonbéz6 elvdrdsaink van-
nak a logikai konzisztenciét illet6en.

3. Tuddasrendszerek .

A tudésrend k el tulajdonk a kilénk tudoménycsoportokat
fcgla]]a magéban, tGgymint 17 tika, t é: d k, t dal

t k es torténelem. Ebben a korben ezeknek a tud yteriile k
asaj ait tekintjik 4t tudomédnyelméleti és tud torténeti bol

4. Ertékitéletek ;
A bevett sz6h latnak megfelelden, az értékitéletek kifej a TOK eseté-

ben is azokat az ismeretformékat értjiik, ame]yeknek elsﬁsorban nem deskriptfv
funkci6juk van, hanem valamiféle &lldsfoglal értékek -

példaul morslis, esztétikai, politikai értékek — mellett Ebben a témakorben ezeket
az értékitéleteket tekjintjik 4t szisztematikus formaban.

5. Igazsdg és tudas

Ebben a témakdrben a tudés szerepét vessziik szemiigyre egy tdgabb néz6pontb6l: ,
a tudds — és a tudé ember - etikai és tdrsadalmi vonatkozdsait, a tudéds kulturalis
beégyazédottssgat.

TANITASI MODSZEREK

A tuddselméletet heti két 6raban, a két év sordn Gsszesen kb. 134 tanéraban
tanubék a tanulék. A tapdr feladata, hogy az egyes témakoroket megfelels érai
1 feldol, és feldolgoztassa. Ehhez se; get ad az a j6l felhasznal-

anyi
hat6 kérdéssor (kb. 150 kérdés), amely szoros osszefiiggésben van a témakérokkel.

A feldolgozas mikéntje

Az eddigiek alapjén valakinek esetleg tigy tinhet, hogy ez a tantdrgy tilsdgosan

teoretikus. Az IB azonban azt vérja el, hogy a témakorokhéz tartozé kérdéseket
példékon keresztiil, ,,munka kozben mutassuk be a tanuldknak

A témék feldol, néhény kézikonyvet h k, amelyek-

bél a sziitkséges szaknyelvi és fogahm keretet merftem. (A dolgozat végén felsorolok

néhényat kézulﬂk) De az érax munkﬁhoz ezek a kbnyvek ink4bb csak keretet

g dni olyan kozok amelyek il-

lusztréljak az elsajatitand6 anyagot. Példal hadd k egy ilyen szoveget!
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»Tisztelt uram! .

Azzal a k 1 batorkedom Onhéz fordulni, hogy legyen dontébirdja egy
vitdnak, amely koztem és egy illeté kozott — akit ma mér nem nevezhetek
bardtomnak - pattant ki. A vitatott kérdés a kivetkezé: vajon az imbriloldgia,
amelynek jémagam vagyok a megteremtéje, tudomény-e vagy sem? Engedje meg,
uram, hogy bévebben kifejtsem a széban forgg vitat! ’

Az e]mult hzennyolc esztendbben, néhany lelkes tanitvanyom kézremdkodé-

sével, ad: gyuj egy, a tudésok &ltal mindaddig szinte teljességgel
elhanyagolt ta.rgyrdl az eserny6rél (velum Lmbrzle) Kutatdsom eredményeit mara
kilenc ltam ossze, lyel kel megkuldok Onnek. Addlg
is, mig tud idét Ini, hogy behatébban tanul

hogy réviden osszefoglaljam annak tartalmat és azokat a médszereket arnelyeket
munkam sorédn alkalmaztam!

Manhattan szigetén lattam hozz4 a k 1 Haztombrél héztombre ha-
ladva, hézrél hizra jarva, minden csalsdot meglatogatva, minden egyes embert
alaposan kikérdezve, kiderftettem (1) a birtokolt eserny6k szdmat, (2) méretét, (3)
suly4t, (4) szinét. Manhattan feltérképezése utédn néhény év miilva tovabb folytat-
tam vizsgdléddsaimat New York varos néhany tovabbi keriiletében, majd az egész
vérosban. Igy, mondhatom, minden eszkéz rendelkezésemre élit, hogy kiterjesz-
szem tevékenységem New York dllam mds részeire is, s6t az USA tobbi dllamara és
az egész civilizdlt vildgra.

Ez volt az a pillanat, amikor egykori baratommal vitank elkezd6dott. Szerény
ember vagyok, de tigy érzem, hogy meg'lllet az az elismerés, ami egy i tudomany
megte fjének kijar. O ban kijelent hogy az imbrilolégia egyéltaldban
nem tudomény. El6szor is azt llitotta, hogy bolondsag esernytket kutatni. Ez az
érv azonban hibds, hiszen a tudomény szdméra nem alantas Kkiterjeszteni a

ilédést mégoly kt 1 ktelen tdrgyra sem, mint »a bolha hats6
léba« Akkor h4t, kérdem én, mlért éppen eserny6ket ne lehetne tanulmanyozni?

Emlitett ismerdsém tovabba azzal 4llt el6, bogy képtelenség az imbrilolégist
tudomdanynak tekinteni, hiszen az emberi nemnek semmi haszna nem vélik beléle.
De hét nem az igazség a legbecsesebb dolog az életben? Kilenckétetnyi mivemet
nem a szakteriiletemre vonatkoz6 igazsgok tsitik meg? Minden egyes betije igaz!
Minden mondata a valéség egy-egy nyers tényét irja le. Amikor pedig ismerdssm
nekem szegezte a kérdést, hogy mi is a célja az imbrilolégidnak, én biiszkén
feleltem: »Elég szdmomra, hogy kutathatom és felfedezhetem az igazségot!« Elks-
telezett tudds vagyok, nincsenek hdtsé szdndékaim. Ebbél kovetkezik, hogy csakis
az igazsig kutatdsa tolt el megelegedettséggel .

Erre az illetd dzt vil hogy im elavulnak, és hogy kutatdsi
eredményeim egyik naprél a masikra megsziinnek igaznak lenni. De hat, mutattam
rd, ez az érv nem az imbrilol6gia ellen sz6l! Epp ellenkezéleg! Ez is csak azt erdsiti
meg, hogy eredményeit fol; t fel kell frissiteniink — méarpedig én pontosan
ezt javaslom. Felméréseket kell iink minden } b minden héten, sét
mindennap, hogy ismereteink 1épést tartsanak a mindig valtozé tényekkel.

Egykori bardtom kifogasolta tovabba, hogy az imbrilolégia nem 4&llit fel
hipotéziseket, nem dolgoz ki elméleteket torvényeket Csakhogy ez nagy tévedés,
kérem! Kut im sordn szdmit: Mielstt egy-egy 0j
teriilet adatainak tsszegyijtéséhez houéléttam volna, hipotéziseket allitottam fel
a felkutatandé esernyék szamét és jellegét illetGen. Ezeket a hipotéziseket a
megfigyelésekbdl szdrmazé adatok segftségével igazoltam vagy megeéfoltam ~
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amint azt a mérvadé szakkényvek eléfrjdk mint a tudomdnyos tevékenység
kivetelményét. (Ezen a ponton érdemes meg]egyezm, hogy az ellenvetésekre adott
valamennyi vélaszomat képes vagyok al és dok Ini a legki
-16bb szaklapok cikkei és jeles tudésok nyilvdnos el6addsai alapjédn.) Ami pedlg az
elméleteket és a térvényeket illeti, azt kell vdlaszolnom, hogy miivem bévelkedik
benniik. Ezittal csak néhdnyat emlitek mintegy illusztracitként. Vegyitk péiddula
szin-nem egybeesés térvényét: a néi tulajdonosok &ltal birtokolt esernyék szine
gazdag varidciét mutat, mig a férfi tulajdonosok esetén a blrtokolt eserny6k szinte
g fekete k. Ehhez a térvényhez pontos stati 1 adtam
meg (. VI két., Fiiggelék A, 3. sz. tabldzat, 582. old.). Azutén ott vannak az érdekes
6sszeﬁiggéseket mutaté birtokpluralitds torvények. Ezek koziil az els6 megfogal-
mazza, hogy az egyén 4ltal birtokolt esernysk szdma egyenesen aranyos a tulajdo-
nos jovedelmével. (A médosité tényezék pontos formuldzdsa: VIII. kot 350 old )
Végiil hadd emlitsem meg az es6s napokra k beszer
dés torvényét. Ennek a térvénynek a k(sérletl igazolésdré] sz616 beszdmolb a HI

kotet 3. fej taldlhaté. H: szémos egyéb kisérletet hajtottam
végre sltal e caim al

- Ugy érzem, hogy az, amit 1étrehozt: minden tekintetben valédi tud
A fentiek tikrében fardulok Onhéz 411, g ff t..”

Ezt a fiktiv levelet egyiitt szoktuk elolvasni az 6r4n. Amikor befejezziik, arra
kérem a gyerekeket; hogy képzeljék azt, 6k a levél cimzettjei, é8 megkérdezem

t6liik, kinek ad k igazat: az imbrilol k vagy egykori barétjé.nak?
Nagyon komolyan lehet védeni és tdmadni mi p
elolvasva a levelet 14thatjuk, hogy az eser Asz all delmében igen

kifinomult érveket hoz fel. Ellenldbasénak véleménye pedlg nagyon is egybeesik
azzal, amit a j6zan ész sugall.

Barhogyan is végz6djék a vita az lyban, ha al végi doltuk a
levél dltal felvetettproblémakat akkormérsxkerultb lak i egy olyan fogal
készletet, amellyel b a dszerek anyagrész tdrgyaldsdba. A
szbveg b ja a tud 08 kenység elemeinek hagyoményos koncepcié-
Jj4t, és azokat a p kat, ahol érezh probl ik vélik ez a felfogss.

Altaléban a tuddsrendszerek anyagrész bevezetésének szénom ezt a levelet:

Tantdargyfejlesztés és tovabbképzés

Az el6bb idézett levél oJ. Sammeruzlle-tu‘l szérmazik (,Umbrellaclogy”, thlosophy
of Science, 1941). Az én k ban egy a tuddselméletet tanité t
szémdra szerkesztett kéthavi folyéirat egyik szdmabél keralt (FORUM. The News-
letter for TOK Teachers, March/April 1992. #21, 7-8.). Ez a folyéirat az egylk
lehet8ség arra, hogy beleldth \ atbbbx koldban zajlé kéba. S .

. dltaldban a tantdrgy értékeléséért felelds I ti IB-s bi g e, a
folyéiratban publik4lék tsbbnyire TOK-tanarok.

IB egyik eréssége, hogy a szaktandrok szdméra rendszeresen konferencid-
kat szervez. A TOK esetében az emlitett foly6irat mellett a mdsik eszkoz az
egytittmikodés kialakitdsdra a szaktandri taldlkoz6, amelyen kétévente kell részt
venni. Ez mér csak azért is fontos, mivel a tud4selmélet tantargy ben nincsen
egységes tandrképzés.

90



oz1 Erettségl Tudaselmélet (TOK)

A tantérgy jellegénél fogva szerencsés, ha filoz6fiai képzettségd tanar oktatja,
de ez nem kovetelmény. Gyakorta nem is egy, hanem tébb tanir vesz részt a
kétéves TOK- programban ki-ki a maga szakteriiletének, érdeklédésének megfele-
16 anyag dva be a kak

Ezeken a talélkoz6kon lehet 6rai anyagokat, tap latok i, és ezek
adnak leh a tantargyfejl e, az értékelési méd: ) ,‘
Ertékelés
TOK-bél, a tobbi targytél eltéréen nem vi: ka 16k, és a végso ered
beis csak 1 kat hozhat (a szakdol t 'egy\‘itt‘ gfeljebb hArom pontot).
Ezek a pluszpontok két (kotelez8) hézi dol, t 6k meg.

A két 1000 1500 sz6 terjedelmd (kb. 3-4 eldalas) hazi dolgozat elkészitése
sziikséges f le az IB-dipl - vagyis a i érettségi b any —

‘A" kat a tandr Jeli harom Tott pontbél
Ezek az értékelési k a k kez6k: a gondolat: il tarta-
lom, kritikai megkozelités.

Mindhérom szempont egyt6l otig p haté. fgy mini 3, i 15
pontot kaphat egy tanulé egy dol, a, a két dol, a legfeljebb
harmincat. Az egyes kon belill adhaté pontok kritériumait részletes

leirasokban rogzitették, tehét a tandr lehetdséget kap arra, hogy elkeriilje az
elfogultsagot.
A misodik tanév vége felé a wzsgmdd’szak eld’tt az adott évfolya.m dolgo~
ib6] ki kell vAl (a legjobbak k 6s a k
koziil), és azokat el kell kiildeni egy kiilsé értékel6nek A kiils§ értékeld tulajdon-
képpen a tandr munkéjat vizegélja, és azt mond_]a meg, hogy a dolgozatokra adott

pontok mettdl meddig tekinthetfk kit jénak, k stb. Ezzel az
értékeléssel megadja, hogy a tanuldk mﬂyen tehesitményt értek el TOK bél.

A négyezer szavas tantdrgyi led essay) is h 16k
értékelik, és ez a két tebes:tmény acba meg, hogy hény pluszpontot szereznek a
tanulék. A pl k médjat a tabl szemlélteti:

SZAKDOLGOZAT .

Nem  Nem adott be

. Kitdné Jé Kbozepes Gyenge  megfelel6  dolgozatot
Kit\ImS +3 +3 +2 +2 +1 B
+3 +2 +1 +1 0 B
T anepes +2 +1 +1 ) 0 B
O Gyenge 42 +1 [) 0 0 B
K Nem megfelels +1 0 0 0 B B
Nem adott be B B B B B B

dolgozatot

Az a tanul6, aki kitdng szakdolgozatot készitett és a TOK hazi dolgozataival j6
mindsitést ért el, harom pluszpontot kap a szaktargyakb6l megszerezhets pontok
(maximum 42) mell¢.

A tébldzatban a B bukést jelél. Vagyis, ha valaki nem késziti el a szakdol-
gozatat és/vagy az egyik dolgozatét (vagy egyiket sem) TOK-bél, akkor nem
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kaphatja meg az érettségi bizonyitvanyat. Ugyanez a helyzet, hogyha mind a
szakdolgozatéra, mind a TOK hézi dol ira a leggyengébb min6: kapta.
Az IB nem frja el6, hogy az iskola miként oldja meg a tanul6k évkézi haladdsé-
nak értékelését. A Karinthy Frigyes Gimndziumban az a gyakorlat alakult ki, hogy
a félévi és év végi jegyek tobb részjegybsl Allnak sssze a kovetkez6 séma szerint: a
bekiildend6 h4zi dolgozatok 30%; kisebb frésbeli munkak 50%; 6rai munka 20%.
A do) i

kra val6 felk egyik d: maga a i 6ra, ahol
kozisen prébalunk megvitatni valamely problémat, érveket tallni az egyes megol-
désokra. A mésik médja a révidebb lélegzeti frésbeli kedk el lyel

hézi feladatként kell megfrniuk a tanuléknak, és amelyek piszkozatként szolgél-
hatnak az abba a témakérbe végé majdani dol A X

A megirandé dolgozatok tém4jét részint elére megadjék, mésrészt a tandr is
vélaszthat témskat. Felsorolok néhény ,hivatalos” (az IB Altal kildott) dolgoe-
zateimet.

— Mit8l j6 a j6 magyardzat? (Vizsgdld meg a kérdést tobb tuddsteriileten!)

. — Egyetértesz azokkal, akik azt 6llttjak, hogy egy korrupt térsadalomban nem

lehet erényes életet élni?

~ »A torténelem egyharmad mitosz, egyharmad reménykedés és egyharmad
valésdg.” Ertelmezd ezt az idézetet. Szerinted ki lehetne terjesateni ezt a vélekedést
mds tudomdnyokra is?

b Jrsiih Toond, 211

~ Az is a p meggy6z6déseiknek
feltételezéseiknek. Csakigy, ahogy a hal sincs tudatdban o viznek, ami kériilveszi
8t.” Vizsgdld meg ezt a felvetést.
~ A muvészetben foglalt tudds kilonbozik a tuds tuddstol; ahol az
utébbi magyardzatra torekszik, ott az el6zd meguildgit, amikor a magyardzat
megakad.” Alkalmasnak taldlod ezt a meghiilénboztetést a kilonbozs tuddsformdk
- inah 5 iro?

- wA térténelem nem ismétli 6nmaogdt...” Hogyan lehet értelmezni ezt az

dilitast? Milyen kibvetk ényei vannak a tor dsra
Osszegzés
' Adaptélhato elemek

Ha parhuzamokat keresnénk, akkor azt lehetne mondani, hogy a TOK a magyar
- kozépiskolai oktatési rendszerben a filozéfia tantdrgynak feleltethet6 meg, bér az

1 Aottakhdl wil Al

v 1 t, hogy vannak killénbségek a ketts kozott.
Befejezésiil hadd & ezeket.
A legszembettlébb kilonbség, hogy az ebbél a tantdrgybél elért pontok is
bel k a k két értékeld gi ered: iybe, Ez, ba &
ban elmélyiiltebbé és tartalmasabb4 nem is teszi a k4t, nagyobb jel
ad a tantérgy egészének.
A mésik eltér§ elem, hogy a l6knak el kell itk két, vi 1

3

terjedelmes hézi dolgozatot. Ahhoz, hogy ezt a feladatot sikeresen el tu&élsi
végezni, az sziikséges, hogy megfelel§ médon felkészitsik Gket az frasbeli

megnyilatkozédsokra. -
A harmadik fontos kiilénbség, hogy a végs6 osztélyozdst nem az iskola (a
tandr), hanem egy kiils§ kel végzi. Ez fc ilagis h il bb4 teszi mind .

a tandr, mind a tanulé munk4j4t.
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A kavetkezﬁ' eltérés az, hogy a tuddselmélet nem csupén form4lisan — vagyis a
~ éptil be az X‘B-programba hanem uerencsés
A

Ant

esetben — nagyon is gyal
szerint nem annyira a 4000 sz6 terjedelmd dol fisa a legjel bk

kasz (bar a it bbnyire fgy vélik), mint inkébb a kutatémunka megszer-
vezése. Ennek elvégzéséhez pedig a TOK élméleti megfontoldsokkal és nagyon
praktikus tandcsokkal szolgélhat.

A hangsiilyok: filozoféalas vagy nem

Kétségtelentil jelentél tfedések talélhatunk a TOK é8 bizonyos alapvet§
filozéfiai — elsGsorban i Iméleti, dések kozott. Ennek
ellenére értelmezésem szerint ez a tantﬂrgy nem ﬂlozdﬁ& Ennek legszembettiébb
bizonyitéké4t abban létom, hogy a tud élet 6rékon fe problémék nem
tirténeti kontextusukban keriilnek el6. Br nem filozéfia, pragmatlkus megkﬁze]f-
téstmﬁnl alapvewen filoz6fiainak bekmth témdkhoz. Ez pedig ghan van
aN kozi Erettségi szellemi
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Ezeréves a magyar iskola

Gybrivdnyi Sindor : .
Fejezetek a magyar szakképzés
torténetébol 1.

A magyar au.kkepze- térténete szerves része a magyar iskola ezeréves
mitjanak. A eddig han” bant

a szakképzés tirténetével. E hitnyt p d6 hrom részietben adjuk
kozre a szerz6 adatokban gazdag tnmllmtnﬂ.

Ennek a tanulménynak szdndékst Hajnal Istvdén (1892-1956) professzor iltette a
szerz6 tudatdba, amikor egyik ujkortdrténeti szem.iné:iumé.n értesiilt arrél, hogy

tanftv kitélgydrts segédl dolgozik. Megjegyezte, hogy a torténészek kizitt
ritka az olyan ember, aki mégétt mér egy meg;elent m\'iszak: konyv is 4ll, és
Gsztonozott arra, hogy ipar- és technik ] a doktori szigorlat
kés6bbi esélyével. ) '

Hajnal profe ral k 1 akkor sem szakadt meg, amikor 6t a Magyar

Tudoményos Akadémidrél, engem pedig az egyetemrél politikai okokbél kizértak. A
lakésén olvasta el reménybelx disszertéciém részleteit, és kimerits frasbeli észrevé-

teleket tett h juk. Azt is j lta, hogy a k bévit: ki az ipari m'.ézmé
nyek kozt(lk a szakk ba is. A k kez8 években mér

dul levéltdrakban, konyvtdrakban, ahol tébben felfigyeltek erre.
fgy 1953- ban felkértek a Miszaki Tandrképz6 Féiskolarél, hogy anyagomat bocsds-
sam d ikre egy ban megjelen6 jegyzet form4jsban, kiilon az

iparitanulé-képzés és kiilna technikumi képzés tandrjelbltjei szdméra.
A kbrulmények ugy hoztik, hogy kés6bb, mér a szakoktatés teriletén makid-
ve, a téméban tsbb 4 ubl.lkﬂtam szakmal kiadvényokban. A
! évekt6l tibb felkértek vj szi is. :

A céhélet kibontakozgsa hazénkb

]S

A szervezett szakképzés el6szor a céhek éb 16sult meg. Magyar
az |pnr és a vérosi élet fejlédésével egyiitt jelentek meg a XIV. szézad elején a
céhek.! A céh (németiil Zunft, Innung, Gilde, olaszul credenza, angolul trades-gil-
des) az azonos foglalk t dz6k kival kkal korilb szervezete volt a
kizépkorban. Itdlidban és Németorszdgban alakultak ki egy-egy véddszent oltal-
méban bizakodva.

A céh valéjéban érdekvédelmi szervezet volt?, célja a piaci kérzet védelme a
kitls@ druk versenyével szemben. Ezért igyekszik tagjai szdmdra bizonyos korlétok
kozott & 14si és drueladdsi monopéliumot biztosftani gy, hogy egyide-

M%ﬁmimAwm“ummTuﬂhﬁnmhﬂm.ﬂh
27, 0.

# Sefics Jens: Vérosck és kégmth & XV, szdzadi Bp., 1955.111. 0.
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jileg megszabja a termék el64llf k médjat, lyi és targyi fel A
céhek alakulésa véltozé id6] kra esett, attél fiiggfen, mennyire tudtdk kielégf
teni a helyi vésérlokat. A piac nem kedtek, de azt mind '
megvédték kiils§ vetélytérsaktél. A céhek lakul ezért dszerint meg-

el6zte az bszt he1y1 szervezkedés, aminek
volt, amit oklevél is megérékitett. Ezért nehéz vélaszolni arra a k&rdésre, melylk
az elsé magyar céhlevél. Szddeczky nyomén sokéng a kassm szﬁesbkét tartotték
akik 1307-ben nyertek oklevelet. Hitelességé
meriiltek fel, és tartalmi érvek is széltak ellene 3 Az viszont biztos, hogy az I. Nagy
Lajos 4ltal 1376-ban 24 szakma széméra kiadott erdélyi szész szabélyzat mAr
megfelel a céhlevelekkel b kritéri
inasfelvételt, a munka nélkiili, a munkaképtelen, az elaggott tagok segélyezését
gondoskodott az 6zvegyekrél, az drvakrol, s testiiletileg megadta a végtisztességet
az elhunytaknak. Ellendrizte a képzettséget, az druk szigorti vizsgdlatéval védte a
mingséget. Részt vett minden céhtag a véros védelmében tdz, elemi csapés és
™ PR b

A magyarorszigi céhes fejlédésnek hdrom szakasza kilonithets el. Az els6
szakasz a XIV. szdzadtél a XVI. szézad mésodik feléig tart. Jellemzsje, hogy a

céhes k Gvesipar a nagyobb bbnyi szabad kirdlyi vérosokba, tdrnoki véro-
sokba és bény 16d jléd mﬁsodlk k a toﬂsk
hédoltsdg idejét és a kuruc k \! t'ogla.li s h 61

XVIIL szézad mésodik harmadéig terjeszthets ki. A kirdlyi Magyarorszégon és
Erdélyben ,e zivataros szdzadok” alatt 1s nagyezému céh Jiitt létre tukrtszve a

hébords p és més nel is végb daségi és tarsa-
dalmi fe;lﬁdést A harmadik szak a céhek i ig, 1872-ig f.ﬂ.rt Az
ﬂlamx ellend'rzés fokozédik. A céhek Jogmt korl: k, hogy ne leh
lisztikus iparfejlédés g& 4
Tmal 1és a céhrend +

A céhélet als6 1épcs6jén 4llt az inas, aki nagyon fiatalon kezdte tanulni a mestersé-
gét. 10 12 éves kordban fogadték fel a mesterek, leggyakrabban 3-4, de néhany
1 ennél h bb, 5-6-7, sGt 8 dére. Ez Nyugab-Eurdpéban is
hasonl6képpen tértént.® Csalad k M 1 evett, és
patriarchélis helyzetéh6l eredéen a h4z apré teendéibe is bekapcsoltdk. Parancsolt
neki a mesterné a héztartdsban, a mester és a legények a mdhelyben.
Szegddtetéskor az inas, ﬂletve szt\lel felvételi dfjat is fizettek a céhladaba, és

tartoztak dldomdssal is, ami 1t 2 tél étket és 1-2 pint bort
s Lajos: 65 a czéhek torténete Oki I-I1 Bp., 1918. 29. 0.
4 ivdnyi S.: A i kiteles... 27, 0,
6 Nyugat inég feil

kitbttek.
Egy Keinben 1404-ben knum umlku- réulm £n, Johann Tuynbureb régi ) kdlni pomr minden embernek
tudtdra adom, hogy a til
fiamat, Toemlt,h bele is egyezett -bh-, hugy az aranym(ves mesterséget Ksinben megtanulja, 4 neki nyolc éven
keresztil hdségesen szolgalion. Ez a nyole év pedig e levél kelte utdn kivetkaz§ Szent Métyés apostol napjén
kezdddik, és meguzakitdsnél ulunAdﬂ‘muhrm]uﬁmnn,dchbblmol . Amennyiben Toenis
fiam az emlitett nyolc év elss évében meghalna, Ailff kiteles nyolc aranyat abbdl a tizenhat aranybél
ndm.nnutneholﬂuhldhmﬁllmbunuﬂyﬁnu!TmuﬂlmMm gy nappal is az elss év
befajezdse utdn halna meg, akkor az emlitett Ailff sem nekem, sem Wulmuk fillért sem tartozik
visszaadni. Hasonl6 részletességgel fgy tovibb. H. loﬂeh Die Kiilner Zunfturkunden. Gua“ﬂlﬂ’,ﬁknh.mudn
Geschichtakunde. XXII. Bonn, 1907, I. 221222, o.
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jelentett.® Az inas a XVI. szézadig ltalaban nem végzett elétte semmiféle iskolét,
kés6bb megkdvetelték, hogy olvasni és frni tudjon.” lgazclma kellett viszont tandk
eldtt ,becsiiletes égybul 16tt szilletését”, késbbb (k )is
be kellett mutatnia.® A sikeres elszeg6dés és 2-4 heti prébaidé utdn az inas
. mesteréhez koltozott. Fizetése nem volt, csupén élelmet, lakdst és szGkosen ruhat
kapott. Héségesnek kellett lennie munkaadéjdhoz. Amit a mestert6l vagy a
mesternétél a legényekre hallott, azt nem volt szabad kifecsegnie; de amit a
legények beszéltek a mesterte vagy hﬁznépére azt kiteles volt Jjelenteni, ,hogy j6
hézi béke tartassék”. Tlledel tartdst vartak el t61e Az
utcdn és a boltban kalap levéve kellett készonnie minden szakmabeli
mesternének, legénynek és természetesen a vasariénak. Etkezések el6tt imsdkoz-
nia kellett, s ha mestere mdst nem bizott rd, valldsa istentiszteletein részt kellett
vennie. Erkélcsi kivefelmények tekintetében elsé helyen a megbfzhatésdg, a
tulajdon tisztelete Allt. Bgy krajcért éronek eltulajd Asa miatt el tak. Ilyen.
kor tbbb helyiitt mastérsm kett&t kett6t iitdttek a tolvajon, s azutén elbocsétot—
ték.° Az inas ) déit a mester h meg. A kaid§ lényegé-
ben 14tast6l vakuldsig, napfelkel\:étﬁl napnyugtéig tartott. Télen révidebb volt, hisz
vildgitds mellett ritkdn dolgoztak, annak ly mlatt Legfeljebb vésdrok
el6tt keriilt ré sor. Ugyanakkor a hosszd kaidét vi g hosszi pihendid6l
tagoltdk, A~ ,,ﬁslﬁstokdm (a reggeh) az ebéd &s a vacsora 1de3e a maihoz képest
hosszii volt és rend; — bér a céhlevelek tiltjdk — hétféi napon
,Blau Montagot”, munkalazftést tartottak, méskor nem volt elegend6 munka sem.
A mester maga is részt vett a termelésben, s az &rucikk kivalé technikai
kivitele, amelyet kéziszerszdmokkal ért el, az 6 szakértelmét bizonyftotta. A-
szakma elsajétitdsa ezért igényelt hosszas tanuldst, hiszen a termék minden
munkafézisat ugyanaz az ember végezte. Az inasnak mindezt meg kellett tanulnia.
Kezdetben az volt a feladata ,az miszert (szerszdmot) szépen helére rakni, és ha
l4tod a munkdlkodé miszert széllel hever§dni, minduntalan fslvegyed, mert ha fsl
nem veszed az te urad igen béq)a ut” u Onél\éa.n éltaléban a mésodxk évben

kezdet! i, egyszertibb M el

ismeretet és gyakorlati k Ha hib E k, mert az
elrontott kontérmunka szemiikben becsiiletbe végé hiba volt.' Biintetése a szitko-
z6dés és a testi fe volt. A céhlevelek ki: dtdk ugyan, hogy a ,Mester Inasat

keményen ne tartsa”, de kimondja azt is, hogy az inas ,mé6d szerint val6 szitkokért
urét el nem hagyhataa” 13 Hogy mennyzre a bat vnlt a fegyelmez6 eszk&z blzony(tja
az a kegyes intés, amit a fe
bltdzott céh elétt, a nyitott 14da dhftatos légkorében Te neked ezelo‘tt a pélea,
avagy a vessz6 volt a biintetésed, de immér ezutén, ha dgy nem cselekszel amint
kellene, tisztességesen nem viseled magadat, bizonyéra ezutén térvénnyel nyil-
nak hozzdd, és fgy ti dben is megfogyatkozol. A ti dolga pe:i:g csak

"s:ad«m:. lp.rfqnm. 208.0. :
i Sand i ipaif éalatos torténete, Bp., 1963. 6. 0.

‘Szddmkyk o 206 o. .
® Seddeczky L.: wo. 208. o,
10 Spsdeceky L. wo. 208. o,
2! Sérvéri lakatos szabdiyzat. 1677, (Kiemelés t0lem, Gy. S.: A magyarorszégi iparitanuléképés... i, m. 8. 0.)
1’ ngAlben tirténete az utols sz4z évhen. Bp., Phtria, 1932.23. o.

3 Debracens i s 1699. Bp., Egy. Ktir. Ssddeczhy L.: Iparfejlédés... 207. o.
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egy cérnaszalon 4, azt igen kell az embernek oltalmaznia, mert, ha annak a kétele
egyszer elszakad, igen nehéz helyre allftani” 14

Az i let csupén a k fiai volt kénnyebb, ezért raszolgsit
nevére, amely nem az in sz6b6! szdrmazik, hanem az (nséges szénak a gyiikere15
Nem csoda, hogy gyakori volt a sztkés. Ha szbkése utdn h
mesteréhez, birségot fizetett. Ha negyedévig volt tavol, djra kellett beszeg(idme
Ha j6t4ll6 kezesei sem tudték Gjra munkaba llftani, birsagot fizettek érte.

Ha szerencsésen kitsltitte az oly hossziinak tdn6 ,apréd esztendeit”, jelent-
kezhetett tanulé leveléért a céhmesbemél aki megfelel§ taksa fejében kidllftotta a
boldooft, baduldst” jelents ol st

Ezzel azonban tanuldsa még nem ért véget. Fiatal legényként rendszerint
egy-két évig még tanitémesterénél maradt, az els§ id6ben fé1 bérért. Ezalatt
késziilt fel a vdandorldsra (valcoldsra). Ennek 8z volt az ereden cél;a, hogy a ﬁatal
szakember meglsmene xdegen vérosok dhelyek ipari Avénd
egyiitt jér6 €l Kk, f4r delmek j6ték hatést gyakoroltak ala-
kul6 jellemére.’® A véndorlés id6tartamét (2-5 év) is meghatdroztik a céhlevelek.
A legény szélléshelyérﬁ (Herberg) is gondoskodtak a céhek akkor is, ha nem 4llt

ba, hanem olt. I (Geschenk) is adtak
szé.méra Természebes&n iigyeltek arra, nehogy illetéktelen kapja a ,senkot”. fgy
a kban, ahol ez szokdsban volt, kialakult a jelekiel foly6 ki
nikdci6. Ezekre a titkos jelekre és szavakra ugyan csak addig volt szitkség, mig a
vAndorlé legények zéme datlan volt, majd hag késébb is fe
radt ez a jelbeszédes szok4s.
A XV. szézad 1 61 Ny iban kialakulé t6kés gazdalkodss év-
szazados késéssel hatott Magymrszégon is, ténkretette a céhek hagyomdnyos
tek az els§ is. A céhes mesterek romlé a.nyagl
helyzetuket Ggy prébaltak fenntartam hogy fok k az inasok kizs4k
AXVIIL éleX szézadi céhlevel mér jel k ennek nyomai k\illinbﬁzci
kban. Péld4ul: , Térek djék a mester arra, hogy tanuléja rovld idé
alatt oly jartassdgra tegyen szert a k4jdban, hogy élelmét kiérd

A véndorlés befejezése utén a legény jogot nyert arra, hogy mesterré véljék a
remeklésnek nevezett vizsgéval. Ez a vizsga nehéz volt, szigorGak voltak az
elbirasok. A saj4t koltségén készitett draga remek is sokszor agyafiirtan bonyolult
és neh ért¢ volt. A ket sokan birsltsk, s a legkisebb hibat is
b ltak, va, ] k a céhes 6 véldst, amely egyre sztlkebb
lehet8séggé valt. Pedig ez vélasztotta el a céhes legényt déntSen a bérmunkéstél.

A vhrosi iskolakrél

Az iskolai szakképzés els§ nxomait a német, majd latin és magyar nyelvd vérosi
iskoldkban talalhatjuk meg." .

" Kmetlw Béla: M.gyn- Btvoatk helyzete a XVI. szézadban. Bp 1912. 96-97. 0.

y
“ Gybrivdnyi sa-dor A foldrajzi szemlélet fq,lmm a mmmm nem tanté iskoldkban. = A fildrajz
tanftésa, 1966. 2. 2.

17 Latin nyelvd, 1828. Szepesi 16 viros ,vj kételes idja” 6.
Keltezték.

18 B, Schack: Das kommerrielle Bildungswesen in Ungarn. Wisn, 1913. 160.
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A vérosi iskoldkban az oktatés 1 1 folyt, és d: i élet
sziikségleteit is ﬁgyelembe vették. FeJIGdésﬁkben két korszak kﬁlbnitheté‘ el: az
- elsGta t: gyl valé i (R hule), a méso-
dik a kényvvitel (Buchhal hule) jegyében kozik.!® Magyar nyel-
v{i vérosaink mknlé:ban tahin a Georgms de Hungsna mester 1499-b6l megérzott
latin nyelvd ari ben a szerz6 a sz&m-
tan fontossdgat hangsilyozza mmden térsadnhm osztaly, koztiik a kereskeddk és
iparosok Az elsé rész a9 , igymint a 141
az sszeaddst, a kivondst, a k a fel a oaztést, halad és
gybkvonast. A méasodik rész a tértekkel foglalkmk mfg a harmadxk a hainnas—
szabdly, t4rsasdgszabély, olasz és magyar be

18, az életbil vett gyakorlati példén.”® Magyar nyelvd iizleti kényvei Srzédtek meg
Almds.ty Istudn kassm keresked6nek, aki 1597-t61 1635-ig az akkor 4ltaldnosan
i kényvvitelmédot hasznélta. (Kassén 1632-b6l maradt fenn
magyar nyelvi kereskedS cé¢hszabdlyzat, ahol a vel i kinyvelés szabé\ya.\t
tartotttik kovetendé’nek. Ez eld(r]a hogy az inas 7-8 évig, de legaldbb 6 évig
ési i kiteles az 1622-t61 magyar és német

oktatdsi nyelvid vérosi iskolat.)

Az . egyre Jobban elvﬂégxasodé vérosx 1skolﬁk a tisztségviseldk mellett elsGsor-
ban az i k és ) k elé’nyt az anyanyelven torténd
olvasds és frés, valami ] inek ol 1. A dinkdbb fejléds
vérosi élet, az ipar és kereskedelem felvirdgzdsa a kiilonbozé iigyletek megkotése-
kor az frasbeliséget semmiképpen sem né]kﬁlbzhette Az adésvételi és bémmrzSdé—

sek a kamatra felvett kélcsonok lesondk, az enged
6dések mind feltételezik az frésbeliséget ammterreavémstszéma
daskonyvek kell§ b kokat is nytjtanak 1

Az intézményes szakoktatis kezdetel

A céhes i 1és, amely egy kk és a csalddi nevelés néhany
elemét helyenként luegész(ilve a vﬁrosx iskoldk elméletx oktatdsaval, mér az
igényének i ba mutat. Magyarorszﬂg viszonylagos

gazdaségl elmaradottséga mxatt nem 1gényelbe ugyan azokat a kizdrélagos' mG-
ly a XVIIL szézad elején mair a

nyugat-eurépai ok fejl kialakitot Mivel ban a fi bb Ausztria
térsorszdga volt hazédnk, 1étrehoztak néhényat bel6litk. Ezek koziil idérendben a
legkorébbx a Pozsony megyei Szencen akkon nevén Szempcen létrehozott Colle- -
gium Scientiarum Politico O lium nevd szdmviteli iskola volt,
amelyet Ména Terézia alapftott és kezdetben a piarista Valerd Jakab igazgatott.
1763-ban az int avatési i az igazgat6 a reél ktatés fc
rélszélt mertelé’kel.l dftani a ,F6ld t 6kép i inek kiakn

A 1”. A hérom éviol inté ben hittant,
német nyelvet, elméleti és gyakorlati 14t 68 termé

19 Schack Bélo~Vincze Frigyes: A kereskedelmi okiatéstigy fejlédése és mai dllapota Magyarorszégon.
Franklin, Bp., 1930. 48. 0.

Wscms-mmp uo. 47.0.
1 Schack

P ipari evkinyve, Bp., 1980.27.
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mez&’gazdaségtant k&nyvvnelt All: itelt és k dasé k
lelkes piaristék.Z A szenci iskola 1776-ig folytatta mﬁ'kbdését, amikor is leégeu
Megmaradt felszerelése a tatai piarista gimnéziumba keriilt, ahol Valers igazgata-
sdval 1777-ig tanftoetak szép(rést stxhsztxkét szﬁmtant kiinyvvmelt azzal a céllal,
hogy gfelel lji k t, fej-
lesszék a kézmd- és gysripart.
Ugys.ncsak Mana Terézxa kirdlyn6 kegyeib6l” a kiilfsldén mér elterjedt
i &) Buddn 1770-ben rajziskola (Scola graphidis) 1éte-
sitlt. Val hogy ennek mint4jdra szervezték meg a Ratio Educahums (1‘777)
rendelkezése alapjan minden nagyobb vérosban az gy
14kat”, ahov4 rajzot és némi szakismeretet Jﬂrtak vasémaponként tanulm a Jobb

igyekezetd, tanulnivégy6 iparosifjak® és leg kben a ,v.
ban” a tanités h 'k egyszer, vasé dél 2 6rétél folyt, és foleg az frés,
olvasas és 1 inek ok a terjedt ki. Az iskola nevét is adé

rajzoktatds kivetelményeit a rendelet gy fogalmazza meg, hogy az iparos a
rajzb6l eleget tud, ha azt, ,,a.mi fog]alkozﬁaéhoz tartozik, 2 papfron egyszerd

lakkal gy tudja 4b , hogy més is megértse. Ezt pedig gy éri el, ha
olyan idomokat rajzol, amelyek rmnden térgyon eleordulnak ha fogalma van
fényr6l és 4rnyékro, s ezeket a jel éri Ini tudja.”

1783-ban II. Jézsef kitel bette a i K szé a vasé
rajziskolak latogatasat,

Az iskolak még fgy sem népeeﬂlnek be. Ezén 1786 ban a He}ytanétanécs
elr delt: hogy kb avé; kt ahol raj van, a rajzt:
fe t ban (; igyért6, 4cs, lakatos, a.ranymfves harangént§
sth.) a mesterek addig fel nem szabad{thatjﬁk ikat, am{g yt nem
mutatnak fel, hogy a vasér- és i j 1 tenddn 4t
létogatték A rajzoktatds természetesen csupAn egy osztélyban folyt, ahol a

i6ket és halad6kat egyitt ami a tanftds szinvonalénak rovdséra
ment. Ezért elrendelték hdrom osztaly feléllﬂ:ésﬁt is, de a gyakorlatban legfeljebb
kett6, egy kezdd és egy haladé csoport mdfkodostt. 26

1795-ben tjabb rendelet intézkedett arrél, hogy a vérosokban fel kell llitani
nvasdrnapi ismétlgiskoldkat”, hogy az irni, olvasni nem tudé inasok ott tanulhassa-
nak vasarnap délutén alaplsmereteket A XVIII szézad végéig tehét az inasok
oktatdséra a vasarnapi rajziskol az inasiskola) és a vasérnapi
ismétliskola szolgalt.

A Ratio Educationis, a kor merkantilista szell kovetve a | kedel
nek nagy Jelentoséget tulq)donftntt Ez az oka annak, hogy a megreformsit
gr kb éstg'L kadémisikon helyet kapott a
k kedelemb Uik ly i ) . 1778-ban a Ratio
alkot6i kozil Maks Pél Iatin nyelvid kbnywnteh tankonyvet adott ki. Buddn
Institutiones arithmeticae cfmen.

Megemlékezésre mélté, hogy a Budén mdkﬁd6 Tudomﬁnyegyetem Bolesészeti

Karén 1782-ben lakult az I Hydr Ez az
intézet tekintheté a magy gi Y! i ). bsének.
Vmanrxgyu Szaloktatdsunk mitja és jolene. Bp., 1937. 6. o.
2 Gybrivanyi  Sandor: A a i koréban.
Kazmivesipar-torténets ‘Szimpbziom, Veszprém, 1990. 107. 0.
Yyorivdnyi S.: A im.8.0.

“ Gydriodnyi S.; A mai iggritanul$képeés. i. m. 9. 0.
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Réval Mikiss és Tessedik Samuel

Alegnevezetesebbra]zlskolaezldo’té]tamﬁrnémﬂegpolgémsu]t&y&éttmﬁkﬁdott
Ennek virdgzésa az irodalombél ismert és a nyelv
Jelent&ségu Réuat Miklos (1749—1807) hez fz6dik. A ki les tehetségd, sm

4, emiatt } életd piari szinte éven-

te mﬁs és més iskoldba helyezte a rendje. fgy keriilt Valeré mellé Tatdra a
ba, aki felfedezte rajztehetségét és az irdnti d Bécsbe

kiildte a Theresianumba, hogy ott a hfres fe kt6] b6vebb k nyerjen.

1777-ben és 1778-ban tanult ott.2’ Szémos rajzmintéjéért, amit kés6bb is kiildott
hires iskol4janak és a bécsi sz 28pmﬂvészsltl akadémidnak, a Helytart6tandes tobb-
szir dicséretben részesftette.”” 1787-ben & igazgatta a rajziskol4t, ahol rajzot,
mértant, t, foldrajzot és gép is hat éven 4t, ahol a tehetségét
és tudﬁsﬁt tisztel§ Fengler gy6ri pﬁspok kieszkozolte a papatél vilagi pappd val6
s felvette egyh be, ami nagyobb mozgésszabadségot jelen-
tett Révai szaméra, amivel élt is. Elhagyta az mkolét r&]uk hagyta sajat pénzén
szerzett konyv- és rajzgydit yét —, és iba meriilt.?® A
pesti egyetemi katedrara valé megh:véséug {1802) megélhetése bizonytalan volt.
Tobb f6iiri csaladnsl nevelskodott, igy a gyermek gréf Széchenyi Istvdn mellett is.
- 1803. november 29-én kelt levelében ezt frja r6la Széchenyi Istvén: ,most mink

Jjuk az architektdrdt Révai fétisztelendd urtél, aki gyonyérden tud rajzolni,
aki a magyar nyelvnek professora” 3 .

Al k t6bb hires rajziskol4jét ismerjiik. 1787-ben a Kérmécbényai rajzis-
kola berendezésére 150 forintot, a tanit6 ellstdsdra évi 400 forintot utalt ki a
Helyta.rtdnmics A tanité Simai Krist6f (1742-1833) piarista tanér volt, aki nevét
magyar m tette. Simai pedegégxm progmm]ﬂt gy
foglalta dssze: ,A raj! lénak nem lehet. felad. p hanem
csupén az iparosokat a rajzolés elemére oktatni, !

A mesterinasok témegeit a kiilonbéz6, egymaést kovetd allami intézkedések
ellenére sem sikeriilt rdbirni a vasérnapi rajz-, majd az 1800-as évek elejétél az
ismétld iskolsk latogatdsdra. A XVIIL szdzad végén nem lehetett tsbb néhany
szdznél azok szdma, akik a rajziskoldkat — 4ltaldban rendszerteleniil ~ létogatték
holott az 1777. évi statisztika szerint mér 4671 inas tanult Magyarorszdgon.?

Ebben az id6ben Tessedik Sdmuel (1742-1809) Szarvason megalap{tott és
r6vid megszakitdssal 1780-t61 1806-ig fe 16 Gyakorlati Gazd: éstanskolé~

Jja volt értékes kezd ezés, Tessedik iskol4;j: induldsak elerm
volt, melynek térgyai kozé az alapit6 gyakorlati tdrgyakat is beiktatott: mez6gaz-
daségi és ipari i Az oktatds szoros k latban 4llott a t4j gazdasdgi

életével. Tessedik, aki Szarvas evangélikus papja volt, arra térekedett, hogy a
termelési viszonyokat javitsa, s fgy a nép gazdaségi ere)ét novelje. Szorga]masan
kutatta és iskol4jdban serényen fejl a vidék ] 4j
_termelési lehetdségeit: a gyapji-, len- és kenderfeldol, a selyemh 6-te-

27 Csésedr Elemér: Deskos kiltok 1. Bp., 1914, 200. o.
ByghA:im 1160
29 Seterdnyi Jdzsef: Az iparoktatds Magyarorszégon. Bp., 1897. 32. 0.
%0 Gaal Jend: Gréf Széchenyi Iatvén nemzeti politikdje. Bp., 1902. 1. k. 141.o.
31 Hiatky Jozef: A rajroktatés a kézmipar szolgdlatéban és Simai Jérios kirmicbinyai rajziskoléja. =
Magyar Iparoktatds, XI1. 268.o. .
it iS:A i il 8.0 ‘
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yésztést stb. Az iskoldban a kédkat vgy be, hogy valtozatosak
legyenek, s a végzésiik kozben érzett erkiilcsl élvezet a munkét megkedveltesse a
" fiatalokkal. Szerinte a munka a gy e} 1 vértdk a

tanitékat, a munka 6réit folytonos élénkségben toltotték; annak gyakori véltozdsa
és8 a vetélkedés j6 kedvben tartotta, s felbuzditotta fket, mielatt mind nagyobb
iigyességre és a munka szenvedélyes szeretetére tettek szert.” Meggyb'zﬁdése volt,

hogy az ekképp gyakorlott gyer kekkel b melés korében, bér-
mely nagyobb véllal 1 vagy kozh i i 1 8 az egész nemzet gazdasés
életében, s6t, annak egész 16dés kirében is végtelen sok j6t lehet elérni.

Némely év téli hénapjaiban kilencsz4znal tobb kisebb-nagyobb tanftvanya volt,
akik testi és lelki képességiikhoz mérten, t.anitélk vezetése alatt, id6 és korilmé-

nyek szerint mi hatvanféle k . A kisebb gyermekek olvasé-
konyvbsl tanultak; .,kiihelessegﬁkré‘l sziileik, a t‘elsﬁbbség az uralkodé, Isten és
onmaguk irant szerény nyfltséggal és szab k”. A lednykak, koztilk

j6moda szitlék gyermekei is, a gazdalkodas és haztartds korébe tartozé mnereteket

és ﬁgyességeket sqpét(totték el; ,,mkka mellett, igen deriilt arccal itltek, s gyapjiib6l

oly t ket csak felnbtt és begyakorlott

munkésokt6l véma az ember" A nagyobb govendékek és a gyakornokok ,a

foldrajzot, a természetrajzot, a temészettant az emben test mmeretét a palgtin
a pénz- és kereskedel , 8 16

vegytant tanultsk”.

Tessedik iskolaja 1806 6szén az elégtelen anyagi miatt meg-
sziint. Okaként a fejletl i koriils k kték felhozni
hogy a filantropista ped ia egyik sik el } ldsérlebe sziint meg -
iskoldjdval, de hatdsa aknvetkezd’kotszak torekvéseire is kisugérzott.

Hasonl6 gondolkoddsméd és a kor szellemi 1796-ban a keszthelyi
Georgicon 1 hoz. Grof Fe i Gylﬁrgy (1755~1819) nagy vagyonat a
haza felvirdgoztatdsdra szdnta. 1792-ben Csurgén g'lmnézlumot alapftott, majd az
okszerd ddlkodas érdekéb e feléll(totta a szakis-
kolét. A Georgicon a ,foldméré és 11ér praktik k stipen-
diumok”-kal az iparosk is d: Azi 11éri stipendi t elnyerék
kotelesek voltak a helybeh iskolskban vassrnaponként a me berel
némely mat ikai térgyakban ok tartani, lyért nekik stipendi

kon kiviil kiilénds jutalom jart.3*

A kapitalista tendenciik megerostdé

Magnrorszég gazdaség'n, tarsadalmi viszonyaiban jelent6s véltozésokra keriilt sor
! héborik i kab amelyek 1792 tﬁl megszakitasokkal 1815-ig
tamttak. Ezalatt az idé alatt vi: ! k mellett is megerg-
sodtek a tokés wszonyok. A mnnufakturék széma és termelése is fellendiilt, annak
11 hogy a konjunktiréban még 8 céhek szédma is jelentSsen nétt. A hébora
hazai i feleslegek j6 4ron keltek el, a termel8k, a nemesség
és a Jobbégyparaszbség kasbélyokba, kiaridkba és szinvonalas paraszthézakba
fektette {gy felgydlt vagyonét, a nagybirtokos arisztokrécia egy része pedig Bécs-

33 Gaal Jens: A falu gondozésa. Thessedik Sdmuel &lete, alkotésai és mdvei. 1918. 56-56. o.
M VighAsim 124.0.
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ben pazarolta azt el. A fold l eltiltott zsid bi része is jel

haszonhoz jutott a gyﬂJtSkeres‘i(edelembﬁl ésa hadwzéll(tésokbél A kon;unktliré-
nak az.1810-es évek derekan vége dt, a pénz i leér utén a
megyékben szervez6dott az ellendllds. Az 1825-ben osszehivott orszéggydlésen a
nemesi kivaltsdgok és a rendi alkot: jogok védelme mellett a reft k irdnti
igény is egyre marl bt gfogal d

Bér a korszakra tovébbra is ,a vi i és a rajziskoldk” jell 6k, az

érdekeltek, az iparosok és } ked6k korébdl javaslatok meriilnek fel a korszerd-
sitésre. Példdul a kereskeds céhek tiltakoznak az ellen, hogy a tapult, letelepiilt
keresked6t a vaséri ,,zagyvalékka]" egy. kalap als vegyék, 5 1800 t4jén a kereskeds-
céhek n; »atyai ut: k ki tagjaiknak az inasnevelésrél.
A pesti Polgari Kereskedelmi Testiilet 1808. 4prilis 8-4n terjedelmes felségfolya-
modvényban javasolja, hogy ,az inas a tanuléévek befejezése utén fonoke bizo-
nyftvényéval jelentkezzék a testilletnél a bizonyftvdny hitelesitése végett”. A
ﬁnoknek Jogs van, ,,hogy inaséval a felszabaditds el6tt a Testiilet szine eldtt
", A vi lat csakis az inas szakméjénak kizonséges ismeret-
eire, igy az druk Altal ismer leire és kiilonbségeire, az lizleti levél, az
druszédmla, a nyugtatvény, a vélté, pz utalvany kiilsG alakjdra szorftkozhat. Ebben
az esetben a tanulé blzonyitvényén egyszerden a vnsgélat megtorténtét igazolja a

Testhlet Ha ban a ] més K kedel tdrgyskbél mint példéul a
kedelmi életben h It v4ltorel, teki 1a

kibocsété, intézvényezett és forgat6 kozt vals khlﬁnbségre a tételeknek a tartozé.s

és kivetelés rovatokba val6 bejegyzésérsl, tovabba a k

b6l kielégit leteszi, a yba be kell frni, hogy ,feleletei éltal megérde-

melt dicséretet és tetszést nratott" A folyamodvﬁnyt a Helytanétsnéos csak

1816-ban mi elfogadhats At k, Ugyes

konyvel6k és szakk k seg: volt leh 35

A reformkor szakoktatési térekvésel

Tor Imiink reform} k azt az iddszak , amikor a rendi alkotms-
nyon nyugvé éllami és t: dalmi élet békés eszkozikkel dtalakult, korszerdss-
dott. Ennek id6h it csak h 61 ]ehet az 1825-1 orszéggyﬂléstd‘l az .
1848-i utolsé rendi orszdggydlésig h ozni, azt is
voltak olyan tendencidk, amelyek G \u tefonnelveket titkroztek.

A korszak egyik kedves alapulé daségfejl

Talén az elsé ilyen targyu alapve\‘.és de Andrds (1786-1864) 1816 ban megelent
munkdja, a ,Prgbatétel a mai nevelés két lyben a

tatds fejlesztése mellett emel sz6t. Grof Széchenyi Istvin a diumban (1833)
arr6l frt, hogy ,az ipar és kereskedelem nem oly egyszert dolog, mint ikapAink
médjéra kardot réntani és vad rajként megtdmadni az ellenséget; hanem azok
felvir t hideg tudést, pénzerét, s a rendnek ugyszélvan kegye-
letes tiszteletét koveteh"' Itt mondja ki, hogy ,a céhek és a limit4ci6 (4rszabés)
felesleges”, mert minden monop6lium ,egy par évre haunos, de hosszabb idére a
koz elémenetel gétja”. 36

35 Gyarivdnyi S.: A » ad Korsban. 108, o,
38 Bdrifai Szabé Ldazls: Adatok grof Seécheny Istvén 68 kora toriénetshes. 18001860 Bp., 1943,
102
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Napirendre keriilt a mind i oktatést bi kiskola feldllitdsa. Az
alap, amire ez az 4j iskolatfpus td4maszkodott, a vasdrnapi iskola volt. Ebbél indult
ki 1930-ban Bibanco Gyula Emanuel a Pesti Polgéri Kereskedelmi Teatulet témoga-

téséval meg‘nyltott kés6bb ind fe;lé’dbtt kereskedel.

ker ében alsé és fokii szakok és feln6t-
tek bbk is folyt. Iskoldja mintdul szolgdlt az egész ban vasé iés
ind iskoldk alakuldsal 1838-ban a He]ytartétan.écsnak pansszol)a,

hogy Pesten és vidéken egyarént 6t uté folyik ban és
nit4s keretében s a zsid6 elemi iskolédkban a kereskedelmi szakismeretek taxgeszté
se. Ezek az altala kidol bélyok és irdnyelvek szerint berendezett budai,
temesvén pécsi, soproni, gy6ri, nagykamzsm, szebeni és kolozsvéri magéniskolak
ik téle fi yait. (A fe Itakon kiviil a Veszpréml Keresked6k Tér-

sulata 4ltal 1831-ben szervezett Gremial Sonntagschulérél is biztos adataink van-
nak.)Kéri Bibanco, hogy Pesten akereskedelmi tudomé ayakbél senki se tarthasson
rajtakivil nyilvé 16 kat. Kérését nem telji mér
ktatjsk a késdbbl kereskedel szaktﬂrgyakat. a kereskedelmi szdmtant, kényvvi-
telt, fogal t, jogot, kereskedelmi ismeretet, druismeretet, technolégist, keres-
kedelmi foldrajzot, térténelmet és német, olasz, magya.r nyelvet. Bar az oktatds
német nyelven folyt, a hazai nyelv és vi font: k tartotta.
Bibanco iskol4jat Hampel Antal folytatta tuvébb Fontos Gjitds volt a magyar nyelv
tanftédsa, mert akkor a tanérok és tanulék j6 része 1 beszélt, a ker
élet német nyelven bonyolédott Pest-Budén. Ez az oka annak, hogy a kor ismert
politikusa, Tdncsics Mihdly 1837-ben kérvénnyel fordult Bordros pesti fébir6hoz,
hogy az inasokat magyar nyelvre ingyen oktathassa. Kérése higbavalé volt.

A reformkor ugy k népszerd L lése volt, hogy a polgari 4talakulds
érdekében Allitsanak fel mmdeu nagyobb vérosban gyakorlati tanodédkat, vagyls
szakiskolskat. Ehhez a kérdéshez a kor minden jek bb alakja h
Legnagyobb hatési szészdléja az iparoktatds ugyének a XIX. szdzad negyvenes
éveitdl kezdve Kossuth Lajos volt. Els6 nagy alkotdsa az Orszégos Iparegyesiilet, a
magyar ipar kifejlesztését tiizte ki céljaul. 1842-ben azt javasolta, hogy az Ipar-
egyesiilet gondoskodjék a hazax mmpar érdekeinek minden oldalrél valé szolgéla-
taban folyéirat kiad: Y inas-iskoldk felallit4sarsl stb., 4ltal4-
ban az iparossig értelml szinvonalédnak fejl 6l. Ennek hat: a az
orsz4ggydlés tanulmanyi bizottsagot kiildott ki a kérdés kivizsgalésdra. A bizott-
ség tervezetében arra hivatkozott, hogy — Eurépa nemzeteinek példdjéra — ndlunk
sem lehet mar halasztani a vasarnapi ipariskolsk feldllitasat. Javaslata alapjén a
Helytartétanacs elrendelte a vasérnapi iskoldk éltalénos szervezését. A tanftandé

iskol4idh

targyak: valléds- és erkol szépirés, y 1vi frés és olvasés, a szdmvetés f6
szabalyai, a t ajz és a ter elemei voltak.

E rendeletbeu foglAlt tantérgyak azonban egyéltalin nem szolgaltdk kozvetle-
niil az ip k szakmai szil 1ését. Ezért Kossuth kezdeménye-
zésére 1845-ben az Orszdgos Iparegyesﬂlet megny;totta Pesten az els§ ,mester-
inas-iskol4t”, amelynek célja a k é ismeretek
(ipari szalusmeretek) oktatdsa volt. Ennek az iskoldnak mér volt szervezetl

" szabélyzata is, amelyet egy nevel6, Virnau Jdnos ké de 1l an
hd G_y&nvdnylSdndor Abudapesti y mltja. In: Egy évszdzad a févaros szakoktatisa

thrténetébel. Bp., 1
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jelentBs szerepe volt énak K th Laj k is. Azonban ez az iskola is kevéssé
volt 14togatott. Az els6 évben 18 céhbél 91 inas, a harmadik évben 23 céhbél 127
inas jért e mesterinas-iskoldba, holott ekkor mar 4000 inas dolgozott Pesten.%®

Kossuthnak a politechnikai foiskoldért folytatott harca is ebben az id6ben
vezetett eredményre Kmily1 leirat engedélyezte 44 Pest szab. kir. vérosban
feldllitandé és a tanul i alapbél javadal dé ipariskol4t”, amely 1846.
november 1-jén nyilt meg J6zsef Ipartanoda néven. (1856-ig kizépfokt oktatdsi
intézmény maradt, akkog emelte kirdlyi rendelet egyetemi rangra. Csak 1871-ben
kapta meg a doktorré avatés jogét, valt Mdegyetemmé.)

A fe dal &s szabadsagh majd az abszolutizmus
korénak szakképzése

Az 1848-49-es forradalom és szabadsdgharc idején az ifjisdg — az els6sorban
érdekelt - is folemelte szavat. Tébbek kozott kovetelték, hogy ,az inasok dolgét
rendezzék gy, hogy az inaskodés alatt tanulja a mesterséget, ne pedig pesztra
legyen”. Az inastintetés jelszavén til az els6 felelés minisztériumban komoly
intézkedések ldttak napvildgot. Az illetékes Klauzdl Gdbor foldmuvelés-, ipar- és
kereskedelemiigyi miniszter 1848. jinius 9-én kiadta rendeletét a céhszabalyok
médosftdsa tArgyaban, amely 4. pmgrafuséban kotelezte a mestereket arra, hogy
»amennyiben lakhelyeiken v: ¥ k, ezekbe a

szorgalmasan eljaratni tartoznak”, Pozsunyban ennek hataséra a céhek szigoraan
megkivantak az inasok iskolaztatasat. Azt az inast pedig, aki a vasdrnapi iskola

latogatasat nem tudta kellden i Ini, nem szabaditottdk fel, a mul: k tanide-
Jjét pedig harom, s6t hat } ] is h bhi k

Az abszolutizmus idészakénak kett6s arculata volt. A teljes polltlkm elnyomés
mellett a polgdri forradal k a tékés dtalakul leit megteremté, de

befejezetleniil’ maradt reformjait a birodalom egységesitését szolgalé csdszari
rendeletek utjan valésitotta meg. fgy az 1853. marcius 2-4n kiadott, Hirbéri
pétens”, ,a kérpétlésx és foldtehermentesitési nyilt parancs” befejezte az 1848: XV.

térvény meg a jobbdgyfelszabadité drokvaltsdgot. Ezzel a dgazd
ségx ki 4 di i6j4t is megter 3 Ekkor kerilt sor a kereskedel-
mi és iparkamaradk szervezasere Ezek az 50-es évek tényleges kereskedelm
fellendiil k talajan valu 1 Itek. Az egyrei d6 nagyker 2l

mér nem elégedhetett meg a boltban toltott inasévek gyakorlatdval és a néhany
6rés vasarnapi oktat4ssal. Mindezek ugyanis a kereskedelemnek csupén kiskeres-
kedelmi funkciéit elégitették ki,

1856. januar 15-én a Pesti Nagykereskedt‘f Testiilet vilasztméanyi iilésén Appi-

dno Jézsef, a Pest-Budai Kereskedelmi és I elncke, Pest varos helyettes
polgérmestere javaslatot tett egy kiilfoldi mmtara szervezendd felsd kereskedelmi
iskola alapitdsdra. Az iskola érdekében a kereskedék kozstt inditott gyijtés
Gridsi 6sszeget, 40 ezer forintot ered . Az 1857 berébent megnyflt
iskola, a Pester Handels Akademie hosszd xdﬁn ét 1875 61 Budapestx Kereskedel-
mi Akadémia néven — jatszott vezetd ta kereskedel szakokta»
tasban. Az ipari fejlédést nem kgvette ebben a kor mégl y
38 Gygrivanyi S.: A 1le.

39 Gydrivényi Sondor: A Kisgazdapart regénye. Bp., 1995, (Valtoz6 vilig 5) 6. 0.
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la-alakulds. Az ipari eloks; g fejl e és a technikai paly4ra valé el6ké:

tés érdekében a csdszéri ,O isati urf alapjﬁn létesulbek ugyan uJabb
liskoldk, a magyar kozvél ban né ik miatt id

dett t8liik. fgy a gépeseds lpamak a kvahﬁkélt munkaerﬂ‘ irénti 1gényét ebben a

korszakban elsdsorban kiilfoldré] behi ekkel bi

Tavoktat6 szakemberek képzése
tavoktatassal

Tavoktaté kurzusok tervezése és kivitelezése

Ajénljuk: tandroknak és oktatési gyakorlattal rendelkezé més képesitésd
szakembereknek.

Témakérei: A tévoktatss kialakuldsa, jelene és jovéje. A tavoktatds rend-
szermodellje. Tévoktaté kurzusok tervezése és kivitelezése. Résztvevik és
konzulensek a tanitési folyamatban. Tévoktaté kurzusok finanszirozésa,
gazdasagossdga, értékelése.

Tavoktaté konzulens képzé kurzus

Ajdnljuk: azoknak a tandroknak és oktatési gyakorlattal rendelkezé, mas
képesitésd szakembereknek, akik tdvoktaté kurzusok konzulensi (tutori)
feladatait latjak el vagy erre késziilnek.

Témakorei: A tavoktatds kialakulasa, jelene és jovéje. A tavoktatds mint
megtervezett, irdnyitott és ellen6rzitt tamtasl tanulém folyamat A konzu-
lens helye, szerepe a tanulés irény t

és ellendrzé

’l‘ann.nyag prezentamé. nyomtatott médidval.
A

r Gésal 1 i kétoldald k 1 levélben bekul—
dott feladatok értékelésével, csoportos, illetve teleft tortené‘ .

Kérjen részletes informécids anyagot az alabbi cfmen:

Hungary

European Distance Education
Eurdpai Tavoktatds

1146 Budapest, Thoksly 4t 58-61. II/215.
Tel.: 343-5124, Fax: 343-5184
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Kré Veronika
-Ha én lennék a miniszter”

- A II. osztélyos kizépiskoldsok miniszterképe egy Vécon
végzett vizsgélat titkrében ~

Itt 8link egyiitt, ebben a tarsad. ban: kzlekediink az utcén, h

mésok beszélg: néha bekap a televizi6t. Bs k 1 a véle-
ménytink, a atd 1. Vajon milyen ez ti
£ves korban?

oNincs olyan, aki ndlam jobban csindlja!
Hol taldlkozhatnék Ninccsel?”
(Graffiti)

A vizsgélat megtervezése és céljal

AGyermek,ba.rét cimid folyélrat 1994. junius 15-i széméban megjelent egy kordbban’

yeinek ismertetése. A pélydzatot gyerekeknek, fia-
taloknak 1rté.k ki X k péaly kdkat ,Ha én lennék a miniszterelnsk”
cimmel. Ez lehetett egyszertd fogalmazés, politikusnak sz616 levél stb. Igen sokféle
munka sziiletett: voltak tdmarek, szinte csak felsoroldst adva a fontosnak tartott
dolgokr6l, de voltak egy-két témst részl kifejts fogal k is. Voltak
kevesebb odafigyelést mutaté h‘ésok és voltak szellemes kerettorténetbe foglaltak
(pl.: dlmédban vélik mini a fogal {réja). Tébben fogalmazték meg

azt, hogy ifélek nem fogadnék el ezt & magas tisztséget.

A leggyakrabban megemlitett témak, temletek ahol a palyamunkat etkészi-
t6k a legf bbnak tartjdk a vAl t, ak

1. iskola, oktatést rendszer (a felszereltség;avxtésa 8z 6raszém csokkentése,
Gj tantdrgyak b pl.: kirny P 14s lehet6-
vé tétele mindenkinek, tobb kirdndulds stb.);

2. a blém4i (nagycsaladosok, nyugdijasck tdmogatésa, a 16t-
biztonsdg megteremtése vakok, halléssérultek rokkantak segitése stb.); .

3. gazdaaég (az mﬂécld megfékezése az drak csikk a bérek. 1 a

privatizéci6 stb.):

4. kozbi (a rend g a kéb terjedésének megél-
litdsa stb.);

5. komyezetvédelem,

6. a kozlekedés bi 1

7. az Orszéggyilés munkéjanak javitésa,

8. hébortik elkeriilése.

Ez a lista 6nmagéban is sokat eldrul a fiatalok politika-, tdrsadalomképérdl,
de nem adhat pontos vélaszt a felmerilé kérdésekre. Hiszen nem tudhatjuk,
milyen kérnyezetben, kinek az otletére, esetleg kinek a segitségével készitették el
a palyamunkékat. Lehet, hogy otthon irtdk, lehet, hogy az iskoldban vagy egy
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baréti térsa.ségban Nem tud_mk vajon beszélgetﬁek—e err6l kordbban a sziileikkel,
4ssal, kaptak- stb.

A témét rendkfvﬁl érdekesnek tartottam. Ezért 1995 8szén megterveztem egy
méretexben lnsebb de médszertamlag )
tot: t terveztem egy gimnéziumi és egy szak-
munkdsképzds masodikos osztdly fogal alapjén, lynek ezt a cimet
adtam: ,Ha én lennék a miniszter”. Célom az volt, hogy inforindcickat szerezzek
a.rrdl mllyennek Lét]ik a mai magyar tﬂrsadalmat a_politik4t, a miniszterek

mil; itikdkat fc k meg sajét vagy esetleg
més orszdgokrél. Vajon felkelti-e érdeklo'désuket a téma és me.nnyu—e mozognak
otthonosan a mostansidg mar igen gyakran h
(privatizéci6, munka.uélkuhség, mﬂéclé demokrécm stb ) teniletén" Pohtka kul-
tirsjuk 4llt a vizsgél & GEye 4t p

 még a miniszterelnék megeldlése szerepelt ezt azért véltoztattam meg, mert

vizsgdlni akartam a fi képét is: mily k latjak k
feladataikat, vajon v4l k knak egy szak vagyegybd‘lamuusz-
terelndki teendkre asszocidlnak, esetleg csak altal k meg

kritikt a politikdrél, a t4rsadalomrél stb.
Avizsgélatot Vacon végeztem, ebben a kb. 35 000 fB‘s vémsban Iskn]avémsnak

nevezxk nnvel igen sok k.lterje t ik. Van
N Pl 3 PR iskola stb.

Vécon hét é]talénos lskola ta]ﬁ]haté, de a vAci k fok oktatdsi inté kb

folytatjék tanul a kirnyékbeli kistelepiilések bt 16 fiataljai is. Az

egyetlen felsGoktatési intézmény a varosban a katolikus Hittudomanyi Féiskola.
«Vécon két gimnézium talslhaté: az egyik a piarista rendhez tartozik, a
dsiknak, a V4ci Madéch Irre Gi i k hivatalos fenntart6ja az tnkor-
' ményzat Hat parhuzamos mésodlkos osztdlya van, én ezek koziil véletlenszerden
ki az egyik . Ebben az osztdlyban kb. 50-50%-0s a fiGk s a

ldnyok arénya, és egy résziik matematika-fizika
A Kiraly Endre Ipari Szakkézépiskola és Szak késk mésodikos szak-
munkésképz6s osztdlyaibél szintén véletl \! Mivel ebben az
évfolyamban nincsenek vegyes, ﬁu-lény oszhilyolg ezért egy kisebb létszdmu,
bédogos, 111etve vill el§ ly és egy néiruh T6
y ly keriilt a vi lath

A vizsgalat elvégzésére 1995 november elején kerhlt sor Az oszté]yfﬁnok:
6ran b tem az adott 1} aj knak papirt
osztottam ki, és megkértem 6ket, hogy Irjanak egy foga.lmazést egy tervezetet egy
levelet stb. ,Ha én lennék a ”? cimmel. A dol sz6 ki
|minden ésetben tartézkodtam, és még az elején tisztdztam, hogy frdsaikat tandra-
ik nem fogjdk 14tni. 45 perc 4llt rendelkezésiikre. Rajtam kiviil més feln6tt nem
tartézkodott a teremben.

A tébléra mindhérom osztdlyban felirtam a cimet, és tovébbi instrukciéként
csak annyit mondtam, hogy nincsenek j6 és rossz vélaszok, a gondolataikra,
elképzeléseikre vagyok kivénesi, hugyan Jobbft.anﬂk -javitandk az orszdgot, illetve
az 1tt 616 emberek ‘h ‘, t, ha \! lenne a keziikben. Azt

lahogy vigy k ljék el, mint egy

Megkértem ert hogy a sziiletési éviiket irjék fel a papir egyik sarkaba, és
egy F vagy egy L bet\’ft jelezve, hogy fiti vagy lany a fogalmazds alkoté]a, hiszen a
[neviiket természetesen nem kértem megjelsini.
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Avi latban 15 gi ista ldny, 14 gi ista fid, 30 szak b
lany és 15 szakmunkésképz6s fid vett részt 1978 és 1980 kozott szitlettek, tehdt
15-17 éves fiatalok.

A hipotézisekrél
A kivélasztott osztélyokat érdemes iolégiai gvildgitasban egy kicsit
megvizsgélni.

A vici gil ium nem eljt-k iskola. Aki valamil, magas pr 4
helyre szeretné gyermekét jaratni, b hatja Budapest egyik erfs gimnéziumé
ba, biszen a mind bér farad de ldhat6, ha éppen
koll nem élh dell e. Altal han el dhat6, hogy a véci gimné-

légiailag igen sok képet mutatnak. A szilék
t,obbsege a kox.éprébsgeld\ez tartozik, egy részuk a hagyomé.nyos értelemben vett

értelmigégi, de sok koztik az egyéb szell B ly 15 vannak
szakmunk#sok is. Es az ut6bbi idében odott a kilonk )
nehezen besorolhaté ,vallalkozé” sziild is. A szakmunkésképz(ﬁ iskolaba jaré fiata-
]ok szulel sokkal egységesebb képet K, obbségiik segéd- és
ks, illetve szak kdas. A nyugdfjasok és kanélkiiliek ardnya
hasonlé, mint a gimnazistak szulex kozott
Az 1995-96-0s t; b 4l t4l l6kban mér nincs kiilon rovat,

ahov4 az oszt4lyfonok bejegyezheti a sziil6k foglalkozésat. Ezért én is csak az elmilt
év1 naplékban nezhettem utAna 8 bér az eltelt egy ¢év alatt biztosan torténtek
nem j A latban részt vevé harom osztaly
tavalyi napléj ] yozva az volt al betdnébb, hogy a 45 szal k4
képzbs l6n4l az apa foglal egyetlen egy esetben sem utalt diplomara, s
mindgssze nyolc esetben érettségure A vizsgalatban részt vevd 29 gimnazista koziil
négynél az apa foglalk gyEr lien egyetemi diplomahoz kétott (egy levélts-
rosnak még a doktori cimet is bejegyezték a napl6ba), és legalsbhb 50%-0s az
érettségizettek ardnya koztiik. Néhény tanulé edesapja elhunyt illetve kiilféldre
tévozott. A bad és villany el§ t. le azért kiilonle-
ges, mert az iskoldn beliil a badogos szak a hierarchia aha felé helyezkedik el, miga
villanyszerelés elitszakmdnak szdmit. Ezt az érdekességet a véletlen hozta avizsgs-
latba, de persze nem védrtam tﬁ‘le 1 k(xl b ket a f mint
példaul a fiv-lany vagy agi kask fiiggetl Jtozokat beve-
zetve. Hogy miért? Mert a fiatalok pohtlkérél tmadalomrbl lualakxtott képe
véleményem szerint elsfsorban, bar nem kizarél al
6s dgenstdl, a csaladtél, foként a szil6ktsl fugg Egy tizennégy-tizenhat éves fiatal
mér nem szdmit a legttbb csalddb k ” abban az értelemben, hogy a
sziil6k, a felndttek ne beszélnének elé’tte, vele a csalddot érint§ komoly” kérdések-
16l: az anyagl helyzetré‘l a sziilok munkahelyével kapcsolatos gondokrdl, nemrégi-
ben sziiletett politikai d k pozitiv-neg: irél. Halljék, ha a sziilék,
rokonok veszekednek, halljsk, kiket hit ak a felmeriilg problémdkért, halljak
a dicséreteket, a szidalmakat. Es akér elgondolkodnak rajta, akdr nem, a szilék
véleménye kisebb-nagyobb mértékben az 6 véleményik is lesz. Sok tanulmany
tletett mar errél a jel 61, mint példsul A. Percheron ,tel pere, tel fils”-elmé-
lete (1985), melyben kifejti, hogy bar igen nagy kiilénbségek tapasztathaték a
hétkoznapi élet, az erkblcs kérdéseiben, de a politika teriiletén nagy hasonléség,
korreldcié mutathaté ki a gyermek és sziileinek véleménye kozott.
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Mint lattuk agi istdk sziileinek iolégiai & étele erdsen kulonbo-
2ik a szak 16k sziileiétsl. Az elgbbick foglalk ey lskolm
végzettségre, és egyben bb térsadalmi p e lehet kove
Ezek alapjan fogalmaztam meg azt a hi ist, hogy a k nagyobb
érdeklgdést, nagyobb t4jék fognak i, s tsbb danivaléjuk lesz
az adott targykorben. Tb’lukvﬁrtam formmlag. d bb, tartalmil tozat
sabb, bt k.\fejtett“ 1}

A nemek kozotti kiilo kre is dol a fitik inkdbb
talaljék izgalmasnak ezt a tém4t, mint a ldnyok. Es persze, valészinileg i igen

k a problémak, amiket érzékelnek. Arra a fidk 1
fogjdk keverni a funkcidkat, és a hatalom tagoléd: érél is bb képiik lesz.

Mielétt -az dmények el be beleft k tnék emlitést tenni a
tobbi ializaciés 4gens fc 6l is. A csaldd utdn az iskola szocializAci6s

befolyésa a legnagyobb a fiatalokra. Ugy véltem, hogy a gimnazisték és szakmun-
ényei kozottl, eredendde 2 csalddi hattérbsl szdrmazé kiilénbsé-

geket csak tovabb erdsiti a k iskol4k Assdga, mint ahogy a kortars
kozosségek kiilonbozGsége is. Erre persze nem nytjt bizonyitékot az altalam
végzett vizsgalat. De mig a barati csoportokban, az iskol4ban (f6ként a szak
késképzdben!) valészinileg nem til gyakran kerl széba politikai téma, addig a
médidk altal, akarva, akaratlanul fontos informéciék birtokdba juthatnak itthon
vagy a Fild legtévolabbi részein tortént dolgokrél is. Természetesen nem ugyanaz,
ha valaki rendszeresen olvas tjsdgot, mindennap meghallgatja a hireket, mintha
érdeklédés hijan nem figyel oda.

De itt éltink egyiitt, ebben a tarsadalomban: kézlekediink az utcén, hall
maésok b 1, it, néha bek ljuk a televizi6t. Es kialakul avéleményiink, a
kritikdnk a tarsadalomrél. Vajon milyen ez tizenot-tizenhat éves korban?

A vizsgilatban résztvevék attltﬁdjei

A hérom osztély tanuléi igen h 16 k a vi lat soran.

Anukor felkértem ket a részvételre és megjelcltem a témat, a didkok tobbsége
dett h h“ It felugraltak padjaikbél, s egymds b

vagva h iiket. A tiltak k kifej a t k sz6l-

tak. Azt kérték, hadd irjanak valami mdsrél, més ummel mert ,,ugysem tudunk

semmit {rni errél”. Korilbelil 6t perc elteltével b ameg -

" hatatlant: a téma4t és a cimet. Tobbszér elismételtem, hogy bizt indenkinek

eszébe fog jutni sok-sok dolog, s ha mésként nem megy, készitsenek egy egyszer(

felsorolast. Ugy gondoltam, aki végképp nem tud semmit i u'm, ma;d bead]a uresen

a lapjat. Egyetlen egy esetben tortént meg ez: a szak

egyik didkjanak nem sikeriilt egyetlen gondolatot sem 6sszeszednie.
Miutén csoportosan és egyenként is megnyugodtak, az osztalyok teljesen

elcsendesedtek. Minderiki magaba meriilt, vagy legalabbis gy tett, mintha gondol-

kozna. Néhanyan rogton irni kezdtek, S ez azt4n {gy ment majdnem a 45 perces éra

ly

végéig. Fegyel éssel nem volt d mert aki Ggy érezte, elkésziilt, tanulha-
tott egy kivetkezd 6rara, az 6ra vége felé, ak: akart, mar k.l is mehetatt a folyoséra
Legnehezebb dolgom, mint ahogy kezd dolt ak

fidosztalyban volt. Vlszonylag hamar megértették a feladat lényegét, de lattam,
nem tudjék, hogyan is fogjanak bele. Aki egybél frni kezdett, azon ginyolédtak.
Mivel aznap ez volt az utolsé érdjuk, mar nagyon szerettek volna hazamenni, vagy
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legalabbis ki az iskol4bél. Nehézk

tokat sikeriilt megfogalmazmuk

Nem kérd k a vi 1 d it és céljat illetéen. Ha kérdést
tettek fel, az a névtelenségre vonatkozott, és arra, ki fogja rajtam kiviil kézbe
venni, elolvasni frésaikat. Ereztem a kérdés mogotti félelmet: csak a tansroknak
meg ne mutassam, A vizsgalat el6tt, kbzben, utén hangoztattam, hogy csak batran
irjék le dolataikat. Egy gi ista fiu, aki nagyon étletesen, levél formaban
fogalmazta meg gondolatait, még a nevét is odakanyaritotta. Volt egy szal -
kasképz6s fid is, aki rairta a lapra a nevét a kivetkezd indokléssal: ,nincs benne
semmi szégyen, ha valaki véleményt kér és ha valaki vélaszol ré”.

és lassan, de nekik is igen érdekes gondola-

Majdnem mindenkinek sikeriilt még el6tt befejeznie a gondolkodést
és az frast. Akinek mégsem, azt természetesen megvartam. Legkésobb a badogos,
illetve a villanyszereld fidk lattak kdhoz, és 6k is fejezték be a

leghamarabb. Ezzel szoros tsszefiiggésben 4ll az a tény, hogy 6k irték a legrévi-
debb fogalmaz4isokat.

A fogalmazésok fontosabb jellemzdi

Az irasok hosszat, kula]akjét nyelvezstét llleté’en igen nagyok a kiilonbségek a
hérom osztaly kozétt. A 1 a szaks fidk frtak. Volt, akinek
csak egy datot snkerult lejegyeznie, volt, akinek hérmat, négyet, 6tét is, de a
leghosszabb is csupdn hét mondatbél 4llt. Altaléban egyszerd, rovid mondatokban

1 dolataikat, mégis igen nehéz volt olvasni és megérteni gket,

meg
mivel ¢csinyén irtak, rossz helyesirassal, sokszor a szavak teljesen tsszefolytak.
Gyakoriak voltak a zavaros, értelmetlen, pl. 4ll y nélkiili datok. A problé-
mak, amelyeket felvetettek s amelyekre ravildgitottak, igen szinesek és sokfélék, de
nem kifejtettek. Szinte csak felsoroldsszertien listat adtak az 4ltaluk fontosnak
tartott dolgokrél. Ezekre sokszor csak homélyosan utaltak, gyakran indulatosan
lazongtak ellentik, konkrét megoldést soha meg nem fogalmazva. A szakmunkés-
képzbs ldnyok fogal iis h léak voltak: 4ltald kat irtak le, de
nagyon érdekes témdk kertiltek sz6ba a megemlités szintjén. Tisztébban fejezték ki
magukat, de itt is voltak értelmetlen mondatok. Szebben frtak, de 6k is igen rossz
helyesirassal.

Lényegesen tbbet {rtak, mint a fiGosztély tagjai. A tobbség majdnem betoltot-
te az Ad-es lap egyik oldalét, de akadt olyan is, aki masfél oldalt irt (viszonylag
nagy betiikkel). Itt taldltam az egyetlen tires lapot

Mindig nagyon figyeltem arra, hogy ne egymés, hanem a sajat gondolataikat
irjék a fiatalok, hogy ne szil k azonos fogal Ez majd sikeriilt is,
hiszen egyikiik sem 6riilt annak, ha osztdlytirsa beleolvasott irdsdba. Csak a
gimnazistdknal fordult el§ az, hogy héarman-négyen kozosen megvitattak egy
felmeriil6 témdt, s aztdn ki-ki a maga szédja fze szerint fogalmazta meg.

Néhény szakmunkdsképz6s lany iréséban azonban mégis taldlkoztam egy
sz6rél széra egyezd dattal, ez a kovetk az
zirakhnz viszon; ” Ezzel | 1 még igen érdekes az, hogy ez a

i dat minden esetben a fogal legelsé datak szerepelt, de
nem volt kiindulépont, a fogalmazds masodik mondata mér egész més témat
ragadott meg.

Mindségileg és mennyiségileg a legtsbbet a'gi istak nyGjtottak, dltalab
egy-masfél oldalt irtak, de olyan is volt, aki két A4-es oldalt r,ele(rt A legérdekeseb-
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beket kozilik is a fidk {rtak < fmtalm:lag és formmlag egyarént. Egyikik egy

parlamenti, napirenden kiviili fe laldst frt, inokként fogal-

mazott meg Bokros Lajosnak egy elmarasztal6 és eﬂben elbocs4t6 levelet, mely-

ben az orszdg elhagyésara is felsz6litja. A gi kéi korrekt

sok voltak, a felmerulo' problémékat kifejtették. Erre szép példa az egyik lany
kéja, aki a ” feladatairél frt: a kulturélis élet, a szellem-

i fejlédés f 1. Idézek fogal b6l

JKolt6kkel, {rékkal jorndm az orszdg falvait és taldn kozelebb keriil az
egyszeril parasztemberekhez is a kultira. Déluténi beszélgetéseket, esteket szer-
veznék a mivészek tdrsasdgéban.”

Az embereket a mivészet, a konyvek, a szobrok nem érdeklik ilyen szinten.
Szeretném, ha nem {gy lenne. Beldtom, nem egyszerd a miivel6dési miniszter dolga
sem, de vigasztalédom azzal, hogy Pest a kézpont a kultirsban, fiatal egyéniségek
bontakozhatnak ki, a mi gyonybn’l févarosunkban.”

Konkrét ldasokat a istak kozul is} tudtak megfogal
Az btletes j latok 1d4sok kozil is a 1 dekesebb, de egyben legdsbb
tesebb azé a ﬁﬁé volt, akn ,,hadugymmxszterként” kidolgozott egy hadiipar-, kato-~
5 pr t. A legp letezte, hogy milyen tipust repii-

16gépeket, fegyvereket kell beszerezni, 1lletve gyértani. S mindezt mi célb6l?
{Miutan 1-2 évig némit javulna az orszag helyzete, lerohannék m4s orszégokat.
me a haléllistdm:

1. Romadnia

2. Szlovakia

3. Szerbia

4. Franciaorszag (kér, hogy tiil messze van)

Ezek lerohandsat gyorsan el kéne intézni, hogy a NATO vagy ENSZ ne
szélhasson kozbe.”

,E bels§ hadsereg legf6bb do]ga a mgény etnikum ritkitdsa lenne.” ,Konnyite-
nék a »hazénkban ragadt« romé kok helyzetén is, ne kelljen annyit
szenvedmuk az élett6l, persze ezt is a kis hadseregem oldans meg. Mindezt persze
gy int hogy ugy ) mintha a dnynak ehhez semmi kbze nem
lenne.”

Dibbenetesek ezek a dolatok. Erésen kotédik a fnsxzmus xdeolégtax alapjé-
hoz, még abban is hasonlit, hogy a negativ kévet) 1688ég aldl a
legteljesebb mértékben ki akar bujni. Lerohanni a magyar hadsereggel egy orszé-
got, és Ggy tenni, mintha az orszdg aktudlis vezetdi az egészrél semmit nem
tudnénak — végig nem gondolt, irreélis etképzelés. Ez a fil tisztdban volt az orszdg
pénziigyi problémaival is, de a kérdést a lehetd legrovidebb titon zérta le: ezt a
pénziigyminiszter megoldand”.

Az ¢sszes fogalmazdsra jellemzdek voltak a leegyszerdsftett képzetek, az
1rreéhs megoldédsok. Példdul: ,a cigdnyok gydlslését betiltandm”, ,AIDS miatt

a szexet”, beszil az iskol4t” stb.
‘A fogal "nnntkén indulatokat, erételiesebb ek
A legindul bban, k bt gfogal kntlkﬁk a Bokros-cso-

magnak széltak, és személyesen Bokros Lajos pénziigyminiszternek. Egy gimna-
zista fii fogalmaz4sgbél:

.Bokros trnak!
Menjen nyugdijba! Szivesen befizetem egy szibériai kordtra.
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Horn drnak!
Nagyon hidnyzik az Grhajéssisakja!”

Kevés politikust neveztek meg név szerint a vnsgélatban részt vevd fiatalok,

de Bokros Lajos nevét mindharom osztély 1} 6bbszo t,obben
emlitették. A legismertebb, de legell b politik k tiinik a fogal
sok alapjdn, bar személyes, emberi tulajdonségait nem kritizaljak, azonban politi-
kai k gét igen erdtelj A didkok k azt akartdk, hogy hivatald-
rél mondJon le, hanem fe ) ik, hagyja el az got. Azt hiszem, e mogott
nem félelem bu_yké] ‘I‘ud)ék, hcgy egyszerfi hétkoznapi emberként nem lenne
hatal i akarjsk a szdmizéssel.
Egyetlenegy fogalmazés vegén egy kis rajz is taldlhat6: egy bokrot dbrézol, az
egyxk szak lany al Mellette a kbvetkezd szoveg (eredetileg
d Iben!): ,A Bokr gyokerest6l tépném ki és killdeném a szelek

szérnyén, melegebb éghajlatra! A Bokros tir nem hiilye, csak a politikdhoz nem ért.”
rdekesnek tartom, mely politikusokat emlftettek név szerint. A néiruha-var-
r6 tagozatos osztalyban Bokros Lajoson kxvul Hom Gyula és Toryén Jozsef neve

bukkant fel, e két utébbi ug; parl tbe 16vE Gsszes
pufajkést legfd ”‘képpen MZ/X—et az desit. Hom Gyuldt.” (All{tmény nincs. Az el6bbi
idézet igen j6l vi eft 4t és h i} tehat folytatom.) ,A

Parlamentbe egyediil 2 Térgyant becsiilom az legalabb kimeri nyitni a csip4jat és
az igasagrol beszélni.,”
A glmnamta fidk frtak Bokrns Lajosrél, irtak Horn Gyulérél is. Elmarasztals

kriti 1 tak meg. Emlitésre kertlt még a Munk4spért, amit betiltana
az egyik gi ista fiii, Egy masikuk pedig Csurka Istvant eltiltana a kozéleti
szerep]ésté’l Alsnyok irdsaiban egyediil a pénziigymini neve szerepelt. Sem a
ak ds, sem a gi ista ldnyok nem tek meg egyetlen pértot,
gyetl ds politik sem. Ez killonosen fontos, ha azt is figyelembe vessziik,

hogy mésfelszer annyi lany frta meg kérésemre a fogalmazést, mint fia.

Kritikdk, problémék és javaslatok

A felvetett problémak, melyekre a tanulék megolddst kerestek, a teriiletek,
melyek a kritikdk célpontjdba keritltek, igen sokfélék, igen véltozatosak. Hogy
elemezoi tudjam &ket, csoportositanom kellett témakérik szerint. A tovabbiakban
igy fogok irni r6luk, kiemelve az &ltalam érdel k tartott részleteket
célzdsokat, idézeteket.

Az iskoldval kapcsolat dolatok, kritikék, otletek szerepeltek szdmszerd-
]ega legtibbet, legkézkedveltebb témak a Gyermekbarét folyéirathoz bekiildstt
pal; kakb Talén ter is: a fiatalok elészor az 6ket nap mint nap
személyesen érinté téméhoz nytltak. Annél megdsbbentdbb volt szdmomra, hogy
az én vizsgdlatomban milyen csekély jelentdséget kapott az iskola és 4ltalaban az
oktatdsiigy témakére. Kevesen is {rtak réla: mind a szakmunkésképzés fiti-, mind
a lanyosztalyban hdrman; a gimnazista fidk kéziil is hdrman (ne feledjiik, ez

ardnyait tekintve tobbnek szdmit); a gi ista lanyok kozul nyolcan(') Az
iskoléval kapcsolatosan 6k frtdk a legérdekesebb, eg: d6bb
dolgokat. A nyole kozil kivél hérmat, Iyekbdl idézek:
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oAz iskolai tanrenden biztos, hogy valtoztatnék, mert szerintem nehéz a
(bény4sz), bocs a didk élet. 7 vagy 8 6ran keresztiil nyuzzék a gyereket, fsladnak
neki 500 millié hézi feladatot és tanulni val6t, nehogy legyen egy kis szabadideje
bérmire is. Este kb. éjfélkor fekszem le és reggel korén kelhetek fel. Es a suliban
tok faradt vagyok, mmt példﬁul most is.”

Az ol

a rovidebb t Lot djuk hat
hénap lenne a tanév és a mamdék hat hénap sztnet lenne. Na j6, haqlandé vagyok
kre. A d Iniuk kell; és egyébként is, akkor én mér nem
leszek didk.”
LA digkoknak hat napot kéne iskolék jérni, hogy miel6bb a legokosabbal
legyenek.”

A fiatalok fogal iban az iskolaval k )} val6ban az a leggyako-
ribb elképzelés, hogy a lehet legminimélisabbra kell szorftani az iskoléban, illetve
tanuldssal téltendé id6 tartamét, egyes diskok azonban mégis ennek ellenkezdjét

doljak, igen hatar: dex‘ bbséget alkotva. Sok felvewdikmégaz'is,
hogy javitani kellene az iskola fe léseit és 4ltaldb.
részletezésébe, hogy ezt mégis milyen médon, milyen eszkozokkel gondoljék senki
sem bocsétkozott.

i int kb tandfj kérdése kiilon figyelmet
érdemel. Ter elére jésolbaté volt, hogy ezatémaaszakmunkéskép
2686k szdmdra nem jelentds, mivel nincs lehet: a 1 Ellenben

a gimnazisték dolgozataiban igen gyakran felvet6dott, de csakis egyféle megvilagi-
tasban: a tandij az valami nagyon ressz dolog, amit meg kell sziintetni. Négyen az
esélyegyenlfség kérdésével hoztdk asszeﬁjggésbe Ok azzal indokolték a tandfj
eltdriésének sziil t, hogyar b anyagi hel tadokbol szarma-
z6 fiatalok el6tt az egyetemek és fgiskoldk kapui gyakorlahlag bezérulnak. A
tobbiek csak lelrté.k de nem mdokoltﬁ.k velekedésﬁket

A fogal a problémékat h 51 1
legink4bb a fiatalok.

Majdnem nundenkx azt Jelolte meg a l.egsulynsabb gondnak, hogy az 4rak
fol, dése nincs & afi nagy 1. Val6ban, ez az
a kérdés, amely a mai magyar csalédok tobbségét igen komolyan érinti. Sok fiatal
kiemelte, hogy a legalap ek drait al kellene tartani, hogy
mindenki hozzajuthasson tejhez, kenyérhez, ha egyébre nem is telik. Hasonlé a
helyzet a gyégyszerarakkal — ardnytalanul magasra emelték. Mint frjdk, ez a
probléma kivédléan megoldhaté lenne ugy, hogy az lgynevezett luxusukkekre még
nagyobb allami adékat vetnenek k1 A fizeté és az érak 1é
ban tartdsa mellett igen ft djék d ian a nyugdfjak
emelését is. De még ez utébbinél is nagyobb hangsdllyal, gyakrabban szerepel,
hogy ,a munkanélkilieknek k ", vagyis a kahelyteremtés fon-
tosséga, persze kilonféle megfogalmazésokban Ez a tema valnszmtﬂeg igen
gya.kran a csaladi b 1 k, esetleg ban 4ll, mivel

igen nagy valésziniiséggel mindenkinek van egy rokona, ismerése, aki ezzel a
problémaval kiizd. Mint az oszta]ynaplékbél kitiint szdmomra, a vizsgdlatban
részt vevs didkok sziilei kozott is jelents ban vannak kanélkiiliek. S ne
felejtsik el, a k lkiiliség k anyagi kérdés, hanem egy sor egyéb
probléma okozéja is lehet, ha példsul a csal4df6 ugy érzi, nem § tartja el csaladjst,
reggel nincs miért felkelnie, aztan telj értelmetleniil telik el az egész napja,
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ideges, nem tal4lja helyét stb. — komoly pszicholé6giai idlpszicholégiai problé-

makhoz vezethet a csaléd ében is. A gazd: témakdrén beliil litették

még sokan az sdék csbkkentésenek az ipar fejleszt k, a dgazd.
tossagat. A pri kérdése egyaltalan nem, az infldcié

pedig csak két gimnazista fi dolgozatsban szerepelt. Ezek gz idegeniil hangz6, bar
gyakran hasznélatus szavak, gy létszxk nem 3elentenek kézzelfoghat6, valés

kra, de feltétel ian hallottdk mér 6ket. Az infléci6
a hétkozmipl ember szdméra val6ban tgy Je]emk meg, h0gy #82 é.rak emelkednek”,
s ezt mindannyian komoly, sitrgSsen meg' lelték. A

fogalmazdsok egy részében, ha nem is tul hangsﬁlyosan de szerepet kapott az
orszég addssdgénak kérdése. Kiilonosen a fitk irtak szivesen err6l: szeretnék
visszafizetni az orszdg osszes ad6ssigat, hogy ne kelben torleszteni, hanem
minden pénzt befektetésekre kélthessiink. De a fi hatal Osszegre
lenne sziikség, s ez nincs. A ldnyok csak annyit frtak hogy nincs pénz” erre sem,
mésra sem, ezért ,Kar élmodozm

Igen kell okozott hogy a ké delem vigy
jelent meg az u-ésokban, mmt egy nagy figyelmet igénylé, folyamatosan a legfonto-
sabb pr lendé kérdés. Foként a gimnazistdk frtak réla
szivesen (kb. 50%-uk) Volt, aki az atomrobbantésokat tette kritikdja térgyavd,
volt, aki csup&n az utcai szemetelést. Egyesek az 6l tes benzin font
mellett érveltek, masok az ljes k, s.gsak biciklivel
és gyalog lehetne kozlekedni.

Mindebbg] l4thatd, redlis és irredlis elképzelések egyardnt megtalalhaték a
fogalmazdsokban.

A szociglis intézkedések, a Iy 7 problémdk I
teriiletén is sok, a val 61 elr kodé elk 1 1 taldlkozh Példaul
négy szakmunkéasképzds lany is irt arrél, hogy ,minden hajléktalannak lakést
adnék”, ,minden éhezének ételt” stb. Ezek olyan Altalénositdsok, ugyanakkor
segitd szandéku felkialt4sok voltak, amilyenek akar az amerikai elnskvalasztas
egyik jeloltiének, akdr egy harmadik vildgbeli diktatdrdra tor§ politikusnak a
szdjabél is elhangozhattak volna,

A fogalmazésokhan voltak konkrét, célratbrﬁ elképzelések is. Ilyenek voltak
I: a nagy egy d csaladi pétlékkal; a

beiskolézasi segély novelése; tobb hely al /ép! az bsszes 4rva gyer-

meket vagy akit sziilei eldobtak ktél egy szeret§ csalddndl ethelyezni sth.,

Legkevesebbet a néiruba-varré tagozatos osztsly digkjai irtak errél a témarél,
de a mésik két osztdly tanul6i a legkiilonfélébb otletek k fel s taglalt4k
ket ~ a kiilonboz6 segélyekt6l a jétékonykod4s fontossagbig.

Foként a fidk irdsaiban kapott nagy szerepet a kozbiztonsdg kérdése (eza

1d.

témra negyedik helyen szerepelt a Gyermekb pélyézatl ered k lista-
jén). Ugy tint a, hogy a kozbi: k kérdése érdek
1gondolkod kra. A d megerdsitése az egyik leggyakrabban
h j lat, de h 1 célr 1d4s lehet (vagy még inkabb
az eldz6 Javaslattal egyutt) a.b yek szigortibb biint ”. Ezen belil is
kiemelték (foként a fidk) a haldlbu wvisszah k” fc t Egy fia
még azt is leirta, hogy k Ag tjsb6l az ak: Jj . A
ggal d figgéshen a kab kel k 1 Slekedések 1sérde-
keaek Mmt ahogy sokan frtak, hogy A cxglt és az alknholt eltorolném” vagy
kkel snkan k. Barmiféle
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magyarézat és indokl4s nélkil: csak egyszen’len ne létezzenck. Més ﬁatalok
giét irtak: , b drogok h dlatat

vagy,,]egyenu, 4nos a kak h 4lata”. Ehhezl 1! 61 és

az alkoholrél is voltak olyan megjegyzések, hogy milyen szégyenletes is az, hogy az

1skoléban csak elbijva, a WC-ben dohényczhatnak pedxg ezzel csak sajét egész-

romboljék, ha romboljék, és ne dontsén més helyettiik, ne tiltson, hiszen

mmdenkmek megvan a szabad akarata. Mindenesetre tébb ellenérv szerepelt a

fogalmazdsokban, mint az érte és mellette kardoskod6ké.

A katonasdgrél, a hadiiparrél is egy k igen ell dé véleménvek
iilettek — szintén el ban fiikt6l. Az el628 fejezetben mar idézett fogalmaza-

son kiviil sokan masok is (koriilbeliil a fiik egynegyede) lényegesnek tartottdk
hadseregiink modernizaldsét, fejlesztését. Megint médsok éppen az ellenkezéje
mellett érveltek: ,a hadsereg létszdmét cstkkenteni kell”. Taldn 6k 15-17 éves
fejjel mér komolyan gond.olnak arra, hogy hamarosan nekik is be kell vonulniuk, és
i Y t toli

SAZ egeszséghgyet »felemelnéme« a porb6l” — fr]a egy gimnazista lany. Az
egészségiigy helyzetének javitdsa gyakran megf de elég h ly

tné probléma. Azon tul, hogy a kérhdzaknak modernebb gyégyité eszkozoket,

gépeket kellene beszerezni, senki nem bocsétkozott részletekbe. De e kérdés

indhdrom osztély 1 iban ergs h dlyt kapott. Tald4n nem

is véletlenil: tizenéves fejjel is sokszor és sok helyen talélkozhatunk azzal a

gyakran hangoztabott luJelentéasel hogy egy orsz4g, egy nemzet jovojét az oktatés-

yének
Szeretnék még megemliteni néhdny. érdekes, egyediildllé kérdést, kijelentést.
drom osztély fogal i kozott béven akadt ilyen.
Az egyik szakmunkdsképzds lany irdssban a lottd és a tot6 jatékok kritikajat
fogalmazta meg. Szerinte csokk i kellene a lehetséges ny k nagysé-
gét (maximum egymillié forintig), és a ad6 Y valami h

célra, példaul j6tékonykodasra kellene fordftani. ,
Egy mésik szakmunkésképzds ldny arrél irt felhdborodva, hogy egyes utcdkban
szerinte tiirhetetleniil nagy a sdr esében. Egy osztélytdrsuk pedig a Magyar Televi-

zi6 misoraré) fogal meg kritik4j4t: ha 6 mini lenne, k bb rekldmot
engedélyezne; de amiennélis fc bb:afilmek i kétszerismétethetnék
csak meg (de mér az is sok!). A szakmunk4s} fiak fi iban k bb
az Ujszert, meglepetést okozé téma. L lepdbb taldn az volt, amikor egyikiik egy

igen lényeges, viszonylag gyakran hallhaté-olvashaté téméahoz nyult (s 6 egyediil a
vizsgélatban részt vevé osszes fiatal kozill): ‘nagyon fontosnak ftélte az ’56-0s
biingsok elddllitdsat, vagyonuk elkobzdsat. A gimnazista fidk koziil egy a trianoni
dontés felilvizsgalatat tizné ki célul maga elé két osztélytérsa pedig a hatarokon

tal é16 magyarok anyagi és. szellemi t, ha lehetnének. A
gimnazistdk kozil hatan nagyon fontosnak tartottdk a ,belépést az EK-be, NATO-
ba”. Erdekes, hogy az ,EK™-t még véletlenul sem nevezte egylkuk sem ,EU”-nak,
hivatalos dj nevén. A szak iban ez a kérdés fel sem
vetddott. Azid forgalom, a turizmus fej ésének sziik

ta és egy szaki kdsk 14ny fogal: ban szerepelt. Ezt azzal mdokolték

hogy egyre ink4hb nyitottnak kell lenniink a nagyvilagra. Az egyik gimnazista lany
fogalmazésdaban volt egy nekem igen tetszo, mosolyra derit§ mondat. Ezt idézem sz6
szerint: f6zéshez, siitéshez ,zsir helyett az olaj hasznalatat engedélyezném”. SAJnos
nem frt err6l semmi tsbbet, hogy miért hozné miniszterként ezt a déntést, s mi
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médon hajtatnd végre. Azt sem emlitette (szintén sajnos), hogy mely térca miniszte-
reként érezné a felelGsséget ez ugyben Mmdebbb’l vildgosan kideriil, hogy a fiatalok
1rasa1kban nem dncéli d k meg. S6t, csupén egyetien
egy fc ban (a szak késk fid lyb6l) szerepel az, hogy ha sok
pénze lenne, sok mindent vasérolhatna.

Ezek a 15-17 éves fiatalok komolyan végiggondolték a kérdést: melyek azok a
problémék, amelyek egy orsz4g, egy nemzet, egy tarsadalom legmélyén gyskerez-
nek, hazdjukon hogyan tudnénak iteni. Shaab kre igazi gy6gyszert
nem is taldltak, de vizsgalat ala vették dket.

‘A miniszterek €s a politika

Ebben a fej ben a fiataloknak a mini krdl, a politikdrdl alkotott képérdl
szeretnék szélni.
izsgélatban részt vevo ! kﬁsképzé's fiatalok koziil egyetlen egy lany
magat ! delk helyébe, nevezetesen 2 pénz-
feladatairél irt. A tobbi szakmunkasképz6s fiatal vagy mi el-
nékként jelblte meg hivataldt, vagy csak 4ltaléban frt magdrél mint miniszterrél,
vagy egydltaldn nem nevezte meg sehogy a posztjat. Az dltaluk lefrt feladatok,
célok, javaslatok is 4ltal k voltak, a legkiilénbozébb teruletekré‘l dimenzi6k-

b6l ragadtak meg 1 ) ket és I1dandé problé
A gimnazista fitk és lanyok a mini i kat és feladatkort sokkal jobban
pontositottdk. Féként a fick 1 k ki knak egy szaktarcat,
melynek feladatmval nagy_pébél tisztdban is vo]tak A legyakrabban eléfordulék:
hadig; kilig: Imj minisz-

ter Mmdemel]ett 6k is, ahogy osztalyuk tobbi tagja is, 1rta.k az yaltaldnos” célokrél,
feladatokrol, féként azokrdl, amelyek a gazdasdggal kapcsolatosak (lasd: elézé
fejezetben). A gimnazistsk kozil sokan (12-en) mini inokként definidltél
magukat a fogalmazésban, tizen pedig sehogyan, illetve megmaradtak a cimbél
vett ,miniszter” szén4l.

A fxatalok képe a mlmszten munkérﬁl elég zavaros, ho-malyos Ez kiilontsen a

ak . knél van igy a kiilonbé i, az i, és egyéb
feladatok nem vélnak szét, nem kor lazédnak a ti k. Egyesek mindenha-
tonak képzelik a politikust (lehetetlen célokhoz vezets ichetetlen utakat megjelol-
ve), mésok cselekvési, dontési lehetdségeinek teljes lesziikitésével nem latnak
valés hatalmat a keziikben.

A gimnazistdk — foként a fidk — egyértelmden t4jékozottabbak voltak, fogal-
mazésaikbél kideriilt, hogy érdekléd6bbek is. A ldnyok 6vatosabban fogalmaztak
és & bb lelkesedéssel irtak. Ez kiilonosen azért érdekes, mert a szakmunkés-
képztbe jar6 fiatalok esetében pontosan forditott volt a helyzet: a lanyok voltak
tdjékozottabbak, érdeklédébbek, lelkesebbek, mint a bad illetve villan;
tagozatos fitk. Persze éles hatdr hizhatd gy is a szak kaské és a gimna-
zista lanyok fogalmaz4sai kozott.

A vizsgélatban részt vevd osszes tanulé igen hasonléan frt a miniszterek

kdjérol és dijazdsérdl. Kovetk k néhédny idézet:

LAki elvéltalja hogy mini lesz, annak Inia kell azzal, hogy 4ltaldban
nem szeretik a minisztereket. Azért nem szeretik, mert nekik rossz az a torvény
amit megszavaznak. Az is lehet, hogy az emberek szdméra tényleg rossz, de hosszi
tavon kifizet6d6. En ezt nem tudom eldénteni, mert nem nagyon értek a polmkg
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hoz, de azt én is tudom, hogy amit a mostani kormény csinél, az nekem jelen
pillanatban rossz. Lehet, hogy egy-két éven beliil megindul a gazdaségi fejlédés
Magyarorszagon, de az is lehet, hogy nem.” (gimnazista fit1)
sLevéltandm a minisztereket, mert mindig 6k vannak felhdborodva minde-
. nen, pedig tele vannak pénzzel. Nem nekik kéne adni a rengeteg pénzt, hanem a
beteg embereknek gyégyuldsuk céljabél. Ugysnis a miniszterek csak iilnek a
parlamentben, mindenen &sszevesznek és csak d6] hozz4juk a pénz. Tulajdonk
pen segitenek az orszdgon is, de magukra jobban gondolnak, mint mésokra
(szakmunkésképzés l4ny)

,En nem lennék minj , mert a mini ket mindig utéljdk.” (szakmun-
k4sk 5 fid egyetlen datbél 4116 ,fogal )

Az frasokbél kib } kép mindig ugy , csak az indokl —havan—
kiil6nbozé: nem lennék mini , mert az emberek nem ik a mi eket;
sok dolga van; til nagy a feleldssége stb. .

latban részt vevé fiataloknak egynegyede h al hogysemml

esetre sem villalna miniszteri posztot.

Hirom gimnazista l4ny nemcsak nem vallalné illetve Iemondana hanem
egyb6l az orszdgot is elhagynd ~ berként is. Ez azért érdekes, mert 6k
azok, akik semmi reményt, megvalésithaté dtletet nem vézoltak fel hazénk
jovajével kapcsolatban A tobbiek prébalkoztak; javaslataikat, terveiket célraveze-
tének, de nem kizar6l! k feltii . Tébben szabadk k, hogy mivel nem
értenek a politikdhoz, nemigen tudnak mit {rni. De még ha otleteik, célkitGzéseik
jok is, 6k att6l még nem keriilnek dontéshozé pozici6ba. Egyszer majd sok mulik
rajtuk, a jov6 nemzedékén, ezt éreztették, de egyelére a jelen helyzet megolddsa
nem az § feladatuk.

Més kérdésekben még nem igazén vagyok érdekelt. De az a vél
hogy ezzel a jelenlegi médszerrel igy 8-9 év miilva majd lehet, hogy ki tudjuk huzm
az orszégot ebbl a helyzetbdl. Itt »csak« az a bokken6, hogy meglehet, hogy
addxgra pér ezer ember éhenhal.” (glmnazxsta lény) Kevesen fogalmaztak ilyen

] az orszég hel 6l. A fi pedig, a sorok
m6gott egyértelmﬂen érezhetd volt a fiatalokban é16 lnlétéstals.nség az orszag
problemélval kapcsolatban. Inkxibb pessmmxzmus ltatta 4t az frésokat, mint

Az egyik legdobb t egy ista fid tollabél sziile-
tett: ,A mai vilagh az igazi 1d: I6szindleg a diktatérikus és nem a
demokratikus sllam képviseli.”

A fiatalok nem irtak a rendszervaltésrél; nem szidtdk, de nem is sfrtdk vissza
a szocialista érat; nem hoztdk fel példaképnek a ,,meses Nyugabot Egyszerden és

tisztdn elemezni prébéltékaz orszxigl ) ra font k ttné bajokra
»Eyogyszert” k a térsadalomi és
dltaléban az orszdg élete a demok.réma keretelbe 1lleszked1k bele. Megkérddjelez-
het6, de a tobbség egyér oI i pozitiv értékeket hordoz. Szdmukra

hazénk kézelmiilt; 1sm torténel
Megdsbb fig 1 ggal észlelték az orszdg vezet&” ire varé
nagy feladato} A mini nem kirdlységot, nem végtel nem
pénzt jel kra: hanem azt, ami valgjdban: temérdek sﬁlyos

megoldandé feladat, szﬁ’kbs anyagi korldtok, nagy felel6sség.
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Felhivas

A MuvelGdésn és Kozoktatési Mmlsztérmm a Magyar Tudoményos Akadémm

P i Bi: ga, az O y! i Intézet, a Miskolei Egyetem
Neveléstud i Tanszél BorﬂmI Abagj-Zemplén Megye Onkor
Miskolc Megyei Jogi Varos és a Borsod-Abatj-Zempl Me-

gyei Pedagégiai és Kozmﬁvelﬁdésn Intézet a Soros Alapitvdny témogatéséva.\
Kényszerpﬁlya vagy modernizacio?

cimmel orszégos kozoktat4si konferenciét szervez.

A magyar kozoktatdsban az ut6bbi idében jelentds 4talakulési folyamat

mdult el Az Orszéggydlés médosftotta a kizoktatdsi torvényt, véltozott a
k rendje; véltoz6ban van a nonprofit szférit
érint6 szab4lyoz4s, kezd6dstt az llamh4ztartés reformja.

A valtozasok okairél és azok hatas4rsl megoszhk a szakmai kozvélemény-
nek, a kozoktatési rendszer fenntartéinak és felhasznaléinak véleménye. Az
egynk fél a valtozasokat agy értékeli, azok leheté'séget adnak a kozoktatdsi

korszer és haték ére, a mésik fél viszont
a pénzugyl kényszer diktalta lépésként értékeh azokat, olyan véltozdsokként,
melyek a kazok

A konferenr:xa oél_;a, hogy a mér megtortént és az el6készités alatt 4116

torvény k varhaté hatdsét killsnbbz8 szempontokhbél

vxzsgél;a:

1. Milyen hatésa vdrhaté az iskolafe tokra és a kozok i intéz-
ményekre az dllamhédztartdsban és az oktatés finanszirozdsdban bekovete-
zett valtozasoknak?

2. Hogyan érintik a térvénymédositdsok a nonprofit szféra kizoktatds-
ban betbltott szerepét?

3. Ml]yen szerepet jatszanak a késziils megyel (fdvﬁrosx) kozoktatés-

fejl i tervek az iskol. kezet mvébbx lakul
Mindarok vAr_mka o akik érdeklsd .a‘.A A elétt
4116 feladatok i lehetdségei irdnt, részt kfvé.nnak venni a vitdban és
1 kivénnak nyil i ezekr6l a kérd,
A konfa ia id6pontja: 1996. ber 27-28-29.
hely Lillafiired, Palotasz4llé

‘ Jelentkezm lehet 1996. oktéber 30—1gDr Vida J6zsefné cimén. (Borsod -Abanij-
egyei Ped i és Ki 16dési Intézet, 3534 Miskole, And-

rassy u. 96. Tel.: 46/401-433 Fax: 46/379-588

118



Kritika-Figyelé
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Gondolatok hérom ,véllalkozdsbarat” kényvrél

Gdspdr Ldszl6 Bevezetés az emberi er6-
forrdsok elméletébe cimd konyve a
korébbi kutatésok alapjén nem a kizé-

tések alapjan foghlkozxk tﬂrg'yéval ha-
nem a ped; ithaté

tékony, eredményes mikoédése minden
korszskban ma pedxg kiilunissen aleg-

pel a gazda-
ség és térsadal 3
kérében. Mmden gazdaaégl folyamat
ter 3 le az ember

is
és nélkiilszhetetlen tankényv lehet hu-
mén szervezd és miivelddési menedzser
szakon.
Az iskoldban ls bevezetett ming-
egyre jel bb feladat,
erre készitettek Barta Tamds és Téth
Tihamér j61 kezelhew‘ elméleh/gyakor—
lati kinyvet a b ének is h

(tudatos vagy kevéssé tudatos viselke-
dése, ismereteinek egyenetlenségébdl
ered§ bizonytalansdg stb.) szerepének

remélhetS optimélis alakit4sa.
Azok a hazai, tobb tudo-
yteriilet k b6l leszdrhetd is-

haté ismeretekrél, nem zérva ki azt,
hogy a minéség tanitdsa nagyobb utén-

tek, amelyek sordn méar kordbban
is indukAlédt k bizonyos tudésok az
emben erdforrdsok szerepér6l, most ki-

gondoldst és tovébbi 1 igényel célra irdnyultan, a személyn-
szakspeciﬁkus irényokban. ség tanuldssal tbrtén” fejl
k ide-  oldalaré] ko 3 lvden je-

jén g vérhaté egy:k 1rény nélunk és
az
més orszagokban is — az emberek
véllalkoz6va képzése. Ennek a feladat-
nak tesz eleget Barta Tamds és
Kristdly Madtyds véllalkozdspszichols-
giarél frott kényve.

lennek meg a Janus Pannonius Tudo-
ményegyetem emberi er6forrdsok feltd-
résdra irdnyulé vxzsgélatéban és a
feln6ttk i anya_
géba ill Errél a )
zatrél a pedagégia szemszégébol ad ét-
tekintést Gdspdr Ldszl6 Gj konyve A

Az emberi er(fforrésok fogalmésnak kanyv ik vezeti olvas6jat a
leh g pontos képt6l az emberi eréforrs-
szédmos kisérlet tortént; az egzakt kije- sok szervezhets: k probléméj4i
lentésektdl a korilirdsig a szakma sz4-  Foglalkozik a tudés és k allo-

mos értelmezéssei taldlkozik. A filoz6-
fiai értelmezéstél a gazdasagi beruhé-
z4s megkozelitéséig széles kirben vita-
tott 4llitdsok szerepelnek att6l fiiggen,
milyen célok és érdekek alakitjsdk a
szakiré értelmezését. Tény az, hogy a
sokféle megkozelftés szinte mindig ab-
b61 mdul ki, hogy a gazdaség egyenetien
k korlato-
zottsdga, a plac Iuszémithatatleiméga

kﬂcxé]éval amelyek aztdn a szerveze-

-tekben jelennek meg mint eleven haté-

erbk. Vézlatosan, néhény silypontot
kiemelve tekinti 4t az emberi eréforrés-
nak mint gazdasdgi erének felismerési
folyamatat. Ismerteti néhény kozgaz-
dész véleményét, majd azokra a szerve-
zeti formdkra tér ki, ahol és amelyek-
ben az emberi erbforrdsok sajétos
lése” torténik. Kife az
% majd 14d 4

ellen szukséges
A 1

k a gazd ban is ha-

lomra, a kozosségi kapesolatok rencbére
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forditja figyelmét. A szerz6 a k

falh 16hoz k 16d6 defs
a

alakitds nagy 6sszefliggéseit foglalja
éssze sokoldalian, és ezutén 1ép 4t a
szervezetek, intézmények emberi erd-
forrassal foglalkozd, azt alakité kéreire.
A részben ﬁlozéﬁal okfe_;tes gyakarlau

kov nyomén ab & ré-
kb 1a hoz, a szer-

1 Yéaulé b qpolitika
feladatmhoz, az ember-, szervezet- és
); osszefliggéseil ad

tdmpontokat és orient4lé feladatokat

gyértéshoz kapcsolédé definici6, végul
az értékekhez kapesol6dé definicié. Is-
mertek azok a széles kord minéségfelfo-
gésok és gyakorlat, amelyek lényegében
meghatérozzik a gazdaségi talpon ma-
raddst (példdul japén véllalatok alkal-
mazta Deming-kor), avagy a minéségfi-
lozéfia elve, amely a fels6 vezetés ming-
ségpolitikdval osszefliggs feleldsségét
szabja meg. A mlnﬁ’ségn'ényités (Qua-
t; QM),

Részletesen térgyaha a munkahely ne-

lity M:
rendazer (Quahty System; QS) ma nel-

. velé, személyi

t6 szerepét és feladatait az egyén és a
kozosség oldalarél egyarént.

Azok a korabbi, az emberi erdfor-
réssal kapcsolatos, a szerzé és m4s koz-
remukodo"k éltal nem Kkizérélagosan

kiozel 1 foly6 ku-

tatdsok (ilyenek jelenleg is vannak)

maér kordbban megéllapitottdk, hogy a

munka humanizéltabbé véldsa, a mun-

kédban megjelen§ szellemi részardny
svekedése kivetk 1 o lontae

k és a teljes kord ming-
ségu-ényftés rendszerébe (Total Quality
TQM) integrélédnak. A
taylori QC-t61 a TQM-ig vezetd ut gaz-
dag volt nem mindennapi fordulatok-
ban, és ennek a fejlédésnek kényszeriw
ereje | a Minds
ment cim{ Gj kitet szerzdit, Barta Ta-
mdst és Toth Tihamért arra, hogy a
indent atfogé j61 kezelhets,
rendkiviil didaktikusan felépitett, rend-
szerezett médon foglal_]ék keretbe. A je-

véltozik az emberi munka kozgazd

gi értéke, dtalakul a munkamegosztés.
Csak az emberi tudés és a képességek
fejlGdésén alapulé feladatdiverzifiké-
lassal és az azt kiséré elmélyiiléssel
vélik lehet6vé a k ékenység re-
produktiv fizikai részének visszaszori-
tésa. Ennek a folyamatnak alapvets,
lényegi eleme a tanulds értékén valé
kezelése. Gaspar Laszld az ehhez sziik-

len egyértel a by
Quality (MBQ) jellegd vezetdi felfogdsé,
amely érvényre Juttatésénak egyik fon-
tos fe le, hogy a as
kiilonh6z6 szintjein egyiittmiikodék id6-
ben és célszexden tomoritve, egyben a
tovabbi gondolkodast indukélva ismer-
jék meg a minGséggel dsszefilggs isme-

- reteket. Barta Tamds és Téth Tihamér

elméleti alapvonssokat és a gyakorlati

zak o d 1)

seges d

éshez kivén a sajétos
szempontjaival hozzdjdrulni.

Az uzleti stratégia egyik alapja: a
minéségi menedzsment. A magyar
nyelv a ,mindség” kifejezésen a tulaj-
donsagok egyiittesét érti, elsésorban az
értékelést is magaban foglalé értelem-
ben hasznélja. Mind A. Juran minéség-
re vonatkozé felf‘ogésa mmd pedlg Gar-
vin, D. A,k 6t di

kat kozvetit6 konyve érdem-
ben segiti a mindség 4ltalanos érvényre
juthatéséganak kovetelményét és az is-
kolai tanitas/tanulds eszkoztaranak
gazdagitas4t. A kényv kilenc foe]ezebe
megfelels ardnyban szentel teret a mi>
nﬁséggel osszefiiggd kivanatos tuddsok

ének. Az elméleti &

gések bemutatdsa és a gazdaségi, intéz-
ményi szervezetek szintjeinek megfele-
16 feladatmeghat; k utan a miné-

hatérozza meg a mindséget. Ezek: a
transzcendens definici6 (a relat{v min6-
ség), a termékhez kapesol6ds definicis,
120
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sel a nemzeti és nemzetkozi mingséggel
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b flggd } latrend kre. szerélg, jelezve azt, hogy a szervezet
Szemléletes a kilfoldi mi 1 ‘1segy1k‘ ltétele a
tassal kap ismeretek b szer ben egy 5d 6% kellé’ 1ré-
sa. Ezek jelentdségét nem sziikséges nyftdsa, i felel

hangsiilyozni, a multinaciondlis gazda-
sdgban egységes mindségi elvek betar-
tasa/betartatdsa ezen a téren a legszé-
lesebb ismereteket kivanja. Gyakorlati
haszennal j4r a hazai és nemzetkézi mi-
néségi szabvanyok, az ISO, illetve MSZ
EN ISO (MSZ EN ISO 9001) b

4lland6 alakitésa. Ennek megalapozdsa
az iskoldkban kezdédik — a megvaldsi-
tas ban mér a mind k tuda-
tos feladata.

A Mingség-menedzsment cfmd
kotetben Barta Tamas és Tath Tiha-
mér jel is

sa. Ide tartozna, bar a kényvben egy
kés6bbi fejezetben talalhaté, a tanusit:

véllal. Nem véletlen, hogy a min6ség-

si rendszer ismertetése. Az ehhez sziik-
séges kelld oktatésn képzésl teruletek
és méd ek az
nképzésben is segitség, mert a kozre—

gel k latban a filozéfiai, erkolesi és
etikai kérdések elsébbséget élveznek
szerte a vildgon, mert a mindség szol-

* adott progr kkal, té
tokkal a kozvetlen képzési, oktatési
gyakorlatot segitik. A szerz6k gyakor-

gilia - terméken, magatartdson
keresztiil ~ legkozvetlenebbiil a nem-
zet, a tarsadalom érdekeit, s a tébbi

feladat ennek egyértelmten aldrénde-
l16dik. A mm&ség tanitdsa és tanuldsa a
P

latorientaltsagat és szakmai igény
gét titkrozi, hogy egyarént szerepelnek

foly t része. Az az ember, .
2 erfolfe hel ala-

feldolgozdsukban a vezeték és munka-
tarsak oktatdsdra alkalmas ismeretek,
tiikkrozve azt a kovetelményt, amely a
mindségi kibocsatds feltételeként ki-

akinek mi ly
kul, majdan munkaszervezetében is
ezt képvxseh —~ ezzel noéveli annak

gét a hazai és ko
zi uzleh kapcsolatrendszerben. A kotet

mondja a szervezet minden t: k fe- nyel igényes, megxs ol-
lelgsségét a termelés vagy a szolgél ports a
tas teriiletein. Az oktatas, a képzés fon-  lendiil lvasast, a r g
tosségét azzal is kiemeli, hogy azeréfor-  a kelld erdfeszitést bxztosﬂa&a tanulds
6l szélva k a  érdekében. A {ej k végén taldlhaté

résok bi ff

PRRRY

foladatol

vett anyagi feltételek szere-

Fool aléank

és G alasok segitik a

pelnek, hanem azok a képzett szemé-
lyek is, akik a rendelkezésre 4ll6 ersfor-
rédsok birtokdban képesek lesznek befo-
lyasolni a mindség szinvonalénak tar-
téssagat, ij mindségi célok esetén pedig
azok elérhetdségét.

A sztikre szabott terjedelem ellené-
re sz6] a kényv az Eurépai Uniéval
osszefliggésben varhaté mindségi elva-
rasokrél, az arra valé felkésziilésrél. Itt
hangsulyozottan foglalkomk a pxacx me-

tomoritést, “a vizsgdzds ésfvagy vias-

tanulds eredményességének mérését.
Gyakran hangzik el, hogy az egyé-
nek vagy csoportok fenn- és megmara-
désdnak a piacgazdasdgban egyik 1é-
nyeges feltétele a vallalkozokészség és
-képesség. Ismert tény, hogy a népes-
ség jelentds része alapvetfen nem tipi-
kus viéllalkoz6. Most, amikor sziiksé-
gessé vélt a pedagdgusok atképzése,
a

kal és a fi

4j feltételeivel. Gyakorlatms az a feje-
zet, amelyben a mindség menedzselése
szerepel. Rovid vezetési tandcsadé ez,
lényegi megjegyzésekkel, a vezeti tu-
lajdonségoktsl a csoportirdnyitds méd-

4llalk tanithaté
ismereteinek népszertisitése mind szé-
lesebb kbrben ehhez pedng az erre al-
kalmas tud feldol
z4s4t tartalmazé mdvek 1smerete.
Ennek elénye a véllalkozds kock4zatd-
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nak csékkentéséhen esetleg elkeriilé-  érvényesiilnie. A paros koveti a
sében Ma 4ltalsban az  ma ig lt, gyors és téméritett isme-
emberek alapvet§ adottsdgai — kivéte- retanyagitaddst, az ismereteket ,in

les esetektdl eltekintve — nem tehesnt-

medias res” kezeli, vezérszéként felso-

yek ,mésok leg;

Nall 1

rolva a teendtket. A j6l csoportosftott,

tak. Az izleti vildgban a
tobbségének sikere attél fiigg viszont,
hogy elég erfs-e a teljesitménykény-
szer, a sikerorientdltsdg mennyire ér-
vényesiil. A vdllalkozds technikédja vég-
s6 soron tanulhaté. A villalkozdshoz
szitkséges képességek fejlesztése nehe-
zebb, de ez is lehetséges. A pszicholé-
giai felkésziiltség mindenképpen hasz-
nos, mert néveli az 6nismeretet, seg'(t
megkozeliteni, és ha lehet,

ardnyos rendezésd, egymésra épiils fe-
jezetek a kényv gyakorlati hasznosftha-
tosdgat segitik els.

A f6téma az emberi személyiség (1.
fejezet, mzenhat részfeldolgozéssal) és
az izleti k
(a 2. fejezetben, kilenc belsé csoportosi-
téssal). A vallalkozésokkal foglalkoz6,
azt kiilonbozé formékban tanité vagy
tanulé személyek korében nagy az er-
dekl6dés mind a vAllalk

véllalkozéx gyakorlatban el&fordulé

kulbnbiﬁzﬁ’ médon vnzsgﬁlja és elemzl az

mind gyakorlati kérdéseit térgyalé

munkdk irdnt. Sajatos kettdsségnek

vagyunk a tan\il egyutt vannak Jelen
é

ember viselkedé lel-  az elitké s a
kidllapotatésa cselekedetek mditékmt az aznnos véllalkozésx ismeretek irdnti
Nem kétsé hogy a véllalk Kielged k szitkségletei. A

részt vev6k dnmegismerését, mésok is-
meretét, a helyzettél fiiggd sziikséges
magatartds felismerését és az ebbdl

fal

vé]lalkozém oktat4si kultdra ezt vagy
kifejezetten magas szintd és legtobb-
szﬁr a csak k\ilﬁsldi példakra alapozott

yek ta
i. Ez a felfogés az
Blap_]a Barta Tamds és Kristdly Matyds
j6l szerkesztett, gyakorlati célra ird-
nyultsdga Villalkozéslélektan cmu’f
miivének, amely egyike a vildgb

al oldja meg, vagy 4ltals-
nositd, a lényeget elfedd, de latvanyos
megolddsokkal szolgilja ki. A gazdasa-
gi érdek mindenesetre az azonnali meg-
oldé4sok irdnydba hat a praktikus is-
meretekhe: gyakran nem

szakképzésfejlesztési program kereté-
ben késziilt munkédknak.

A hazai véllalkozék koziil sokan
kényszervéllalkozék. Elsdsorban sza-
mukra irédott a konyv, de azok sz4m4-
ra is, akik mdr a véllalkozéi korben
vannak, vagy a villalkozésra késziil-
nek - akar iskoldsként, akdr mds mé-
don ~, élvezettel forgathatjdk a kony-

térsulnak még a legszukségesebb a
iségre, az ember cselekvé

néhény térvényszer(iségére vagy az iiz-
leti kapcsolatok épftésének emberi té-
nyez6ire vonatkozé — akar véazlatos —
ismeretek sem.

A Véllalkozaslélektan nem kivén
mély eteket,
ugyanis azokkal az 4ltaldnosan érzé-

vet. A szerzSk céltudatosan az  kelhet§ jelenségekkel foglalkozik - és
onfejleszt§ aktivitas gleteire épi-  ezekhez nyujt pszicholégiai megkozeli-
tenek, mert azt az elvi tételt fogadjdk  téseket = amelyek ma a véllalkozésok
el, mely szerint: a véllalkoz4snak szo-  tobbség lhaték. A koényv
cidlisan értékes és egyémleg eredmé« érdek ja be a vallalk mo-
nyes ma, tds- és tivdciés hédtterét, a siker és kudarc sa-
ban kivénatos folyma. Ezzel jatos viszonyét, ezek lehetséges felold4-

megalapozédik az erkolesi és etikai
P lynek  sziik
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sat. A vallalkozds sordn felmeruld
konfliktusok kezelésének médjaira is
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taldlunk megoldésokat a kényvben, eb-
b6l vezet 4t a stressz-distressz korébe.
A személyesség, a nyitottsdg, a ro-
konszenv kifejezése lényegesek a kap-
csolatteremtésben és maga a targyals-
). az dkaédésre irdnyulé
igyekezet sem lehet meg kell§ bizal

A hazai gyakorlatban is hasznéla-
tosak mAr azok a kiilénféle tesztméd-
szerek, amelyek a személyiséggel fog-
lalkoznak és tibb-kevesebb sikerrel
elfogadhaté személyiségképet adnak a
tesztek Jellege és céhm szerint. A kdtet

adaptiv magatartds nélkiil — erre a

dva csoportositjdk
a szenﬁk a klprdbé.lﬁsra, hasznélatra

konyv gyakorlati példdkat ad. A kap- ménlott onismereti, emberismereti

kban és azok felvételéhez kiva- bba a véllalkozé tulaj-
natos, ikécios kész-  d inak feltdrdsara alkalmas tesz-
ségek elemzése sem hidnyzik a szerz26k - teket. A kozreadott konfliktusteszt a
foldolgozdsabol: a | P

mellett figyelmiik kiterjed az {réspszi-
cholégia, a grafolégia (vitatott, de még-

vezet§ konﬂlktuskezelésx képességét a
vezet6i a
téat segiti feltarni — ezzel a vé]la.lkozb

is nagy érdeklédéssel kisért) problém- ge pr k kérvo-

dira. Részl be nem b 1 kinél leh

de dolatéb kozel 1 Barta Tamds és Knstdly Midtyds
Inak az irdsjelek lehetséges jelen- konyve az Emberi ertforrdsok fejlesz-

tésérdl, az almrésban a személylség Jel-

tése Ifjtiségi Szakképzési Vildgbanki

lemz6irdl. A piaci helyzet:
eladdsi és rekldmpszicholégia, vala-
mint az izleti etika néhény gondolata

Program keretében késziilt. Megjelené-
se id6szertiségén til szakmai segitség

kell§ orientdciét ad az olvas6 szémé

is a véllalk "'1gyekv6késamé:
ott muksdal

arr6l, hogy milyen sokrétiiek a sikeres
véllatkoz4s feltételei és mennyire fonto-
sak abban a psz:chol()gm 4ltal megko-
zelithet6 részletek.

és birdlék: Benedek Andrds Farkas
Katalin és Koncz Istvdn érdemes mun-
kdhoz jarultak hozzd szakértsi
tevékenységiikkel.

Gdspdr Ldszl6: Bevezetés az emberi er8forrdsok elméletébe. JPTE, Pécs, 1995.
Barta Tamds-Téth Tihamér: Mindség—menedzsment. Székratész Kiadé, Bp., 1996.
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pedagégiai-neveléstirténeti kényvijdonsagrél

Az Eotvis Jozsef Konyvkiadé és a Ma-
gyar Irészovetség szervezésében egy
kényvbemutaté hédrom konyvijdon-
ségra hivta fel nemrég a figyelmet. Az
Eotvos Jézsef Konyvkiadé gondozdsé-
ban megjelent kiadvényokat a legilleté-
kesebbek, maguk a szerz6k ismertették
az érdeklodékkel: Zilahi Jozsefné a

szerkesztésében me.elent Ovodm ne-
velés jatékk

(Els6 konyv: Elmélet és médszertan.
Tovébbiak: Széveggyljtemény. Tavasz:
Nyér. Gsz. Tél.)., Fehér Erzsébet Pre-
ceptorok és tanfték (Tanulményok a ta-
nftéképzés torténetébsl) cfmd kotetét
és Mészdros Istudn Ateista nevelés is-
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koldinkban 1950-1990 cimi nevelés-
torténeti tanulményé\‘. A hérom kotet

ron té] 616 szerz6k mivei, népi és népies
Lrényt kévet6 mivek (versek, mesék),

kozos L nem vé-
letlen. Kozds tartalmi jegyik: pedagé-
giai-neveléstorténeti kiadvanyok,
mindhé4rom a térténelmi-torténeti milt
k igényével frédott, és mindh
romnak van a méba is mutaté iizenete.
A Zdaht szseﬁr.é szerkesztésében
y az 6vodai 1
hez kinél Gjdonsagszamba mend stkote-
tes osszeéllitdst. Kimunksldsa tobb év-
tizedes gyakorlati lat aJapJén

dalok, népi jatékok. Tartal-

ma kindlat” az évedai foglalkozdsok-
hoz, a pedagégus tetszés szerint vi-
hat beléle, A kiadvdnyban semmi
olyan nincs, angi kitelez6lenne. Sz4ndé-
kosan véllalja a magyar pedagégusok és
a gyermekvildggal érintkezéshe keriilt
jeles személyek €s kovetsik szellem-
i brokségét. Az Osszedllitds azért is
nagyszerd, mert amire épft: a jaték

6vének és 6voddk kozti egyi ak

( j4tékok) és ismerkedés az

eredménye. ,A konyvbe semmi sem ke-
riilt, amit a gyakorlatban ki ne prébal-
tunk volna” (6. 0.) - frja a szerkeszt6. Az
elsé’ kbnyv, az Elmélet és médszertan,

d6, a to-
vébbl négy kotet a torzsanyag, a négy
évszak koré épitkez§ szoveggydjte-
mény. A vezérfonalként szolgdlé méd-
szertam katet lényege fogalmak, elvek
ajr 1 és -értel egy 4j
szemléletd évodai pedagbgiai munkd-
hoz, melyhez programot is ad. Két fog-

dalmi alk kkal ~élményt nydjta -
gyerekeknek. Erzelmi hatésa szellexm
és testik geiket mdveli, a i

és testi kultira alapozésat segiti:

Az 6voda a kéznevelési rendszer
része. Sajatos szerepe volt €s van az
iskol4skor el6tt. De vajon mit jelent ma
az 6vodai munkdban az ,,u)ftﬁs" miért
kell napjainkban Gj i
dell? A kézel
saira visszatekintve elmondhat6, hogy
az 1980-as években a koznevelésben-
kozoktatdsban elterjedt korszerdsitési

P!
S Fail, : ol dal

- dgy tt ke- 142" az 6vodékat is elérte. De hogyan? A
b vet, illetve ajanldsokat — kindl. szerz& ugy véli, az évoda: nevelés funk-
Emellett kiilon, részl foglalkozik ‘ben d, ma a félreériett
az irdnyitott gé kokkal, a j4-  tanulds-tanitds 411 a K jaban

4o pé

tékos t 1. Néhdny gondol
zaik és fejezetefm kiemelése zrzéklete'
sen léltetheti a kényv ped

koncepcigjat: Mi a gyermekkor szabad-
sdga?; Mi a fejlédés, és mérhetdk-e en-
nek szintjei?; Az embergyerek nem tud
ynem fejlgdni”; Félreértett tanulds-tani-
t4s; Haszontalan elfoglaltsdgok hasz-
nossaga; Mi a jaték és a mese nevelési
hatdsa, jelentdsége?; A jaték rendje — a
j6 rendetlenség; A j6 mese — az anya-
nyelv zenéje és észjérasa; Klettér alaki-
tésa — Csoportszoba kuckésan”. S a
'megvalésitdsdhoz médszertani tand-
csok és példak. A négy széveggyijte-
mény a jatékokkal, kkel, versek-

Az 6vodai nevelés ,didaktizalé pedagé-
gidba” csapott 4t. Mind az iskola-eléké-
szités, mind az iskolaérettség ,mérése”
az 6vodai munka szorongast keltd ,mu-
musdv4” valt. Ma dgy tiinik, az 6vodé-
ban nem kap teret a gyermekvildg. Ez
adta az inditékot egy Gj nevelési alap-
modell kidolgozéséhoz. A szerz6 felveti:
Jé-e és kell-e az Gjitas mindendron? V4-
laszdnak lényege ‘az, hogy azt, ami j6,
meg kell tartani és dpolni kell. Hang-
silyozza: ,Nem a mindendron 4j, ha-
nem a j6 megoldasokat keresik. A peda-
goégiai munkaban — vallja a szerzé —
mindennél elébbre val6 az 6véné emberi

infsége és t beli tuddsa. Az

kel, dalokkal valé ismerkedés gazdag
tarhazat nydjtja. Helyet kapnak benne
régebben élt és kortérs, valamint hat4-
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érdekl6dd szakember szdméra az iroda-
lomjegyzék bdséges forrasanyaggal
szolgél. A kényv ugyan 6vénbknek ké-
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sziilt, de sokat merithetnek beléle tani-
t6k és gyégypedagégusok, az érdekléds
sziil6k, nagysziilok is, egyszéval min-
denki, aki 6vodés és kisiskolds kori gye-
rekekkel foglalkozik.

Fehér Erzsébet kinyve dttekintést
ad a tanitéképzés wrténetérd’l Egykori

y a.
téneti u-

mok és neves pedagégusok mun-
kgssaganak, irasaik felldezese tukre»
ben ad képet a )!

szerz6jét; Erdélyi Jdnost, aki magira
véllalta a pataki népiskolaiigy gondoza-
sat, fejlesztését  és tankonyv-
sorozaténak osszedllitdsat; Zirzen Jan-
kdt, aki Eotvos Jozsef megbizasabdl az
elsé magyar allami tanit6képzé szerve-
z6je és vezetdje volt; Kiss Aront, a neve-
léstorténeti tankényv iréjat és Ldzdr
Karolyt akit a tanitéi tovabbképzés

asdrospataki képz6 értékes

g ennek
érdekét knnyvsorozatot is inditott.
llemiha.  Szazadunk elsg évtizedeit Ldzdr Ka-

gyatékarél.

Amiéta tarsadalom létezik, nevelés
is van. Hazai neveléstorténetiink is t5bb
mint ezeréves multra tekinthet vissza.
Az els6 magyarorszégi iskola 996-ban

hal a bencés kolostor falai

roly pataki tanftéképz6 intézeti tandr
* j6l latta, hogy a taniték képzébeli felké-
szftése csak az alapokat adhatja meg;
pélydjuk soran folyamatos tovabbkép-
zesre van sziikségiik, amit kiadvdnyok

el lehet és kell is segite-

kaott létesiilt. Az elsé, névrél ismert
hazai pedagégus a csanadi kdptalani is-
kola vezetdje, Valter magiszter volt. A
XI. szézadtdl sorra alakultak a kolost;

ni. Ezért inditott szakmédszertani
konyvsorozato(ka)t ,A gyakorlati peda-
gégla kézikonyvtara” c(mmel Az 1927-

ri, kdptalani, plébaniai iskolak. A XVI.
szdzad mésodik felétél, a népiskola
szervezésérdl sz6l6 rendelk kiada-

ben S akon 1! dgyneve-
zett vezérkonyvek belsd cimlapjan a
szerkesztd igy fogalmazta meg a célt: ...

sdnak évétdl az oktatds kulcsembere a
tanité lett. Gondoskodni kellett a felké-
szitésrél, szervezett-intézményes ki-
képzésrél. Ennek elétorténete a kozép-
korbél, a képtalani iskoldkbél szdrma-
zik, ahol is a fels6bb osztdlyokban tanu-
16 ,nagydiakok” (segédtaniték) — &ket

lebb hoztuk a vezérkonyvet a tani”
téhoz...”. S hogy miként, azt is megtud-
hatjuk. A szerzd kiilonés figyelmet for-
dit a pedagégia tantérgyra és a nevelés--
torténet tantdrgyi szerepének helyzeté-
re, valamint a neveléstorténeti tan-
konyvek kiad4sdra, a pedagégussa vés
lés foly ra A tan(tdi kah

S1eh

isa

3

nevezték preceptoroknak —foglall 1
az alsébb szintek tanuléival, a  kisdig-
kokkal”. Ekézben ismerkedtek a tanit6i
munkdval, melyben némi jartassdgot is
szereztek. Az §sszeallitdsbé! megismer-
hetjiik a tanitoképzés multjat: szerveze-
ti és tartalmi ki-, illetve 4talakulésat,
valamint a képzés feltételeit, azpk vél-
tozésat és fejlédését az évszazadok so-
rén. Olvashatunk a pedagogla torté-
tének patak: tk

a
pedagégla térgy tanuldsat. Jartassdg
szerzését ebben a tdrgyban mar a XVIIL
szdzad vggén elvartak az osztdlytanité
Joregdidkoktol”, a preceptoroktél is.
»Aki pedagégikat nem tanult és (azt) j61
nem végezte, az se kiilon-, se edjiitt-ok-
taté nem lehet” (33. 0.) — idézi a szerz6
egy 1796-os pataki kollégium dokumen-
tumét. Az 4j tantdrgyhoz tankényv is
kellett De vajon kinek? Egy ezzel kap-

irél és kivalé lyiségei-

lémia targyéba is bepillant-

r6l. A szerzd tobbek kozott emliti Téth

hat az olvasé A pedagdgia targy tanita-

Pdpai Mihdlyt, az elsd hazai
tankonyv (rﬁJét Nyfry Istmint a szém-
tan

a XVIII szizad vé-
gén Jelentek meg az 1s6 hazai pedagé-

Tudomdnydnak kezdete...” cimd kényv

gia-t: ik Téth Pdpai
Mihdlyé. Ez szmtézxsben térgyalta ane-
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veléstan, oktatéstan, valamint a neve-
1és- és oktatdsmoédszertan elméletét és
gyakorlatét Eétvés Jézsef 18684 nép~

az ,4j" tipusa id6szakot teljes részletes-
séggel feltarni és bemutatni. Meggy6z5-
dése, hogy csak hiteles tényanyag koz-

torvénye a i 6l is
rendelkezett Ezt kbvetéfen az 1870-es
a ia” tan-

anyagbol kivélta neveléstorténet. Az Gj

segiti a mult valéssghd
megismerését (ami tobbek kozott a fel-
nétté valdshoz is nélkiilozhetetlen).
Négy évtizeden 4t kiilonbozs kifejezé-
sek mogott (mamsta materialista, dia-

Jkozismereti” tdrgyhoz készilt Kiss
Aron (Dille Odén vel (rt) Ne-  lektil
velészet torténete cimd k Mége

matenahsta, szmalxsta, kom-
és tud v t)

szézad elsd évtizedeiben is ezt a kinyvet
hasznélték.

Fehér Erzsébet kényve szinte nap-
jainkig megismertet a tanitéképzés, kii-

ugyanaz az elvéirds érvényesiilt — irja a
szerz§ ~, az ateista nevelés. Sidlyos t6-
rést jelentett ez az idészak a térsada-
lom életében. Alapvetd emberi szabad-

16nés figyelemmel a sér ki tanfts- k sériiltek: a vallds, a kulturélis
képzés torténetével. A tartalmas és ezzel egyiitt a lelkiismereti szabad-
luadvény méltén tarthat szdmot a pe-  ség. A Jkiils6 irdnyitds” és annak hat4-

ben léstorténetet  sa a td4rsadalmi élet szinte val yi
oktat6 l1égéh és hall, k érdekl terén, de leginkédbb a taniigyben érvé-

sére és a pedagégia, a tanitéi szakterti-
let, egyaltaldn az iskaldz4s miltja irdnt
érdeklédok figyelmére is.

A szakemberek nagy adésségn -
Jjegyzi meg a szerz6 —, hogy még nem
irtak meg a tanitoképzés teljes és hite-
les torténetét. Remélhetéleg ezt a hi-
4nyt miel6bb pétoljsk.

A koényvben olvasottak a jelen is-
mertetd irojat is megjegyzésre készte»
tik: A rt torténeti el yek
utén elgondolkodtats, hogy a pedagé-
gusképzd intézményekben még ma is a
neveléstorténet tantargy helyét, szere-
pét keressiik” a pedagbgiai targyak ko-
26tt, és még mindig a tantargyi rend-
szerbe illesztés probléméinak
megolddséan kell munkalkodni!

Meészdros Istvdn Ateista nevelés is-
koldinkban 1950-1890 c1mﬁ kényve
adott tor i idgszak, a kozelmal
nevelés- és uktatéspohtlkﬂ]ét tanligyi
helyzetét ismerteti. Dokumentumok
tikrében tdrgyilagos torténeti képet ki-
vén adni errél az idGszakrél. Névum-
ként sz6l az ezeréves magyar nevelés
torténetében a negyven évrél, amikor is
(,mindenféle el6zmény nélkil”) megje-
lent és uralkod6v4 vélt az ateista neve-
1és gyakorlata. flgy véli, sziikséges ezt
126

nyesiilt. A szerz§ ramutat: demokrati-
kus jogéllamokban az egyhdz beldtdsa
szerint szervezhette kozosségi életét,
megillette a kozéleti sajtészabadsdg, a
hitoktatés és a hitre nevelés szabad-
séga, bbé az iskolaal

séga is. Nélunk az elmult 1dﬁszakban
mindez (azaz az egyhdz autonémisja)
nem érvényesiilt. Az akkori elvards
szerint a szocialista (s esetenként més
jelzbk alatt szerepl6) vildgnézeti ,szel-
lemi” ateista nevelést szolgélta a tan-
terv, a 16dési anyag (ki
és értelmezése), a tankonyvek, a szak-
irodalmi anyagok, a miniszteri rendele-
tek, intézkedések. E nézet alapjan ha-
téaroztak meg a pedagégus kotelességeit
és a szakmai kotelességérzetitkkel
szembeni kivetelményeket is.

A valldsszabadsigot  térvény
ugyan nem tiltotta, de a pértirdnyités
burkolt forméban, erésen korldtozta
azt. A tanligy szelleme is gatjat jelen-
tette érvényesiilésének. Hogyan tortént
mindez? A szerzd a kinyvben szdmos
tényt dokumentél. A négy évtizedet ha-
rom szakaszra tagnlva mutat;a be, igy

a l\.u
sokban mutatkozé ,szemléleti véltozés
(hulldmzésa, illetve rnyalatai) is.

o ant,
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. A szerzo tanulménya végén felve-
i i a ti és val-

Bp,, 1991.) S a tanugylgazgatésra vo-

lésszabadsagrél 52616 torvény, megtir-
ténik az oktatdsi térvény korrekci6ja is.
De, vajon mi lesz a vil a ,tudo-

" tolni: .. szukségvankbzponn 1rﬁnyftés—

ra, sziikség van a helyi érdekek érve-
» de a megfeleld mi}

méanyos vildgnézet” kifejezés - jelen-
téstartalma? .

Egyeldre ugy tnik, ebben a vonat-
kozdsban nincs érvényes, konszenzus-
sal elfopadhatd &ll az
politikénak.

Napjainkban tobb jel mutat arra,
hogy ,.ij” pedagégia kap(hat) szabad te-
ret A pedagégus alapos szakmai fe]ké-

1t 1 és nevel6i lelkii:

Tetats

érdekében szukség van a ketté ,meg-
nyugtaté 6sszehangoldsdra”. EI kell is-

. merni Egtvés felfogasanak mai igazat —

vallja a szerz6.
A kép melyet a kiadvény feltdr,
lgondoll A i t torténeti
tények alapjan azt mondhatjuk, sajnos,
volt, ahogy volt. De a mondott idgszak-
ban is munkﬁlkodt\mk, jottek 1étre

hallgatva végezheti felel&ségtel]es
munkajat. Kovetésre mélté példaként
érdemes emlékezni Edtuds Joézsef mun-

kassdgéra, aki a jézan egyensilyte- .
remtés kultdrpolitikusa volt...”. .Amaga

kordban — irja Mészdros Istvdn egy ko-
rabbi frasdban — E6tuds azt tartotta fon-
tosnak, hogy ,az iskola az egyetemes
erkolesi értékeket sajétittassa el tanu-
16ival... Ma sem tehet okosabbat azisko-
la.” (Kis magyar neveléstan — rend-
szervaltds idejére. HANI-Alapitwany,

latok is ala-

kultak. Més kériilmények kozott vals-

szimﬂeg mésok é8 mésként t4n jobban

k ik volna t: dal k életét. -

a kérdése: Roha-

mosan viltozé vildgunkban vajon tér-

sadalmunk mikor emelkedik az erkol-

csiség olyan szintjére, amikor az egyén

boldogulésa nem lesz kiszolghltatva

més (politikai jelleg) érdekeknek, ha-

nem az csakis szaktudds4tol és szak-
mai emberségétol (attitﬁdi.éwl) figg?

Mindeh}
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