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Knausz Imre
Torténelemtanitas és tantérgyi integraci6'
- Harom példa és néhiny tanulsag —

Harom olyan tarsadalomtudoményi tantervet szeretnék bemutatni, ame-
lyek kidolgozasaban magam is részt veszek, és amelyek kozds vondsa,
hogy hagyoményosan killénalléként kezelt ismeretkdrok - koziilik az

egyik mindhérom esetben a térténelem - integrici6fira torekszenek.

Bevezeté6iil: A tantervfejlesztés ellentmondésai a
NAT-korszakban

Kiilonas } dmény a Ne i al v. Egyfel6l igen hatdrozottan megkoti a
tantervkészitok kezét: k eldir bizonyos tartalmakat, hanem azt is 1

ja, hogy mikor keriiljon sor azok it a. Mésfeldl ban olyan mértékben
helyezi 4t a t yag feletti delk feleld: az iskoldk és a fenntarték

kezébe, hogy az nemzetkozi viszonylatban is rendkiviilinek szdmit. A vdratlanul
nagy szabadsdg — amelynek kovetkezményeit még nem mértiik fel eléggé —
hatalmas Iehetﬁsegeket Jjelent azok nagy 6romére, akik régéta fontosnak tartjdk az

iskola autonémiajat. Szdmolni kell ban azzal is, hogy mindez nagyon sokféle
fesziltséget is fog kelteni a nem is olyan tavoli jovében.
Mert mi is a (helyi) tanterv? Egy hatdrozott ok i folyamat ,technol
giai” leirdsa. Onmagéaban nem eréforrdsa az oktatdsnak, tantervbél nem lehet
tanitani, pusztdn az oktatdsrél valé I ikéci6, az infor i e cehaxt
szolgélja. A valédi determin4l6 6k egyfeldl a ped. tuddsa és atti
"“"a. delk éllé‘ kozok Atanterv‘ kei6ja aligh éppen az,
hogy, ~ ikdcids és i o az osszh a

pedagégiai erdforrasok e két csoportja, valamint a megrendelé‘k elvardsai kozott.
Mindez pedig téménk szempontjébél azért fontos, mert a tantervek differencialé-
dasa nyilvdn nem thet aut ikusan dnak a tanitasi folyamatnak a
differencialédasahoz. Konkrétan: ha az Ember és tdrsadalom mtveltségi teriileten
szdzbtven helyi tanterv lesz forgalomban, ebb6l még nem kivetkezik, hogy szdzot-
venféle kiilgnboz§ tanitssi séma fog élni a gyakorlatban is.

Még vildgosabban fogalmazva: a kérdés ugy merul fel, hogy mi a vxszonya a

tantervek kindlatdnak egyfel6l a tanks ki 161 a
képzettségek kinalatshoz. Jelenleg ez a h4rom munka: a tantervfejlesztés, a
tankbnyvirés és a tanarképzés eg: 6] telj fiy lentl zajlik. A tantervfej-

lesztés egyik fontos kézpontja az Orszégos Komktatém Intézet, a tankényviras
altaldban kiadékhoz kotédik, a tandrképzés mihelyei pedig az autoném felsGokta-
tasi intézmények. Mig azonban tantervet elvileg helyileg is készithet maganak az
iskola (egy tanterv teh4t lehet teljesen egyedi is), addig egyetlen iskola aligha lesz

LAy tanulmény az Onzégoi Kozoktatdsi Intézet és az Uj Pedagégini Szemle egyiittmiiksdésében az OKIL
tamogatésaval jelent meg.
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képes arra, hogy a sajit maga szdméra megfeleld mindségt tankonyvet 4llitson
elg, az egyedi igényekhez igazodé tanarképzésrsl nem is beszélve

Ebben a helyzetben a tantervfejlesztés hdrom i kiilénbbztethetjiik
meg. Az elsé esetben a tantervszerzd abbél indul ki, hogy mllyen taneszkozok
taldlhaték a piacon, mire képesek a ped k, és ba veszi azt is,

melyek azok a tanitdsi sémék, amelyeket a tansrok szivesen kovetnek. Itt tehat az
torténik, hogy a meglévé feltételek mogé utélag fogalmazédik meg a tanterv. Az
ilyen munka - amelyet én szivesen neveznék a posteriori tantervfejlesztésnek —
kordntsem felesleges. A szakmailag korrekt tantervre szilkség van az emlitett
kommunikacids és igazgatdsi okokb6l. Latni kell azonban egyrészt azt, hogy itt
nines sz6 valédi alkotémunkarél, mésrészt azt, hogy a tanterviejlesztésnek oz a
médja alapvetéen konzervativ, vagyis nem vérhaté el téle az oktatasi folyamatok
szamottevd modernizacidja. Ez a konzervativizmus ugyanakkor elény is lehet,
hiszen az az iskola, amely a posteriori késziilt tantervet vélaszt, viszonylagos
biztonsdgban érezheti magat: nem kell félnie, hogy feltételek hidnysban nem tudja
a céljait megvaldsitani.
Az el6zével ellentétes stratégia — nevezzuk a prwrt tantervfejlesztésnek -
amikor a szerz§ nem reflektal a t és kin4l a,
" kiindul6pontja nem a feltételek rendszere, hanem az a pedagégiai koncepci6,
amelyet meg kivdn valésitani. Az ilyen tanterv képes arra, hogy elszakadjon a
valéségtdl, megirdsakor szarnyalthat a fantazia, de kevés az esély arra, hogy az

elgondolt célok valéséggs valnak a mind k gyakorlatb Nem kell
jostehetség annak bel4tdséhoz, hogy az elkovetkezé’ hénapokban szdmos ,a
posteriori” és nem } bb ,a priori” léletd tanterv fogja meglétn) a
napvildgot. Jéval ritkabb lesz az organik k hetd tantervfej

stratégia, amely nemcsak a szifken ertelmezett tantervet; hanem a taneszkozoket
és a tandrk ést, illetve bbképzé a fejl targydnak tekinti. Ez

nyilvén jéval koltségigényesebb eljards, mmt az el6zd kett, az erdforrdsok jéval
nagyobb koncentréciéjat koveteli meg. .

Kiilénds ergvel 6dnek fel dezek az ellent: désok, ha a magyar
Nemzeti alaptanterv legfurcsdbb — egyszerre vonzé és aggaszté - sajatossdgdra
gondolunk: arra, hogy nem hatdroz meg tantdrgyakat. A tantérgyi rendszert
problémdud teszi azéltal, hogy kialakitssdt az ératervvel egyutt az \skolék es a
fenntarték hatdskérébe utalja. A NAT az el6irt t. yag Sgi terii
azokon beliil miveltségi részteriiletekbe rendezi, ez a struktara azonban nem
tekinthetd minden tovabbi nélkiil egy tantargyi rendszer analogonjénak. A mtvelt-
ségi teriiletek szama valészintileg kevesebb, a részteriletek szdma valésziniileg
tobb anndl, mint ahény tantdrgy egy iskola tantervében hagyomanyosan megjele-
nik. Ezen tal den a Nemzeti alap erv mint szakmai dokumentum nem is 1ép
fel azzal az igénnyel, hogy a tananyag teriileti elrendezését puszta technikai
megoldédsndl tobbnek tekintsiik. Ezzel ban a NAT a leh tantiargyak
szamét végtelenre tégitotta, és ebben a perspektivaban rendkiviil kinos kérdéseket
vet fel. Ilyenek: a tantdrgyak és a képzettségek megfeleltetése (hogy tehat ki
tanithat egy adott, példdul helyileg kitaldlt targyat), illetve az egyes tantdrgyak
tankonyvekkel valé ,lefedése”. .

Mindez l4tsz6lag nem tartozott a téméh ‘v’" akartam ban tenni,
hogy elismerem a NAT-k k ellent: d A kovetkezbkben ugyanis nem
ezekrdl az ellentmondasokrél lesz sz6, hanem a NAT-b6) ad6d6 lehetdségekrdl. Ugy
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gondolom, hogy a lehetdség akkor is lehet6ség, ha nem korlétlan. A valésag ellenall
az utdpidknak, ett6l azonban még igaz lehet, hogy az erék dsszpontositasaval elsre
lehet 1épni a tananyag korszer(isitése terén.

Harom olyan tarsadalomtudoman; gl tantervet szeretnék bemutatni, amelyek
kidolgozdsdban magam is részt veszek”, és amelyek kozos vondsa, hogy hagyoma-
nyosan kiilonalléként kezelt 1smeretkﬁrok koziilik az egyik mindhdrom esetben
a torténelem — integrdcidjdra térekszenek. Két esetben szerves fe_ylesztfimunkérol
van sz6, amennyiben a tantervek kialakitdsa &s a t X pért
san zajlik. A masodikként b tatand6 tanterv esetében — a korabbi terminolégia
haszndlva — a priori stratégiat kovettiink. Kilonbbznek egymastol ezek a tanter-
vek abban is, hogy mig az elsé kett§ beliil marad a NAT Ember és tsrsadalom
fejezetén, addig a harmadik 4tlépi a miveltségi teriilet hatérait.

Egy moduléris tanterv - Tarsadalomismeret kisiskoldsoknak

ANAT akronologikus térténel kezdetéta ) 4l két évvel késébb
re tolta ki. Ne vitassuk ezittal, hogy ez helyes-e vagy sem.? Tény, hogy az 1-6.
évfolyam szamara Tdrsadalmiismeretek cimen részben jelenismereti, részben mult-
ismereti (torténetek) jelleg(d tananyagot ir elé. A helyi tanterv ezek utén készilhet
agy, hogy a NAT egyes fejezeteit vesszilk alapul, és igy a Tarsadalomismeret
tantérgy olyan fejezetekbél fog felépiilni, amelyek koziil egyesek tarsadalmi, masok
politikai, ismét mésok gazdasagi vagy torténelmi jellegiiek lesznek. Az itt bemuta-
tandé tanterv nem ezt az utatjéq Modul l:.)uu épitkezik ésazegyes dulo}
belultbreksmka‘r“ b6z ozelitések integraciéjanak megvalésitasira. ¢

Mi a modul?* Egyszerien fogalmazva: révid tantervi ciklus. Olyan viszony-
lag zart tananyagegység, amely kozvetleniil az életre vonatkozé és ezért bizonyos
motivalé erével rendelkezé tartalmat hordoz. F& értelme tehat nem abban all,
hogy elbkésziti a kés6bbi tanu)ast hanem hogy J iban is A ithatd,
relevdns tuddst ad. A Térsadal et kisiskoldsoknak cfm{ tantargy 15-20
6ras modulokbdl épitkezik. A modulok lényegiknél fogva integraltak: mem
kovethetik egy tudomény rendszerét, hiszen az a maga diszkurziv jellegénél fogva
csak hossza ciklusokban fejthet6 ki VlSZOnylag tebesen és koherensen. Itt a
kozéppontban a jelenség 4ll, amelynek i tobbféle tudomany lehet
jelen. Ugyanakkor a moduldris szemlélet nem zérja ki a fogalmi és kauzilis
rendszerek felépitését, hiszen az egyes modulok révén megszerzett ismeretek
utdlag dttekinthetdk és dsszefoglalhatok.

Mit jelent az eldzd hatdroza az, hogy ,vi lag zdrt” tananyagegy-
ség? Kétségkiviil ennek megértése jelenti a kulesot a moduléris szemlélethez. A
hagyomdnyos tanterv egymasra épiild témakorokbél, fejezetekbél all. Ezek a

2a lsoroldsa helyett lezym elég itt arra o utalni, hogy az els6 és harmadik
tanterv a Lordnd Ferenc 4ltal irdnyitott vin. KOMP-csopor: mig tanterv
Szebenyi Péter xrényltaaﬂval a FJudmst Pedagégiai Intaet mehelyehen kénult A KOMP torekvéseirdl 14sd:
Lordnd Ferenc Egy épiik s 1994. 4. 824m). Az Osvény, tisztds,
kildté cimd tanterv megjelent a Helyi tantervépits kéznkonyvben (Raabe, Bp., 1996).

3 A kérdéssel kapesolatos véleményemet kifejtettem Fézaiik-e puhira a NAT-ot? cimd irdsomban (Uj
Pedagﬂgxax Szemle, 1996. 6. szdm).

4 Lasd Postlethwait, S. N.: Module Approach. In: The International Encyclopedia of Education. Szerk.: T.

Husén, T. N. Postlethwait. Oxford, 1985. Vol. 6., Knausz, L.: Aktuelle Probleme der Lehrpline fiir Geschichte in
Ungarn. Geschichte, Politik und lhre Didaktik. Sonderheft 7., Paderborn, 1990.
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fejezetek nyi; k abban az értelemben, hogy nem érthetdek a megel6z6 fejezetek
feldolgozéasa nélkill, és nem teljesek, nem nyerik el végsé értelmiiket, mig sor nem
keriilt a rdjuk kivetkez§ fejezetek feldol ara. Ebbdl a tulajd kb6l kovet-

kezik, hogy sorrendjiik nagyjébél meghatarozott: ez a sorrend nem véltoztathaté
meg anélkiil, hogy reményteleniil ossze ne zavarnénk a tantérgy gondolatmenebet
Hasonlatos az ilyen tanterv a reg 1 olva-
sunk el az elejétdl a végéig. Ezért helyénvaln a fejezet” metafora amikor a tanterv
egységeirdl, témakoreirél beszéliink.

A modulok is nyitottak a kovetkezs korlatozott értelemben. Elészor: a benniik
szerepld fontos fogalmak és problémdk mas modulokban is szerepelnek. A kiilénbo-
2§ kontextusok kiilonboz6 fogédzékat nyij k a tanuléknak ahhoz, hogy az
elsajatitands fogalmakat és a megértendé problémakat sajat i €si sémaik-
hoz kapcsoljak, azok kozé bedgyazzdk. Mdsodszor: az egyes modulok sokszor

ugy ket fejlesztik, igy a késébb kovetkezé modul tanitdsa soran

épithetiink azok.ra a képességekre, amelyek mas modulok tanit4sa soran korabban

" rogziiltek. Ez azonban hangsilyozottan korldtozott nyitottség” vagy masként

fogalmazva: ,viszonylagos zartsag”. Tematikai értelemben nincs az egyes témak

kozott — torténeti vagy logikai — sorrendet meghatarozé kapocs. Hasonlatos a

duldris tanterv az Gjsaghoz vagy a ver otethez, amelynek olvasdsakor nem

kell hatdrozott sorrendet k iink, ami ban nem zérja ki, hogy az egyes

" cikkek vagy koltemények egymas hatdsat erésitve nagyon is hatarozott karaktert
adjanak a lapnak vagy kotetnek

kat a ke

Milyen elényok szar a moduldris épitkezésb6l? Kozvetleniil beléthato
hegy a modulokbdl gsszedllitott tananyag rugal bban tud alkal i a
tanulék (és a tandrok) érdeklddésél és ké égeil A dulokbdl ugyanis

Jkészletet kell felhalmozni”, amelybél az adott gyerekcsoport sajdtossdgainak
figyelembevételével helyileg lehet 6sszesllitani az egy vagy tobb évre sz6l6 tanme-
netet. Nem lebecsulheto ekmy az sem, hogy a modulok id6ré] idére stalakithatok a
t: 1 d. 1, illetve korszerdsithetdk a tudomany tj eredményei-
nek vagy a kuzérdek]odes valtozasamak megfelelden anélkil, hogy a tantdrgy
egész tananyagat fel kellene forgatni. A modulokb6! €pitkezd tananyagba mindig
beviheték tovdbbd @j modulok: olyan djszerd témak, amelyek egy merevebb
tantdrgyi rendszerben aligha taldlndk meg a helyiiket. A legfontosabb azonban
talan az, hogy a tanulék egyik modulban mutatott teljesitménye nem hatarozza
meg végzetszerien tovabbi palysdjukat, sikereiket és kudarcaikat. Minél merevebb
ugyanis a torténeti és logikai ldnc, amelyen végig kell haladnia a digknak, és minél
hosszabb a tantervi ciklus, annél valészinGbb, hogy az egyszer felhalmozott
kudarcmenny1seg hatvanyozodm fog a késébbi tanulméanyok folyamén

Mi: den nem tagadhats, hogy a modularis a megis-
merésrél vallott blzonyos nézeteknek inkdbb megfelel, masoknak kevésbé. Az
“intuiciénak nagyobb szerepet szand, holisztikusabb megismerési elméletek, ame-

lyek azt valljak, hogy a részben is megmutatkozik az egész, kozelebb allnak a

moduléris szemlélethez, mint az analitikusabb, részekbdl épitkezs, a tudomanyos

rendszeralkotds Gtjat kovetd felfogdsok. Masrészt a linedris tantervek alapja a
tudomény irdnti bizalom: el kell sajatitani a masok 4ltal ,felhalmozott tapasz-
talatokat”. A moduldris tanterv egylk titkos szdl: viszont a d k irdnti
bizalmatlansag. A ,tobbfél lités” kul azt is jelenti: nem vagyunk
birtokdban a végleges igazsdgnak, mindenkinek maganak kell a sajit ,rendszerét”
megkonstrudlnia. Magunk azt valljuk, hogy a megismerés mindkét utja jelen van
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az ember életében, és egyéltalan nem doljuk, hogy a dularitas X
rendszeres épitkezés és a hosszu ciklusok i: ének az iskoldbél
Lassuk ezek utan maganak a konkrét tantervnek néhény sajitossagat! A
tantdrgy a 4~6. évic eti tananyagat oleli fel. A 4. évfolya-
mon két témat dolgoz fel: a csaldd és a lak()hely témajat. A tulajdonképpeni
moduléris épitkezés az 5-6. évfolyamot j A NAT kévetelményrendszere

sziikségessé teszi, hogy a tanterv kitelez6 modulokat is eldirjon: ezek tartalmazzdk
azokat az ismereteket, amelyeket minden helyi tantervnek magédban kell foglainia.

Ezeken kiviil modulok széles vl kat kivanjuk kidol i: jéval tobb modult
tehat, mint amennyit két év alatt fel lehet dolgozni. Kotelezs modulok: A pénz
vildga, S: k és lagok, Utazék és felfedezék. Vélaszthaté modulok: Mdssdg

és tolerancia, Foldon, vizen, levegsben (A kozlekedés torténete), Hdbori és béke,
Rovid irdstirténet, A kozépkori Buda, A média vildga, A holocaust, Konfliktusaink.
Latszélag torténeti és jelenismereti témdk keverednek szeszélyesen. Valdjdban
azonban minden téma egyszerre jelenismereti és torténeti: A pénz vilaga vagy a

k és dagok dulokban a jelenelviség a meghatérozé, torténeti

cimd
utalasokkal, a miltban j; 6dé torténetekkel. A Foldon, vizen, levegdben vagy a
Rovid irdstorténet cimd modu]ok egy fejlédési sort kovetnek végig, ekézben a jelen
problémaibél indulnak ki és a jelenig jutnak el. A kozépkon Budavagy A holocaust

cimi modulok egy torténelm: tér-idd szak lebbrdl, de a jel
mindig ¢ ve, és ajel k 52616 1 k mk:hegyezvea danivalét. Ez
egyben a tanterv moduljainak hérom tipusét is jelenti.’

A magyar gyakorlat tjabol vizsgalva ezeket a dulokat taldn az

tinik a legkiilongsebbnek, hogy a torténelml témédk nem kévetnek semmiféle
idérendet. Ez tudatos. Ebben az életkori szakaszban nem a tirténelem egészének
vazlatat akarjuk megtanitani. Sokkal inkabb torténelmi példdkrol van sz6.° Egy-
részt médszertani példdkrol, amelyeken meg lehet tanulni a miilt rekonstrukcidjd-
nak eljarasait, méasrészit példdkrol egy bonyolultabb, tartalmi értelemben is. Ha a
kozépkori Budérél tanulunk, felvethets, hogy miért nincs sz6 Esztergomrol vagy a
falvak népérél, miért nincs szé a tordkkori vagy reformkori Budarél stb. A

kozépkori-Buda azonban ltt példa, amelyen a kozépkori élet, dolkod4sméd
talitds t. lm4 3 li viszont ismét példa arra,
hogy a mi modern gondolked ktol eltéro kban is lehet gondolkodni. Ez is
torténelemtanités csak éppen eltér attol, ahogyan megszoktuk A Nemzeti alap-
tanterv 5-6.-o yei rendkiviil izgal g nydjtanak a nem

hagyomdnyos tortenelemtamtésra

Kiilon kel sz6Ini Az ember nyomdban cimd moduirél, amelynek a feldolgozésat
a 6. éviolyam végén javasolja a tanterv. Ez a témakor mar elkezdi a kmnolog]kus
torténelmi tanulmanyokat azzal, hogy tartal az gskorra
ket. Ugyanakkor kihasznalja azt a lehetdséget, hogy a 6. évfolyamon a szokésosnal
jéval tobb idét tudunk fordftani ennek a gyerekekhez nagyon kézel 4116 téménak a

5 " 1
Azangol aline study
of depth (elmélyiilés) tipusii tananyagokat. Lasd pl. aScAaoLv Council History 13-16 waec:el (A New Loak at
History. Edinburgh, 1976). Szémos mas tantervvel egyiitt ismerteti Szebenyi Péter Térténelemtanitds Anglidban
<. kéinyvében (Akadémiai Kiadé, Bp., 1989).
8 L4sd Klafki, W.: Exemplar Approach. In: The I i cy ia of Curri Szerk.: A. Lewy.
Oxford, 1991.
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tanulméanyozéaséara. Persze itt sem hagyoményos dskortanftésrél van sz6 A modul
kozéppontjaban egyfelél ember és 4llat killonb (és h 1 felsl a
természeti és a civilizalt népek él k kiilonbsége (és hasonl \éll.7

Térténelem és modern tﬁrsndalomtudominyok Osvény,
tisztéas, kilaté

A NAT a magyar és egyetemes tbrténelem kronologlkus attehntését a 7-10.
évfolyamok szdméra frja el6. Ezzel pérk tarsadalmi, 4llampol-
gari és gazdasagi xsmereteket is kell tanitani, killén tantargy(ak)ként vagy a
torténelemmel integralva.® Nos, éppen ez a kérdés. A torténelem és a modern
ta.rsadalomtudoményok integréciéja kézenfekve megoldds mér csak azért is, mert
az or a tantervfejl és szik ker jelentik, és
a tantér%yl integréci6 elvileg lehetdséget nyu)t az idgvel valé takarékosabb gazdél-
kodasra.® Itt b mindig probl t jelent a |
Lassunk egy példat! Térsadalomismeretb6] tanitanunk kell az egeszségugyl ella-
tésrél, az egészségbiztositds rendszerérsl stb. Valakinek az a gondolata t4mad,
hogy ezt a témét a torténelembe akarja integrélni oly médon, hogy a kézépkori
Jjarvanyokrél, kérhézakrél tanitva — esetleg veliikk szembeallitva — kerit sort a
modern i térgy A 1d. elvxleg 11 a gyakorlatbun
ban azért pr ikus, mert a kozépkori i csak
aldrendelt elemként — mintegy futélag — szerepelhet egy hagyoményos kronologi-
kus tortenelemtantervben ehhez hozzékapcsolm egy esetleg tobboras jelenismere-
y téméat legaldbbis ar 16jaban inkabb mesterkélt, talbo-
nyohtott eljrasnak tinik. Meg kell talélm a kozvetitd lancszemet a diakrén
multismeret és a szinkrén jelenismeret kozott. "

Az Osvény, tiszids, kildté cfmi tanterv éppen erre tesz kisérletet. A kozvetitd
elem itt a szinkronisztikus multismeret. Az 6svény metafordja a kronologikus
torténelemtanités szifk dsvényére utal. Folyamatosan elérehaladunk az id6ben, és
kozben keveset latunk a t4jb6l. Val6jsban csak annyit, amennyi az el6rehaladés-
hoz feltétleniil szitkséges. A lényeg itt az, hogy a kezdetekté] napjainkig eljutva
teljes hosszdban végigjarjuk az dsvényt. Itt nyilik méd a tiirténelmi folyamat
egységének érzékeltetésére: ,minden 4llapot egy 1626 allapot kévetk ye,
mésrészt ebben a folyamatban hol a kulturslis javak felhalmozésa, hol azok
eltékozldsa zajlik”.!! Idénként azonban tisztdsra ériink: megallunk és koriilné-
ziink. Ez nem mds, mint a szinkrén attekintés: a 14t6szog és vele a vizsgélt teriilet
kiszélesitése (terasz, ahogy a tantervi szakirodalom &ltaldban nevezi). Ismét

N 1d4i 1

elévéve az el6zé bek az eurdpai ko hagyomanyos 4ttekintésé-

7 Fonty jelentett a modul ki runer Az ember mint tananyag c. projektje. Bruner, J.
5. U utak an oktatds eluélotéhes, Gondolat, np 1974; Ma-tral Zsuzsa: Az amerikai térsadalomtudoményi nevelés
torténete. Akadémiai Kladé Bp., 1990.

i de ezeket most
figyelmen kiviil hagy,uk,
? Az idével valé gazdélkodast mint az integrécié mellett 52616 érvet mér Németh Laszl6 is fontosnak tartotta.
Lésd: A tanigy rendezése. Sarl, Bp., 1945.

O Ea més is lehet, minta 1d4s. Jc
T 0 i cimd az )étllzs elezta surepet nl.kajmaz ndva
a I nemesak a i hanem az i rténd jéra is (KL
Tantervbank). ]

1 Helyi pité kézil 2 i é 13.0.
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nek (osveny) egy pontjén sort kenthetne a fiktiv tantervszerz§ a kozépkori

T b (leh g forrdsokon alapul6) vizsgilatdra (tlsztés)

Hogy mlert éppen az eg giigyére, azzal kapcsolatban ismét gfc a
anlom azokat a dolatokat, amelyeket a példaelv torténel i kap-
csolatban az el6z6 fejezetben felvetettem. Ezutdn mér sokkal kevésbé tiinik
mesterkéltnek egy az iiggyel 4ltaldban, illetve sajitosan a modern egész-

ségiiggyel foglalkozé altéma (kilaté) beillesztése.
Valéjdban a kilatéval még egy praktikus célja volt a tantervszerzd munkacso-

portnak. A Nemzeti al rv Ember és t4rsadalom fej ) egyxk 1 lap 8-
és a szakmai kozvélemény JelentSs része széméra indmaig al dh
tatlan — el d hogy a torténel iodizéciéj 1lletve gyaltal

elhelyezése nincs ésszhangban a jelenleg uralkodé Lskalaszerkezetekkzl A legkino-
sabb helyzetbe alighanem az 4ltaldnos iskoldk tirténelemtan4rai kertlnek, akik a
nyolcadik osztély végére — a NAT intenciéi alapjsn — a XVIII. szdzad végéig jutnak
el, és ezen a ponton kénytelenek dtadni a gyerekeket a kizépfoknak, ahol més
tandrok, mds osszetételd gyerekcsoportokkal fogjdk befejezni a kordbban megkez-
dett torténetet. Az Osvény, thzt:is k;lam modell leheté’séget blztos(t arra, hogy a
kilatészakaszban — az indékdval — az adott j més korok-
ban valé jelenését is bekapcesoljak az el be. Fiktiv példén} dvetve: a
kozépkori kérhézak vildga utdn belktathaté lenne néhény fejezet, mondjuk, az
egészségligy XIX-XX. szdzadi torténetébsl, miel6tt sor keriilne a probléma mai
alldsanak bemutatésara.

A legnagyobb nehézség az ilyen tipusi tantervek szerkesztésekor ismét az
idével valo gazddlkoddsbl ad6dik. Ha abbél indulunk ki — és azt hiszem, ezt joggal
tehetjiik —, hogy a tanterveinkben &s iskoldinkban uralkodé hagy torténe-
lemtanitas alapvetfen ,svényjellegli”, akkor mindaz az id6, amit tiszt4sra és
lulétnra fordit a tanterv, ezt rovxdm meg. Itt fijdalmas dontéseket kell hozni, és e

k magott éreéktétel izédnak meg. Az itt tdrgyalt tanterv id6t akar
szénni az elmelyulésre és a képességek fe]lesztésére (beleértve nyﬂvﬁnvaloan a
struktirdk 4 } litdsdnak, & ét), ezért

cserébe lemond (kénytelen lemondani) bizenyos olyan ismeretelemek megtanitasé-
6], amelyek hagyoményosan szerepeltek a torténelmi tények ,daltalsnos iskolai
kéanondban”. Arrél van sz6, hogy a tevékenységek sokszor maguk diktaljak, hogy
milyen ismeretkorokkel keriilnek kapesolatba a tanulék (hogy miben mélyiilnek el),

és ez nemegyszer egy 1 porton beliil is kiilénb lehet. Egy dolgat nem
lehet tenni: tevékenységekre, k gfejl eal i atorténel és
ezzel egy id6ben megérizni a mindenkitél egy gkovetelt ténytudas hagyo-

méanyos maximalizmusat. Ez a tanterv és az integrélt tantervek 4ltaldban arra
tesznek kisérletet, hogy a megkdovetelt — és pontosan kérilirt — ismeretanyagot vigy
csokkentsék, hogy az elsajdtitott tudds ne csokkenjen.

Miért éppen az integrélt tantervekre Jellemzo ez a torekves" Azért mert
mindig azok az ismeretek tunnek nélk 1 1y altala-
nosan elfogadott lis-logikai [4ncba illeszkednek és egymésbé] szitksé G-
en kifejtheték. Az ilyen i tek mmdlg 1 ly iplina keretei kozott

dhaték el6 a legv bb Ha diszciplindk hatdrait &tlépjiik,
elkeriilh 1 kezik egy /f sdv (példa tehat, amely helyett masrél is
lehetne éppen sz6). Ha nem fgy lenne, nem integralt tantdrgyat hoznank létre,
hanem integralt tudoményt, amelyben a kiilénboz6 tudoményok struktirii hézag-
mentesen illeszkednek egymdshoz.
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Léssuk ismét a konkrét tanterv sajatosségait! Az 6svény-tisztds-kildts struk-
tirat a 7-8. évfolyamon viszi végig kovetkezetesen a tanterv, ezért korldtozzuk mi
is a tanterv b dsat erre a szak a. Két év alatt 6sszesen négy (gyakorlati-

lag minden félévre egy) tisztés + kil4té tipusd tananyagegységet tartalmaz a heti 3
6rés tanterv. A hetedik évfolyam elss félévében Az athéni demokrdcia a tisztés 5
6raban, ehhez a Zsarnoksdg és demokrdcia a modern vildgban cim kil4t6 csatla-
kozik 27 6raban. Ennek keretében szé esik az amerikai demokracidrsl, a XX.
szézad totdlis diktatiirair6l és a mai magyar politikai rendszerrdl is. A masodik
félévben a tisztds téméaja Hdbori és béke az antik vildgban (5 6ra), az ehhez
k 16d6 kilats értel en a Hdborii és béke a modern vildgban cimet viseli
(18 éraban). Kozelebbrsl ez Napéleon hadseregérél, az 1849-es szabadsdgharc
hadseregér6l, a masodik vildghabortrél, valamint természetesen a mai magyar
hadseregrél és a Magyar Koztdrsasag kiilpolitik4jarél sz6l. A nyolcadik évfolyam
elsd félévében Szokdsok, erkolcsok, biin és biintetés a kizépkori Buddn cimet viseli
a tisztas (4 6ra), a kilaté ugyanezt a modern v1lagban vusgélja 18 6réban) A
tervezett altémék a modem nagyvaros, tarsadalmi beilleszk , blino-
zés és biniildozés, az lgaltatas. Végil a mdsodik félévben a tlsztés
Tarsadalmt tagol tsag és életméd a XVIII szdzadi Magyarorszdgon (6 6ra), a kilaté:
Tar: és egy égek a modern Magyarorszdgon (19 6ra).
Resz]etezve a nemzetiségi kérdés és a trianoni sokk, namzetlsegek ma, valldsok és
egyhézak a mai Magyarorszagon, egyenlétlenségek.?

Torténel ésh iordk - miivel6déstorténet

A torténelem- és magyartandrok régi kozos dlma tantdrgyaik tananyaganak
szinkrén elrendezése. Egy régi dlom, amely a firadhatatlan prébalkozasok dacira
soha nem vilt valéra. Mi lehet a makacs kudare oka? Az egyik ok kézenfekvé: az
irodalomtérténetben (és éppigy a képzémiivészetek vagy a zene térténetében)
masként alakul a tananyag intenzitdsa az egyes korokban mint a térténelemben

dban (amit persze hajl k vagyunk a politikato 1 itani). Az
irodalomtérténet olyan mértékben koncentrdl a XIX-XX. szézadra, hogy ezt a
torténelem semmiképpen sem teheti meg, ﬂletve fordltva ny:lvﬁn pazarlas lenne
annyi ideig foglalkozni az 6kor vagy a k ir 1, i id6t erre a
torténelemtanitds hagyomanyosan szan.

Van azonban ennek a kudarcnak egy masik és taldn mélyebb oka is. A
muvészetek tanitasanak (ide szdmitva ezuttal az irodalmat is) egyik alapvets
dilemmaja, hogy a tananyag elrendezésében a torténeti elvet kovesse-e. J6] ismert
és nagyon is megfontolandé érvek szélnak amellett, hogy legaldbbis lazitani
érdemes a merev kronolégidn. Nem akarunk belekontarkodni egy mésik szakterii-
let didaktikai beliigyeibe, ezért itt csak utalunk arra, hogy a szerzék és mévek
torténeti egymésra kivetkezése bizony4ara ritkdn esik egybe azzal, hogy egy adott
életkori szakaszban a gyerekek milyen mivek befogaddsara vannak fe

3

illetve mely mivek j k élményt a kra. Taldn nem talzds arisztokrati-
kusnak nevezni azt a pedagégiai felfogdst, amely ezt a szempontot figyelmen kiviil
hagyva mereven r kodik a 1tségks ités belsd ~ torténeti - logik4jahoz.

Az irodalom és a mdvészetek tanitdsanak ezt az arisztokratikus felfogasat csak

121.m. 14-16.0.
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erdsitené a torténel 1 valé szinkronizéci6, amely végképp iféle eltérést
nem engedélyezne a kronologikus rendt6l. Ez viszont azt jelenti, hogy ha sikeriilne
is lekiizdeni azt a korlatot, amely a tor lem és a k eltérs idé: i

s4bél fakad, akkor is csak néhdny elitiskoldban lehetne sikerrel alkalmazni a
miivelgdéstorténeti mtegracxé elveit.

A fenti fc k jelzik az integraciéban rejl§ nehézségek de nem
feltétleniil jelentik azt, hogy 1e kell mondani errél az dlomrél. A tanterv, amelyrdl a
kovetkezdkben sz6 lesz, abbél indult ki, hogy nem szabad lemondam az nrodalom és
a mivészetek nem térténeti, éiménykozponti 6l A orténet
nem egy nagy osszevont tdrgy, amely minden humaniérat egy torténeti logika
mentén integral. Ellenkez6leg: eredményes megvalésitasa feltételezi, hogy kiilon
tantargyként sor keriil az irodalom és a mivészetek probléma-, illetve élménycent-
rikus tanitéséra.'® Mi marad a mivel6déstorténet szdméra? Egy tdgan értelmezett
torténelem, amely egyszeriien 4thelyezi az érdeklddés stlypontjat az eseményrédl a
struktirara, a miilékonyrél a maradandéra

Al bb - és aligh hezeblk 1dh — probléma egy
mivelddéstorténeti tantdrgy kialakitdsa sordn az, hogy miként lehet tillépni azon .
a primitiv szinten, hogy az egykor egy id6ben fellép6 jelenségeket a tananyagban is
egymas mellett szerepeltetjiik. Ebben az esetben ugyanis a tananyag egy nagymé-
retd attekintd kronolégiai tédblazatta, jobb esetben kultirtorténeti enciklopédisva
valik, amelyben a kiilénbozd elemek tarka ¢sszevisszasdgban hevernek egymés
hétén. Egyszéval most is, mmt mindig, a kézvetits léncszem, az integrdld tényezs
keresésérdl van sz6. Kereshetjiik ezt a tény lamely elméleti } i6b
ha azt akarjuk kimutatni, hogy egy kor kulturélis jelenségel klﬁzﬁtt valamlféle
izomorfizmus, megfelelés van, ami a puszta egyidej
osszekapesoldsukat a tananyagban, akkor nyilvan kell rendelkeznunk egy elméleti
koncepciéval ennek az izomorfizmusnak a hétterére vonatkozélag. Ilyen lehetne
példéul a torténelmi materializmus, amely a kulturélis Jelenségeket mint felépft-
ményeket irja le, itt az dsszetarté és kozos tulajd is 0z6 erd a
kozos tdrsadalmi-gazdasdgi alap lenne. A szellemtérténet éppen forditva, a kor-
szellembdl vezeti le a kulturalis jelenségek kozos tartalmait.

A széban forgé muvelodéstdnénet tantérgy célja azonban nem az ilyen

gfeleltethetdségek I 1 mesterkéltté
tennék a tananyag elrendezését. A bizonyitds kényszere — hogy ti. az elméleti tézis
valéban megillja a helyét — kénnyen eluralkodnék az anyagon, amely ily médon az
4ltaldnos 6 fliggések illusztraci6java fokozédnék le. A tantervet kidolgozé mun-
kacsoport arra tett kisérletet, hogy a mindennapi életet tegye meg integralo
tényezgvé, pontosabban, hogy minden egyes — 4-6 6ras — altémdnak legyen egy
sajét fokusza (Araté és Pdla kifej ), amely a kival kulturslis jelensége-
ket egy életegység elemeivé szervezi. Itt teh4t nagyon hangsilyosan le kell szogez-
ni, hogy ez a tantargy nem attdl mdvelgdéstorténeti, hogy az irodalom és a
miivészetek torténetét — részben — magiba integrélja, hanem attél, hogy a térténe-
lem egészét kulturilis folyamatnak tekinti, amelynek olyan dsszetevéi vannak,
mint a mindennapi élet kulttrsja, a politikai kultiira, ember és természet viszonya
stb. A miivészetek és az irodalom, s6t a tudoményok torténete nagyon sok ponton

8 A adé tentérgy mi Araté Ldsalé és Pala Kéroly n. problémacentrikus
i i6 i : A sadveg

Lasd exzel
vonzésdban 1-2. Calibra, Bp., 1995; Beavatés — Irodalom és szovegértelmezés. Calibra, Bp., 1995.
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harmonikusan illeszthetd az igy felfogott térténelemhez, ezért kar lenne lemondani
réla. Tény persze, hogy a mdalkotés itt do mint k k tiikre jon szamitds-
ba. Gorombén fogalmazva: illusztrdcié, de nem elvont elvek, hanem az élet
illusztracidja, és ezt a funkcigjat a tananyagban is csak akkor képes betolteni, ha
struktirdjanak, képi viligdnak, szimbélumrendszerének mélyére-dsunk.

Néhény példa az ideiglenes tematikabol. Az anyagok élete (Papirusz, textil, fa,
bronz, vas, terrakotta, mérvany: fejezetek az Gkori technika torténetébél), A
nyugati szerzetesség (a Benedek-rend, a gregoridn, a kolostorok vildga és a romani-
ka, az ir és angolszsz szerzetesek, a clunyi reform), Két vildg hatdran: Villon
(élete, Parizs aXV szazadban mivek, mifajok, mdforditasok), A modern né (anék
helyzete kiilonbozd tar i rétegekben, a dolgozé né, pi Gci6, néi foszerep-
16k az irodalomban), Az dpium (a k4l és habﬁsa az 6p1um és a mivészetek,
az indiai 6piumtermesztés és Kina gyarmatositasa), New York a két vildghabori
kézott (Amerika a hiszas években, a fogyasztm tarsadalom kezdetei, a szervezett
biinézés, a vilagvilsag és R kisvéros és metropolis az amerikai
irodalomban). Sport és politika (tomegsport és élsport, az olimpidk, a sport mint
tizlet és mint politikai propaganda, a foci az 6tvenes évek Magyarorszdgén).

Az integricio és a pedagogusok

Integralt tdrgyakrél beszélve és gondolkodva az els§ kérdés, amely mindig
felmertil: ki fogja tanitani? A kompetenciahidny egyrészt a szifken értelmezett
szakon " tul tovabbké k  siirgeté sziiksé égét veti fel. Amikor
torténelem és tarsadalomlsmeret fuzné,]arol van sz6, helyes, ha ebben a paradigma-
ban dolkodunk: a tansrck torténelembdl vannak kil ve, a torténelem
tanitasahoz értenek, fel kell 6ket vértezni a modern tarsadalomtudomanyok
alapelemeinek ismeretével is. Mas a helyzet a Isdéstorténeti i
esetében. Itt nem egyszerden hidnyosnak bizonyul a képzettség, ennél sokkal
nagyobb a gond: ott vannak az iskoldban azok a tanarok, akiknek éppen az a
képzettségilk, ami hidnyzik a torténelem szakos tansr szellemi fegyvertarabol.
Atlépni a kompetencia hatérait nem nagy gond addig, amig a tanar azt
mondhatja magdnak: még mindig én értek a legjobban a tém&hoz. Jéval nagyobb
a gond, amikor a kompetenciahatérok atlépése egyben azt is jelenti, hogy
behatolok a kollégam 1lletékesség1 teriiletére.

Mindebbdl két dolog kivetkezik, és mindkett§ alapvets és k ény feltétele az
integralt targyak, konkrétan példaul a miivel6déstorténeti jellegii integréciék tani-
tasdnak. Az egyik azegyuttmiikidés elkeriilhetetlensége. Az a népszerd eszme, hogy
wbecsukom az ajtét, és azt csinalok, amit akarok”, nem lehet a maximaja az integralt
targyakat oktaté pedagégusoknak. J6 és eléremutaté elv ez addig, amig arrél van
526, hogy meg kell védeni magat a pedagé k 2 kiilsd politikai befolyastél, védett
szigetté kell tenni a tandr és didk kozotti mterperszonéhs kapcsolatot. Az mtegralt
targyak tanitdsa azonban kihivast jelent e felfoga itt a masik
valéodafigyelés, akozos munka elveinek megVItatasa és gyakran akélesonds krzzlka
vialik feladatta. Az szervezési kérdés, és tigyes Grarendk Idhaté, hogy
ugyanazt a tantdrgyat két, esetleg hdrom pedagégus tanitsa. Az azonban mér
szemléleti kérdés, hogy az egyiittmikodés valsban létrejojjon a munkatarsak kozott,
példaul — hogy egy ilyen egyszerii dolgot emlitsek — képesek-e egy iitemben haladni,
akkor befejezni az anyagot, amikorra megigérték. Roviden szélva tehdta munkatdr-
si kapcsolatok tjraértelmezésérsl van szé.
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A mésik dolog knak a k iahatd (nwmnaz tjraértel Amai
iskola alighanem tilbecsiili a k i I b6l eredé korl
Barmennyire sikeriil is‘megvalésitani azt, hogy egy tantdrgyat egy munkacsoport
tanitson (team teaching, ahogy a szakirodalom 4ltaldban nevezi), az integralt
tantargy éppen attél integralt, hogy sokszor egy tanéran belill is kiilonboz§
szakteriiletek ismeretanyaga keveredik. Az egy ikodés itt mar k azt
jelenti, hogy én tanitom a térténelmet, te tamtod az irodalmat, és odaﬁgyelunk
egymds munkajira, hanem esetleg azt, hogy mi ! lex médon tani
és azért figyeliink egymasra, hogy mindketténk munksja felett ketté‘s szakma:
kontroll érvényesiiljon. Tanulunk egymdstsl (és lunk a ),
mert csak igy tudunk olyan térgyakat tanitani, amelyek tanitdsara eredetileg nem
képeztek ki benniinket.

Az hitegnicié és a tanuldk

Befejezésiil azt a kérdést szeretném felvetni, hogy milyen tipusi iskoldknak
érdemes mindazt a nehézséget véllalniuk, amely az integralt tantdrgyak bevezeté-
sevel jér. Abbél, hogy az integracié a pedagégusok szaméra nagy intellektudlis

kkel jar, sokan elh ’ azt a kovetk vonjak le, hogy ez
valami olyan kulonlegesség, myencség, amely leginkabb csak sz elitiskoldk luxusa
lehet. Eszerint a gy g és ) bé 16k sziméra
,bdven elég”, ha azt tudjék, ami feltétlenl szitkséges (értsd: az alapveto lexikalis
ismereteket), nem érdemes a szdmukra eléirt yagot tdl cifrazni
(olyasmivel, ,amit mi még az egyetemen sem tanultunk”).

Ezzel szemben azt 4llitom, hogy a helyzet éppen az ellenkezéje ennek. Ha
végigtekintiink az el6zdekben elemzett harom tanterven, legalabb harom kozos
vonas feltétleniil szeminkbe 4tlik. Mindhédrom tanterv térekvése elgszor is, hogy
kozvetitsen a tudomdnyok absztrakt uzltiga ésa tan.ulék életvildga kozott Akar egy
k.lBlSkO]BSOknﬂk szélé modulrél, akdr a tor k ¢és a jelen kérdéseinek az

l4ssrsl, akér egy életkozeli tor Imi téma, életegység vizsgalatdrél

van sz6, a kézéppontban mindig egy olyan gyakorlatias probléma 4ll, amely —

- elvileg — relebdns a gyerekek szdmara. Amelyrél tehdt igy vagy gy tapasztalataik
vannak, ezek a tag latok k lhaték a tanultakkal, és van értelme
konfrontdlni Sket, mert roviden fogalmazva: olyasmir6l van s26, ami nekik is
fontos. Ebben a koriilményben motivéciés erd rejlik, és ez a motivécié elsgsorban
azokban az iskoldkban szdmit, ahol a gyerekek vagy kézilik néhdnyan ~ csalddi
koriilményeik, korabbi iskolai kudarcaik vagy bArmi mas miatt — alulmotivaltak. A
valogatott gyerekekkel dolgoz6 elitiskola szémithat arra, hogy a didkok hajlandéak
pusztin azert tanulm, mert tudjék hogy ez fontos, mert elvdrjak télik stb.

Hajlandé Ini olyan dolgok amelyek.ro‘l nem tud]ak }mgy miért érde-
kesek, mire hasznalhatéak, mire val6k. Egyszerden kotel datbél. A kevésb
val kekkel dolgozé iskolak, illetve a vegyes ésszetételt tudatosan vallalé

() komprehenzw) iskoldk kényte]enek nagyobb figyelmet forditani a gyerekek moti-
véldsdra, példdul azzal, hogy tananyagaikban mmél tobb olyan egységet szerepel-
tetnek, amelyek 6 kban hordjék rel

Ha iv iskoldban folys tanulds s izél {dad Lordnd Ferenc — jelen irésunkkal nagyon is
becseng dolatait az Uj iai Szemle X
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Misod indh lvé 701 T i 1

om tanterv to itds il szinti
megvalésitdsa. Ezt az els6 tantervnél 1tiik k1 érdemes ban észrevenni,
hogy a mdsik kettd is kisérletet tesz a ,viszonylag z4rt” tananyagegységekben valé

Ikodésra. Kevésbé érzékelhets ez az Osvény, tisztds, kildté tanterv esetében
ezen a kidolgozottsagi fokon (,makrotanterv”), bar a hdrom alapvets szerkezeti
elem itt is elvalik egymastol. A mﬁuelﬁdéstanénet eletegységel azonban tudatosan

torekszenek arra, hogy on is k. (Ez egyébként az el6zé
bekezdésben téargyalt motivéaciés funkciéval is osszef"ugg) Itt most ez annyiban
erdekes hogy az egyik egységben (modulban) bekovetkezs esetl lemaradds nem

6dik fel behozh

lan lemaradéssa a kés6bb kovetkezd egységekben. Ez az
épitkezési méd lehetdséget ad arra, hogy a tanulé mintegy ,tiszta lappal” kezdje a
kovetkez6 altémat vagy témakort. Az integralt tantervek ezen sajatosséga elsésor-
ban a lassi tanuléknak kedvez, akik egy hagyomanyos elitiskolaban kénnyen
lemaradnak, és kénnyen megkapjék a ,rossz tanulé” bélyegét.
Végiil mindharom tanterv térekvése, hogy h tilyt helyez a égfejl

tésre. Az integriciénak ugyanis csak akkor van értelme, ha az elszigetelt
ismeretelemek megtanitdsan tilmenden valami mast is el akarunk érni. Ha

alkalmazhatd ismereteket akarunk tanitani: olyan i tek lyekkel mive-
leteket is lehet végezni. A lexikalis tudds j6! és bizt tadhat6” a diszeiplindri;
keretek megtartdséval is. Ami igy kevésbé valdsithaté meg, az éppen a

strukturak egyméasra v 4sa, az Gsszefii k keresése, a pr -

X Foil &

Mondhatjuk, hogy mindez épptigy lehet célja egy szelektiv elitiskolanak is, sét

ott még inkdbb meg lehet valésitani, mint egy vegyes osszetételd, nem szelektiv

kol4db Ez igaz, val gyerekeket mindig kénnyebb tanitani. A mindenkit

befagada tskolanak (magyarul a nem szelektiv 4ltaldnos vagy a komprehenziv

! ége, hogy keresse a médjat annak, hogyan adhat-

ja meg mmden tanuléjdnak az 6t megillets tuddst. A tananyag elmozditasa az

1nteg‘racl() 1rényﬁba - emellett prébéltam érvelni — eldrelépést jelenthet ennek a
pr a ldasaban is.

Els6 osztélyos tanulé rajza, Alsészentméarton
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