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Az iinnepi miisorok
mint az iskolai kozosségek ritudléi

KOZELITESEK

BEVEZETES

A ritus a helyesnek tartott viselkedés tdrsa-
dalmilag szabdlyozott lefolydsa, szokdscse-
lekmény,' amelyet szim-

Elet iinnepnapok nélkiil:
hosszii tit vendégfogads nélkiil”
(Démokritosz)

iskolai tér mellett napjainkban mdr jelen

van a virtudlis tér is mint kozosségalkotd

tényezd.) Tanuldi kdzosségeket alkothatnak

egy adott iskoldban az osztdlyok, a tanu-

l6csoportok, az egy telepiilésrdl bejarok,

a bardti csoportok vagy akdr az egytitt
sportold tanuldk. A pe-

bolikus jelentéstartalma
kiilonbéztet meg mds
kozosségi cselekvésektdl.
A ritusoknak nemcsak

a tdrsadalom egészét te-

nagyon széles
és szines lehet a kapcsolati

skdla egy iskoldban

dagdgusok legnagyobb
kozdssége az iskoldban
a tantestiilet, s azon
beliil a szakmai kozdssé-
gek, munkakozosségek,

kintve van szerepiik, ha-

nem a tdrsadalom kiskdzdsségei esetében is.

Az iskolai rendszeren beliil szimos
kozosséget kiilonithetiink el — elsésorban
az életkor és intézményi szerep szerint.
Ezzel az elkiiloniiltséggel pdrhuzamosan
azonban kozdsségen olyan egyének tarté-
san egylittmikodd csoportjdt értem, akik
a kozosséghez sziikségképpen odatartoznak
(Heller, 1970.) feltehetéen hasonlé érték-
rendjiik, illetve nagyon hasonlé érdekeik
vannak, s kotddés figyelhetd meg a kozos-
ség tagjai kozott.

Az iskola mint a tanitdsi-tanuldsi folya-
mat elsédleges zere 6sszekapcsolja azokat
az egyéneket, akik ezt a tevékenységet vég-
zik, illetve segitik. (Természetesen a valds

de beszélhetiink
az iskola vezet8ségérél mint kozosségrél,
vagy kialakulhatnak bardti tdrsasdgok is.
M¢ég 8sszetettebbé vilik a helyzet, ha azt
is figyelembe vessziik, hogy az osztdly-
kozdsségekhez tartozdnak tekinthetjiik
az osztalyfénokét is, s a tanuldcsoportok
kozosségéhez tartozhat a szaktandr is. Es
igy tovdbb — nagyon széles és szines lehet
a kapcsolati skéla egy iskoldban, hiszen
az ember természetes sziikséglete, hogy
kozdsséghez tartozzon. Mindebbdl adédik,
hogy fontos vizsgdlni, mitél lesz j6 ez a di-
namikus iskolai kozdsségiség, illetve ho-
gyan és milyen teriileteken lehet erdsiteni
azt. Az egyik lehetdségiink az iskolai ritusok
fokuszba helyezése.

! https://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tkt/magyar-neprajzi-lexikon/ch21.html
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Ritusokkal foglalkozé kutatdsok
a tdrsadalomtudomdnyok t8bb teriiletén is
zajlanak. A ritusok ku-

Neulinger Agnes szerint a ritus a tdrsas
viselkedés sajdtos formdjdt jelenti, amelyet
elsésorban szimboli-

tatdi koziil Victor Turner
(1982; 2000) és Arnold
van Gennep (2007[1969])
a ritudlis folyamatot ku-
tattak, Durkheim (2003

kulturélisan meghatdrozott
célok elérését szolgaljak nem
raciondlis eszkdzokkel

kus jelentéstobblete
kiilonbéztet meg mds
kozosségi cselekvésektdl
(2013). Jelen {rdsomban
Bossard és Boll (1950)

[1912]) a valldsi élet elemi

formdit, a hazai kutatok koziil Neulinger
Agnes (2013) a csalddi ritusokat, Kaposi Jézsef
(2009, 2015a) az érettségi ricudléit, Mihdly
1ldiké (2010) pedig a didkélethez kapcsolédd
ritudlékat vizsgdlta. Ezek a kutatdsok is bizo-
nyitjdk a feltételezés jogossdgat: a ritusoknak
ma is megvan a maguk szerepe a kozdsségek
életében, a kozosségek tagjai a ritcusokat
gyakoroljak is, viszont ezeknek a ritusoknak,
ritudlis cselekedeteknek a jelentése halvd-
nyuléban van, a kdzdsségre és az egyénre
gyakorolt hatdsuk mdr nemigen jelentkezik
a modern kor emberének élményeként.
Napjaink racionalizdle viligdban a ritusok
megkopnak; mindannyiunk szdmdra isme-
18s élethelyzet egy-egy unalmasra sikertilt
iskolai tinnepi miisor élménye — amikor csak
arra vértunk, hogy véget érjen, hiszen kote-
lez8en magtartand$ eseményként éltitk meg.
Tanulmdnyomban szeretném a figyelmet
ezekre az iskolai tinnepségekre irdnyitani,
hiszen, ritusként értelmezve Sket, lchatjuk,
hogy milyen fontos szerepet tdlthetnek be

az iskolai kozdsségek életében.

TERMINOLOGIAI KERDESEK

Ahhoz, hogy ldssuk, miért tekinthetjitk

az legtobb iskolai tinnepi rendezvényt —
koztiik kiemelten az tinnepi miisorokat —
ritusoknak, vessiink egy pillantdst a r/tus fo-
galom értelmezéseire.

> Németh Andrds tandrai jegyzetei alapjdn.

definicidja alapjdn azt
a megkozelitést fogadom el leginkdbb,
amely minden olyan kozosségi interakcidt
ritusként vizsgdl, amelyhez a kozosség
kotddik, azt rendszeresen végzi, és amely
esetében a tevékenységet formalitds jellemzi
(Neulinger és Mitev, 2017).

Németh Andrds neveléstdrténész
szerint a ritusok a kulturdlis performance
eszkozeinek tekinthetdk, ugyanis, mint
8si tuddskozvetitd technikdk, kulturdlisan
meghatdrozott célok elérését szolgdljak nem
raciondlis eszkozokkel. Szimbdlumokban ér-
telmez8dnek, melyek stiritettek, tobbrétegli
jelentéstartalmakat hordoznak.? A jé iskolai
tinnepi miisorok esetében is egy kulturdlis
performance részesei lehetiink. Az iskola
kozosségei: osztélyok az osztdlyfénskok ve-
zetésével és a tandri kar egy jeles alkalombdl
az linnepség helyszinén gy(ilnek 6ssze, ahol
megtorténik a résztvevSk szdimdra a bevoné-
dds a ritudlis viligba. Ezeken az eseményeken
az adott kozdsség, illetve annak tagjai meg-
hatdrozé élményeket élnek 4t és emlékeket
8riznek meg — majd 6rokitenek tovdbb — ge-
nerdciérdl generdciéra. Az iskolai tinnepségek
az iskolai kozosségek 4ltal rendszeresen
végzett tevékenységek, fontossdgukat mi sem
bizonyitja jobban, hogy az iskoldk pedagégi-
ai programjaban is megjelennek. Az iskoldk
alapdokumentumaikban kiemelik azokat
az tinnepségeket, amelyek leginkdbb kapcso-
l6dnak az intézmény kiemelt céljaihoz.
A ritusokat gyakran dsszekeverik,

illetve 8sszemossdk a rutinszer(ien végzett
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tevékenységekkel, pedig tobb szempontbdl is
eltérdek lehetnek. Az egyik fontos kiilonbség
a kommunikdcid jellegében jelentkezik.

A rutin esetében egy sziikségszerti kommu-
nik4ci6 zajlik, mig a ritusok kommunikdci-
6jét szimbolikusnak tekinthetjiik. Ha a te-
vékenységben résztvevdk elkotelezettségét
nézzik, azt ldthatjuk, hogy egy rutinszert
cselekvés sordn a résztvevdk elkotelezettsége
feliiletes, mig a ritudlékndl tartds és érzelmi
elkdtelezddést tapasztalhatunk. A ritu-
sokhoz hasonléan a rutinszer(i tevékeny-
ségekben is megjelenik

de olyanokat, amelyek nagyon sok esetben
a kozl8, informdlé funkcidju nyelvhaszng-
lat eszkdzével nem dtadhaték. Ha a ritusok
szimbolikus jelentésének leirdsdra kisérletet
tesziink, rdjoviink, hogy a benniik rejlé
tudds csak magdval a ritussal kdzvetithetd.
Az iskolai kozosségek ritusainak esetében
ilyen tudds lehet a kdzdsséghez tartozd
egyén szdmdra az, amely 4ltal fontos
élethelyzetekben az ,.én” helyett ,mi”-t
tud mondani, a ,mi” szerepébe tud [épni,
illetve a visszaemlékezések dltal a tegnapot
a mdhoz tudja kapcsolni

az ismétlédés, de mig

a ritusok esetében az ge-
nerdcidkon 4tivel8, addig
a rutinokndl ez nem

a kozl8, informdlé funkciéja
nyelvhasznélat eszkozével nem

atadhaték

(Assmann, 1999). Ez
egyben azt is jelenti,
hogy a ritusok szerepé-
nek csokkenésével a mo-

tapasztalhat6 (Neulinger
és Mitev, 2017).

A fenti szempontok alapjdn &sszeha-
sonlithatunk egy iskolai kdzosség életében
eléfordulé rutinszer( cselekvést — példdul
a felszerelés 6ra eleji el8készitését — a ballagi-
si linnepség egyik ritusdval, a végzs didkok
tantermekben t6rténd ballagdsdval. Az elsd
esetben egy sziikségszeri cselekvésrdl van
sz6, hiszen a taneszkdzoket haszndljdk
a didkok a tandrdkon, azokra sziikségiik lesz
a tanulds sordn — ez a tevékenység azonban
teljesen érzelem nélkiili, érzelmi elkdtele-
zettségtdl mentes, minden 6ra elején hason-
16képpen megismétlédik. Ezzel szemben az,
ahogy a ballagdsi iinnepség részeként a ta-
nuldk énekelve végigvonulnak a feldiszitett
tantermeken, szimbolikus jelentést hordoz.
Az iskoldtdl vald bicsizds jelentéstobblete,
és ebben az érzelmi elkdtelezettség nyilvdn-
vald, ahogy a didkok (legaldbbis az iskoldhoz
jobban ko6t8d8k) szemében konny csillan.

A generdcidkon dtiveld ritusok, mint
amilyen a tobb évszdzados hagyomdny
ballagds is — pontosabban a ritudlis cselek-
vésekben és szdvegekben megfogalmazott
ismeretanyagok — az adott kulttira szem-
pontjabdl fontos informdcikat hordoznak,

dern vildgban bizonyos
tuddsok az emberrél,
vildgrol, egyénrdl, kozosségrol kevésbé
orokitddnek 4t a kovetkezd generdcick
kollektiv tudatdba.

A RITUSOK SZEREPE AZ ISKOLAI
KOZOSSEGEK ELETEBEN

Az iskolai ritusok hatdsvizsgdlata hozzdjs-
rulhat az iskolai kozosségek belsd kapcsola-
tainak feltdrdsdhoz, illetve azok mindségé-
nek javitdsdhoz. Az iskolai kozosségek
ritusai kozoree kiilondsen fontos szerepet
toltenek be az innepi misorok, melyek esz-
tétikai hatdsuk kifejtése mellett szerepet
jdtszanak a kozosséghez tartozds megerdsi-
tésében, s jelentds szocializdcids erdt moz-

gosithatnak (Kaposi, 2012, 2015b).
Az iskolai k6zésségek ritusainak

tipusai

Bar ebben az irdsban az iskolai tinnepsé-
gekkel, tinnepi misorokkal foglalkozunk,
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a személykozi ritusok befoglald kategéridjd-
rél is illik sz6lnunk. Wolin és Bennett hd-
rom csoportba soroljak a személykozi ritu-
sokat; innepségek, hagyomdnyok és mintdk
szerinti interakcidkhoz kotve ezeket (14sd:
Neulinger és Mitev, 2017). Az dinnepségek
jellemzdje, hogy ritkdn, évente néhdny al-
kalommal keriilnek megrendezésre, s eze-
ket az eseményeket adott kulttirkorén/val-
ldson beliil mindenki ugyanakkor és
jellemz8en lényegében ugyandgy tinnepeli.
Az iskoldk szdmdra orszdgosan el8irjik
ezeknek az iinneplését, az iskolai kozdssé-
gek esetében ide tartoznak a nemzeti és val-
ldsi tinnepeink. A hagyomdnyok részben
mindenkire jellemzd kozos jegyekkel, rész-
ben egyéni, egyedi jellemz8kkel is birnak.
Ilyenek példdul az iskola

gondolatokat fogalmaznak meg, amelyeket
az egész kozosség — az oda tartozd egyének
egyedi jellemzdit is befoglalva — képvisel.

Mielétt pedig rétérnék az iskolai ma-
sorkészités altaldnos vonatkozdsaira, elészor
kiemelném az iskolai vildgdn beliil az 4z-
meneti ritusokat, vagyis azokat, amelyek
elkisérik a didkokat az egyik életszakaszukbol
a mdsikba.

Az iskolai linnepségek mint
atmeneti ritusok

Arnold van Gennep (2007) és Victor W.

Turner (1982; 2002) antropolégusok

felcivilizale népek ritusait kutattdk. El6bbi
elmonddsa szerint min-

egyéni arculatdt tiikrozd
tinnepek. A személykozi
ritusok harmadik tipusa
a mintdk szerinti interak-

a koz6s farsangi tinnepségek,
adventi gyertyagyujtdsok,
iskolai évforduldk iinneplése

den 4ltaldban vett tdrsa-
dalmat szobdkra és fo-
lyosékra osztott
h4zfélének lehet tekinte-

cidké — ezek olyanok,
amelyek napi/heti rend-
szerességgel zajlanak, mint példdul az 6ra
elejét és végét jelz8 csengetések, a hetesek
jelentése vagy a kozos étkezések.

El kell mondanunk, hogy az iskolai
kozosségek esetében a kdzponti tartalom-
szabdlyozds irdnyelvei szerint a legnagyobb
jelentésége a nemzeti és a valldsi tinne-
peknek van, hiszen ezek erésitik az egyén
elkotelezddését a nemzet és az iskola kozos-
sége irdnydban — a tapasztalat azonban azt
mutatja, hogy az iskolai kozosségi élet mi-
ndsége jellemz8en azokban az iskoldkban
magasabb, ahol az intézmény életében elss-
sorban a hagyomdnyok és a mintdk kapnak
nagyobb hangsulyt. Kéztiik is az iskoldk
egyéni arculatdt tiikroz8 hagyomdnyok,

a kozos farsangi tinnepségek, adventi gyer-
tyagyujtdsok, iskolai évforduldk iinneplése
megerdsithetik az iskolai kozdsség egységét,
kifejezhetik az iskolai kozdsség sajdtos
arculatdt azzal, hogy olyan érzéseket,

ni, melynek vélaszfalai
anndl vékonyabbak,
kozlekeddajtajai pedig anndl szélesebbek,
minél kdzelebb 41l formdjdr tekintve az ille-
t6 térsadalom a mi tdrsadalmainkhoz.
A félcivilizdlt népeknél viszont az egyes fiil-
kéket gondosan elkiilonitik egymdstdl, s
az egyikbdl a mdsikba valé dtlépéshez for-
masdgokra és szertartdsokra van sziikség.
A kdznevelés rendszerét is tekinthetjitk
Ugy, ahogy Gennep tekintette a tdrsadal-
mat. A ,szobdk” a kéznevelés szintereinek
feleltethet8k meg, ahol a gyerekek kozos-
ségi szerepeinek alakuldsa zajlik az évodds
kortdl a fels6okratdsig. Torvényekkel
és rendeletekkel szabdlyozzdk az egyes
»szobdkban” zajl6 folyamatokat, s azt gon-
doljuk, hogy az egyik ,,szobdbdl” a mésikba
torténd dtlépés zokkendmentes akkor, ha
az adott ,,szoba” kdvetelményeit teljesiti
a tanuld. Ebben az esetben az ajt széles és
nyitott, igy azt gondoljuk, hogy csak dt kell
lépni rajta. Az egyik szobdbdl a mdsikba
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valé 4tlépést azonban feltinden megkdny-
nyitik és érvényesebbé teszik a ritusok.
Példaként nézziik meg a ballagdst.
Segitségiil hivhatjuk Moore és Myerfhoff
(ldsd: Neulinger és Mitev, 2017) nézépont-
jat, akik a ritusok formai jellemzdit kutat-
tdk. Ezek a jellemz8k ugyanis az iskolai
tinnepségek esetében is megfigyelhetSk.
A ballagdsi tinnepségben példdul szdmos
ismétlést tapasztalhatunk: ilyen a ballagdsi
dalok éneklése, a tantermeken valé vé-
gigvonulds, a koszontbk és elkdszonések.
A bucstizé és bucsuztatd didkok szerepe,
a tarisznya, a fold és pénzérme szimbdlum-
haszndlata is azt bizonyitja, hogy az iskolai
kozosség ritusként élheti meg ezt az tinnep-
séget. Az innepség eldirdsok szerint zajlik,
sok helyen nemzeti

Az dtmeneti ritus fogalma Genneptdl
szarmazik (2007), aki szerint, amikor
valaki az egyik teriiletrdl 4tmegy a mé-
sikra, akkor révidebb-hosszabb ideig
specidlis helyzetbe keriil: két vildg kozote
lebeg. Ezt a helyzetet nevezi a szerzd
hatdrhelyzetnek (marge). Az dtmeneti
ritusok erre a hatdrhelyzetre ,reflektdlnak”,
s egyfeldl gy megtapasztalhatévd teszik
az élet kiilonboz8 szakaszait mint sajdt
idédinamikdval rendelkezd fizisokat, mds-
feldl kontinuitdst teremtenek koztiik, igy
segithetik az Gjabb szakaszokban vérhaté
~idegenekhez” valé kozeledést, a kiilonb-
ségek feldolgozdsdt, azaz tdmogathatjdk
az egyiittélést (Wulf, 2007, 216. o.; Kaposi,
2015, 20. 0.). Az iskolai kozosségek ritusai

a résztvevék szdmdra

énekeinkkel kezdjiik il-
letve zdrjuk az eseményt.
Maga az tinnepi miisor
részét képezd eldadds,
versmondds figyelmet

és koncentrdcidt igényel,

egységben élhet meg
midskiilonben ,pozitivnak”
és ,negativnak” szdmit6
tapasztalatokat

megragadhatévd teszik
azoknak a folyamatok-
nak a jellegzetességeit,
amelyek a kisgyermek-
kortdl a feln8cté véldsig
az iskolarendszeren beliil

s a kozdsségi dimenzid
sem elhanyagolhatd, hiszen a kozdsség el-
bucstzik a legiddsebbektdl, akik egy limen
4llapot utdn egy mdsik kozosség tagjaiként
kezdhetik meg kovetkezd életszakaszukat.
Arnold van Gennep (2007) analitikus
rendszere szerint a ritudlis eljdrdssor hdrom
mozgdselembdl 4ll. A ritudlis eseményben
résztvevok (1) el8szor elkiiloniilnek a min-
dennapi, szokdsos cselekvésfolyamartol,
és egy kiiszob (limen) dllapoton keresztiil
4tlépnek az id8 és tér mindennapi fogal-
maitdl eltdvolitott ricudlis viligba. Majd
(2) sor keriil az elkiiloniilést eldidézé
vélsdg bizonyos dimenziéinak mimetikus
eljdtszdsdra, azutdn pedig (3) visszatérnek
a mindennapi vildgba. A Gennep rendsze-
rébél kiindulé Turner szerint a ritudlén igy
4tesé ember egységben élhet meg méskiilon-
ben ,pozitivnak” és ,negativnak” szdmitd
tapasztalatokat (2002).

kisérik a gyerekeket.

Gennep az 4tmeneti ritusok esetében
megkiilonboztette a kordbbi vildgtdl vald
elvdlasztd (prelimindlis) ritusokar — ilyenek
példdul az iskolai kozosségek életében
a ballagdsi tinnepségek; a hatdrbelyzet alatti
(limin4lis) r/tusokar — mint példdul a dip-
loma- vagy érettségibizonyitvany-oszté
tinnepség, szalagavatd; és az j vildgba valé
befogads (posztliminalis) ritusokat — melyek
az iskolai kozosségek esetében a gélyaava-
tok, tanévnyitdk lehetnek. Az j vildgba
valé befogadé ritusokat természetesen meg
kell, hogy el8zze egy kordbbi vildgtdl vald
elvalaszté ritus. A régi vilighoz val6 kap-
csoldddst csak specidlis elvdlasztd ritussal
lehet felbontani. Az iskolarendszer egyes
szakaszai kozt pedig sok esetben az tinnepi
események — és ezen beliil sokszor iinnepi
misorok — keretében zajlanak azok a ri-
tusok, amelyek sordn a kordbbi kozosségi
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stdtusbol és az azzal vald azonosuldsbol
Uj stdtusba és 0j azonosulds lehetdségéhez
jutnak el a gyerekek.

Ami a résztvevdkre tett hatdst illeti,
a korabbi és az j stdtussal valé azono-
sultsdg hatdrdn keriilhetnek a résztvevék
a pszichoszocidlis moratdriumnak hivott
dtmeneti dllapotba (Erikson, 1991), amely
dllapot vagy helyzet

AZ UNNEPI MUSOROK
KESZITESENEK
PROBLEMATIKAJA MA

Napjainkban az tinnepi misorok tobbsége

— hasonléan mds ritusokhoz — nem ,,miiké-

dik”, nem éri el a céljdt, kiiiresedett. A did-
kok gyakran frazisoktdl

annak fényében lesz
liminalis (szocidlisan
dtmenetileg margindlis)
vagy éppen liminoid
(szocidlisan tartdsan
marginalis), hogy

eléfordulhat, hogy némelyek
Lkindtt” tanuléi statusukat
a sziikségesnél tovabb tartjik
fenn

hemzsegd tinnepi beszé-
deket kénytelenek végig-
hallgatni, az iinnep ese-
ményeit felidézni
szandékozé adatokkal
telezstfolt szvegeket

az egyén milyen sikere-

sen halad az iskolarendszer keretein beliil
(Neulinger és Mitev, 2017). Ha az iskola-
rendszer egyes szakaszaibdl a mdsikba valé
dtmenetnek mint ritusnak nem minden
dimenzidjdt élheti 4t a személy, akkor
liminoid 4llapotban rekedve tartésan

a margindlis szerepben maradhat. Ebben
az esetben a ritus transzformativ, dtalakité
ereje elvész (B. Erdds és mtsai, 2003). Ha
tehdt nem segitjiik relevins médon tanit-
vdnyainkat az iskolarendszer szakaszai
kozti 4&tmenetben, akkor eléfordulhat,
hogy némelyek ,kindtt” tanuléi stdtusukat
a sziitkségesnél tovdbb tartjik fenn, ez
pedig azt eredményezi, hogy a kévetkezd
— mds szerepeket, mdsféle alkalmazkoddst
és fejlettebb onképet kivdné — intézményi
szakasz feladatait ebbél a kinétt stdtusbdl
probdljék megoldani. Kézenfekvd, hogy
ez mdr nemigen hoz szdmukra sikert.

Az ilyen kudarcok pedig — f6ként Gjabb
segitség hijan — a teljesitmény nehezen
kezelheté romldsdhoz vezetnek.

Ezért fontos foglalkozni azokkal az ese-
ményekkel, amelyek beépiiltek az iskolai
életbe, s lehet8séget adnak az dtmenet
megélésére. Ezek az iskolai iinnepségek pl.
a tanévnyitd, tanévzdré tinnepségek, avatd
tinnepségek, ballagdsok, nemzeti tinnepek.

kénytelenek értelmezni,
s ezért mir a mdsodik mondat utdn nem
tudnak, nem akarnak odafigyelni, igy nem
beszélhetiink taldlkozdsrol sem — az iinnepi
muisor {izenete (ha van) nem éri el a k6zon-
séget. Az linnepség egy kotelez8en eltolten-
dé id8, igy iires eseménnyé vilik, noha az,
hogy egyéltaldn sor keriil rd, még mindig
a kulturélis emlékezetben gyokerezik — és
igy benne rejlik a ritudlé lehetdsége.
Az okokat kutatva t6bb néz8pontbdl is
vizsgdlédunk; a misor készitdjének kijelo-
lésére, a misor tartalmdra, a kozonség be-
vondddsdra és a miisor készitésében részt
vev didkokra dsszpontositva.

A miisort készité pedagdgus
kivalasztasanak nézépontja

Egy iskolai iinnepség tervezésekor az elsd
kihivds a musor készitdjének kivalasztdsa.
Innen nézve kiilsé szempont ugyan, hogy

a pedagdgusok egyenletes terhelése elvdrha-
t6, de ezt értelemszertien figyelembe véve
az iskoldk jellemzg gyakorlata, hogy a tan-
év kezdetén az éves munkaterv elkészitése-
kor kijelslik vagy kivélasztjak azt a pedagé-
gust, akinek feladata lesz a miisor
elkészitése. Ebbdl onkénteleniil kovetkezik,
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hogy a pedagégusok egy része csupdn el-
végzendd feladacként tekint majd erre

a munkdra, emellett sokuknak gyakorlatuk
is kevés van ezen a teriileten.

Konnyebb helyzetben lehetnek azok
az iskoldk, ahol t6bb drdimapedagégus
végzettséggel rendelkezd tandr dolgozik.
Elsésorban azért, mert a misorok dsszedl-
litdsdnak is megvan a maga — vdltozatos,
de mindig specidlis tuddst igényld — me-
todikdja, és az annak alkalmazdsdban valé
jértassdgot a drdmapedagdgiai képzések
sordn meg lehet szerezni, lehetséges fej-
leszteni. Ha valaki nem rendelkezik efféle
ismeretekkel és jdrtassdggal, nem vérhatjuk
el t8le joggal, hogy olyan misort segitsen
életre hivni, amely az iskola kozossége
szdmdra a ritusok szerepét tudja betdlteni.
Misodsorban a drimapedagégusok koriil
olyan gyerekcsoportok koncentralédnak,
akik szivesen vesznek részt olyan tevékeny-
ségekben, ahol szinpadra kell lépni, s nem
riadnak meg a ténylegesen dramatikus
tevékenységektdl sem.

Egy mdsik fontos tényez8 a misor
készitdjének tapasztalati hdttere az tinnepi
miisorokkal kapcsolatosan. A rendszer-
véltds utdni iddszak iinnepi misorainak
tobbségét olyan pedagbgusok készitették,
akik az dllamszocialista éra iskolai vagy
mds intézményi innepi misoraiban
szerepeltek, vagy mint kozonség kellect
részt venniiik ezeken az eseményeken. A ta-
pasztalatok szerint sokszor el6fordul, hogy
pedagégusként — tobbségében — ezeket
a tapasztalatokat adtdk

tolthetik be egy kozosség életében. Pedig ha
akarjuk, ha nem, minden mdsor mintdkat
kozvetit, s nem mindegy, hogy afféle tudds
konstrudlédik a didkokban, mely szerint
gy és igy kell viselkednem akkor, ha
olyasmi torténik koriilottem, ami nem
érdekel” — vagy a kozosséghez tartozds és

a kozdsség multjdra valé emlékezés 6rome

a tuddskonstrukeié elsédleges forrdsa.

A miisor tartalmanak nézépontja

Egy olyan misorhoz, amely valéban képes
megszolitani az iskola kdzdsségeit, tudatos és
kreativ szervezd és tervezd munkdra van
szitkség, ahol figyelembe kell venni az {inne-
pi misor ritudlis jellemzdit. A tdrsadalmak
mindeniitt azdltal formaljdk 6nelképzelésii-
ke, s teszik nemzedékeken 4t folyamatossd
identitdsukat, hogy kialakitjdk az emlékezés
kulcarajéc (Assmann, 1999). Igy példul
a nemzeti {innepeinkre késziil§ miisorokn4l
is els6dleges cél az emlékezés. Ez azonban
kordntsem a mult eseményeinek leltdrszert
felidézését jelenti. Ha jé tinnepi misort ké-
szitiink, nemzeti innepeink @ vdltoztatni
akardsra és tuddsra, a viltozds lehetdségeire,
médjaira emlékeztetnek.
S ezt figyelembe véve mdr bédtran
visszatérhetiink az eseményekhez is. De
az ismeretek dtaddsdndl fontosabb, hogy
olyan musor sziilessen, melynek segitsé-
gével a tegnapot hozz4 tudjuk kapcsolni
a méhoz. Ezért — az emlékek megforméldsa,
megdrzése és ,jelenbe

is tovabb a kovetkezd
generdcié kozdsségeinek.
Ezzel — 6nkéntele-

niil — 4eorokitddort

az {innepi misorok

nem riadnak meg
a ténylegesen dramatikus
tevékenységektdl sem

illesztése” végett — fontos
a musorok részeként
megjeleniteni azokat

a cselekvéseket, amelyek
az adott eseményekhez

kotelezéfeladat-jellege

és kiiiresedett tartalmi elemeinek tdrhdza.
Sok helyen [ényegében feledésbe mertiilt,
hogy az tinnepi miisorok a ritusok szerepét

kothetsk. Péld4ul
az 1948-as szabadsdgharc esetében a Pil-
vax kdvéhdzban torténteket, Tancsics
kiszabaditdsdt, a 12 pont kikidltdsdc stb.,
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az oktober 23-ai forradalom esetében pél-
ddul a Sztdlin-szobor ledéntését, a szovjet
tankok bevonuldsdt, vagy akdr a tdmegek
kivandorldsit.

A tapasztalat azonban azt mutatja, hogy
szdmos olyan forgatékdnyv van, amely
szinte percrél percre koveti 1848. mdrcius
15. vagy 1956. oktdber 23. tdrténéseit,

s tobbségében szoveg formdjdban — de

a hallgatésdg nem tudja mihez kotni az ese-
ményeket, szdmukra csak ismerethalmaz-
ként miikddnek ezek a tények és adatok,

s {gy az, amit dtélnek, inkdbb emlékezteti

a résztveviket egy (gyengébb) torténelem-
6ra élményére, mint egy rituséra.

A dramatikus megjelenités onmagdban
is javithat ezen a helyzeten. Hiszen az em-
lékezés egyik kiilsé dimenzidjaként jelenik
meg az un. mimetikus emlékezet, amely
magdra a cselekvésre vonatkozik az emlé-
kezés sordn. Cselekedni alapvetéen utdnzds
révén tanulunk, tehdt az {innepi musorok
esetében eredményesebb a dramatikus
megjelenités eszkozével élni, mint ismertetd
szovegek elmonddsdval vagy felolvasdsdval.

Az emlékezés mdsik kiils§ dimenzidja
a tdrgyak emlékezete.

megteremtédik ilyenkor, mint a malt ese-
ményeit ismertetd szdvegek 4ltal.

A k6z6énség bevonédasanak
nézdépontja

A készitd els6 fontos feladata, hogy tisztd-
ban legyen azzal, kiknek szél a misor.

Az életkori sajdtossdgok evidens fontosss-
gdn tdl nézzitkk most azt, hogy mi az, amit
mindenkiné] figyelembe kell venniink, ha
8ket mint kozdnséget bevonni kivdnjuk

a ritusba.

Az els6 fontos [épést mdr meg is tettitk
ezzel: a kozonséget a ritudlé részeként
tekintjiik, s nem szemlélének. A mésodik
taldn a ritus helyszinének megfeleld kiala-
kitdsa. Kiilonboznie kell a mindennapok
helyszineit8l! Amennyiben nem 4ll mé-
dunkban ennek megvaldsitdsa, kiemelten
fontossd valik a misor diszletének dtgondo-
ldsa. Nagyon sok esetben a miisorok miiks-
désképtelenségének éppen az az oka, hogy
az iskola szdmdra csupdn egy tornaterem
vagy egy aula 4ll rendelkezésre, s a didkok

kényelmetlen tornapa-

Az ember 8sid8ktél
fogva tdrgyakkal van ké-
riilvéve, a tdrgyak sajdt

a hallgatésdg nem tudja mihez
kotni az eseményeket

dokon iilnek, s szemlélik
a borddsfalak ,diszlete-
it”. Ezek a koriilmények

képét tiikrozik, nma-
gdra, a multjdra, &seire
stb. emlékeztetik. A nemzeti iinnepeink
megemlékezéseinek 4ltaldban fontos részét
képezik azok a tdrgyak, amelyek az adott
eseményekhez kothet8k. A 1848-49-es
forradalom és szabadsdgharc tinnepéhez
kapcsolédéan példdul a kokdrda, az 1956-
os tinnepséghez kdthetSen pedig a lyukas
z4sz16. Ezek — a dramatikus formdhoz
hasonléan — mdr meglétiikkel, egyszer(i
alkalmazdsukkal is a ritus felé mozditjdk
el az esemény jellegét. Szimbolikus jelen-
téstartalmuknak koszonhetéen a malt és

a jelen kapcsolata sokkal hatékonyabban

hétraltatjdk azt, hogy
az iskola kozdssége egy
ritudlé résztvevdjévé véljon.

Az tinnepi pillanat a késziil6déssel
kezdddik — lényegében ezért fontos az tin-
nepi dltdzet viselete. A legtdbb iskoldban
ilyenkor az iskola egyenruhdjdt kell viselni,
ezzel is jelezziik, hogy ez az esemény
kozosségiink szempontjdbdl lényeges, ezen
az eseményen nem mint egyén, hanem
mint a kdzosség tagja vesziink részt.

A misor helyszinére val6 kivonulds is
segiti a kozdnséget abban, hogy kiilonleges
érzéssel érkezzen meg az eseményre, s igy
4téléjévé tudjon vélni a ritus idejének is.
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A didkokhoz legtobbszér azért nem jut

el a misor iizenete, mert gyakran egy
tizperces sziinetet hagynak a szémukra,
hogy a kiilonb6z6 tanérik eseményeibdl,
hangulatdbdl egy ritudlis térbe érkezzenek.
Idét kell hagyni a kozonségiinknek, hogy
megérkezzen az iinnep terébe, el tudja
fogadni, hogy a hétkéznapok 6réi helyett
az Uinnep ideje kovetkezik.

Taldn evidencidnak hangzik, de: a ko-
zdnséget komolyan kell venni. Egy tinnepi
misor esetében is, s nemcsak a szinhdz
vildgdban. Szdmos tinnepi misor jellemzs-
je, hogy frézisokkal él, nem akar mondani
semmit, nincs tétje, csupdn kipipdlandé
feladatként késziilt. Ilyenkor a kozonség
érzi ezt, és joggal elé-

181 sok didknak az a tapasztalata, hogy csak
4llni és statisztdlni kellett a miisorban,
semmi kreativ feladatuk nem volt, ez pedig
elvette a kedviiket attdl, hogy djra ilyen fel-
adatot véllaljanak. Az is visszatart lehet
a gyerekeknek, hogy a probafolyamat 4lca-
ldban a tanérdk utdni idében zajlik.
Ahhoz, hogy a didkok szdmdra izgalmas
feladat legyen a szereplés, a legkézenfekvébb
ldtészog, hogy a siker mindenkit motival, s
ha a szereplés biiszkeséggel tlti el a didko-
kat, biztosak lehetiink abban, hogy kévetke-
z8 alkalommal is szdmithatunk rdjuk. Nagy
tehdt a pedagdgus felelgssége abban, hogy
olyan msort 4llitson ssze, hogy az sikeres
legyen az iskola kozdsségében, semmi olyan
ne torténjen a mdsor

gedetlen. Emellett azt
gondolom, még a jobbik
eset, ha az. Sokkal szo-
morubb, amikor — pél-
ddul a didksdg szdmdra

idét kell hagyni
a kozonségiinknek, hogy
megérkezzen az {innep terébe

sordn, amiben vagy ami
miatt késdbb a szerepl6k
kellemetleniil érzik
magukat.

Emellett ne hagyjuk

— mdr természetessé valt,

hogy az tinnepi misort csupdn ,tdl kell
élni”. Ezt akkor keriilhetjiik el, ha valéban
megosztjuk gondolatainkat a kozonséggel,
ha hozzdjuk, nekik és réluk (azaz: magunk-
r6l) beszéliink — egy kdzdsség tagjairdl! —,

s ezdltal lehetSséget adunk didkjainknak

is, hogy az ,.én vagyok” kontextusa mellett
a ,mi vagyunk” kontextusdban is otthon
érezze magat.

A miisor készitésében részt vevo
diakok nézdépontja

Van olyan didk, aki szivesen vesz részt sze-
repl8ként iskolai tinnepi musorokban, és
van, aki nem. Vannak, akik nem szeretnek
szerepelni, és vannak, akik rossz tapasztala-
tokkal rendelkeznek ezen a teriileten. El8-
fordult mér veliik, hogy egy sikerteleniil
megvaldsitott misor esetében didktdrsaik
kigtinyoltdk azért, hogy szerepeltek. M4sfe-

figyelmen kiviil, hogy
az tinnepi masoroknak mint ritusoknak a
tanuldstdmogatd szerepe a miisor elkészi-
tésében részt vevd didkok esetében a legin-
tenzivebb, az 8 tuddsuk épiilhet leginkdbb
ebben a folyamatban. Ha a konstruktiv pe-
dagégidnak abbdl az alaptételébdl indulunk
ki, amely szerint ,,tuddsunk nem valamilyen
kiilsé forrdsbol érkezve, nem valamilyen
kozvetité mechanizmus segitségével dramlik
belénk, s nem halmozddik fel (nem ku-
muldlédik) benniink, hanem a tud4sunkat
magunk konstrudljuk” (Nahalka, 2002,
11. 0.), akkor l4thatjuk, hogy egy misor
készitése nagyon hatékony terepe lehet an-
nak, hogy didkjaink vildgrdl és snmagukrol
alkotott tuddsa tovdbb épiiljon. Az egyik
tuddsgyarapité tényezd lehet, hogy a misor
készitésének folyamatdt az dsszedllitote
forgatokdnyv szdvegének elemzésével kell
kezdeniink — ennek sordn is szdmos ismert-
tel béviilhet a gyerekek tuddsa.
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A konstruktiv pedagdgia dltal kijeldle
mezsgyén haladva fontos arra is gondol-
nunk, hogy a tanulds szocidlis folyamat;
tdrsas érintkezések jdtszanak dontd szerepet
abban, ahogy tuddsunkat megalkotjuk ma-
gunkban a vildgrél és 6nmagunkrél. Egy
iinnepi misor készitése pedig csoportban
toreénik, van gy, hogy akdr egy egész
osztdly dolgozik egyiitt,

hozni egy eldaddst, énckelni kell, tdncolni,
dramatikus jelenetet eljitszani, verset mon-
dani stb. Ez pedig mind cselekvés, tobbnyire
tdrsas helyzetben, igy a folyamatban minden
résztvevdnek rengeteg lehetdsége nyilik
a valdsdg viszonyainak megismerésére, az él-
mények interiorizdlod4sdra.

A cselekvésen alapulé tanuldsi folya-

mat akkor lesz igazdn

de az is gyakori, hogy
kiilonbéz8 osztélyokbdl,
csoportokbdl jonnek
oOssze a misor szerepl6i.

rituséreékd tinnepi misor
sziiletik

eredményes, ha 6n4ll6
felfedezd tevékenységgel
parosul. Ha péld4ul

a miisor 6sszeallitisdba

Mindkét esetben megte-
remtédik az a helyzet, amelyben az ,éppen
konstrudlédé tuddsszelet” megmérettetik
a tdrsas érintkezésben. Hiszen a probafo-
lyamat és a misor eléaddsa sordn tanuléink
nyomban visszajelzéseket kapnak, s ez
szerencsés esetben motivalja 8ket abban,
hogy tuddsukat tovdbbépitsék.
Osszességében azt mondhatndnk: a jé
tinnepi musorok alkot4si folyamata — legyen
sz6 barmilyen kozosségi tinnephez vagy
tinnepkorhoz kapesolédé miisorrdl — lénye-
gében revékenység. A tanulds sordn didkja-
inkra egyébként sem tekinthetiink tigy mint
passziv tényez8kre — a tevékeny, cselekvd
tanuldsnak teret adé pedagdgia minden
mdsndl eredményesebb lehet. Piaget szerint
minden értelmi miveletiink eredetileg cse-
lekvésként lécezik, s csak fokozatosan vélik
belsévé, azaz interiorizdlédik. Az tinnepi
misor alkotdsi folyamatdban pedig létre kell

is bevonjuk didkjainkat,
kutatémunkdt kériink tdliik, s egyiitt ho-
zunk meg dontéseket a miisor felépitésével
kapcsolatban, ha dramatikus jeleneteinket
a tanulék improvizdcidira épitjiik. Az is fon-
tos — az organikus tudds kialakuldsa szem-
pontjdbdl is —, hogy tanuldink életszerti szi-
tudcidkban taldlkozzanak az 4j ismeretekkel.
Az életszer(i kontextusban elsajdtitott tudds
mindig jobban el8hivhaté késébb, mint
a bemagolt vagy tandri el6addsra épiild.
A misorok készitése szdmos ilyen szitudciét
kindl, a résztvevék fantdzidjdra és alkotdi
tisztességére van bizva, hogyan ,vdlogatnak”
ezekbdl. Ha a gyerekek sajitjuknak érzik
az alkoté folyamatot, akkor tevékenységiik-
be intenzivebben vonddnak be, a folyamat
végén pedig minden bizonnyal egy dtélhetd,
a kdzdnséget is bevonni képes, rituséreékd
tinnepi musor sziiletik.
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