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K. Nagy Emese: Stabil alapok a kisérletezéshez

Szlits Zoltdn figyelemre mélté monogréfide
jelentetett meg az Akadémiai Kiadé gondo-
zdsdban A digitdlis pedagdgia elmélete cim-
mel. A tudomdnyos igénnyel megirt konyv
tartalmdt tekincve akeudlis, hiszen a digitd-
lis oktatds kérdéskorével foglalkozik. Az is
nyilvdnvald, hogy a jelenlegi jarvinyhely-
zetben nagy igény van egy olyan dtfogé
monografidra, amely stabil tdjékozéddst
nyUjt e témdban. Ez a kényv ilyen.

Kétségtelen, hogy kordbban is sziilettek
mdr olyan szinvonalas

vezetSje, A digitilis pedagdgia elmélere
ciml munkdjaban nem csupdn az eddigi
kutatdsait sszegzi, de tjszert, komplex és
interdiszciplindris megkozelitést is alkal-
maz. A kommunikdcié és médiatudomdny,
illetve a szocioldgia irdnyabdl kozelit
a neveléstudomdny felé, ami szakmai
életttjdt ismerve nem véletlen. A szerzd
2 2000-es években irodalomtdrténészként
még a hipertextualitdst és az interaktiv,
képernydrél olvashaté szdveg kérdéskorée
kutatta, kibontakozé

magyar nyelvii munkdk
a témdban, amelyek egy-
egy konkrét témakort
helyeztek a fokuszba, és

nem ijed meg
a diskurzusképzéstdl sem

gondolatkisérleteit, el-
méleteit pedig az Osiris
Kiad6ndl megjelent

A vildghdls metafordi

az oktatdst mdr az infor-
mdcids tdrsadalom kontextusdban vizsgil-
tak. fgy keriilt elétérbe a konnektivizmus,
de sokat kutatott az egyes okoseszkdzok
hasznélatdhoz kapcsol6dé médszertanok
kérdése is. Torténeti, leir6 munkdk is
sziilettek szép szdmmal, és mivel a modern
diagnosztikai eszkdzok segitségével egyre
tobbet tudunk a digitdlis technoldgia agyra
gyakorolt hatdsdrdl, az elmult id8szakban
publikicidk sora jelent meg a témdban.
Mindeddig azonban nem jelent meg olyan
egyszerz8s monografia, amely arra vallal-
kozott volna, hogy megalkossa a digitélis
pedagégia viszonylag teljes elméleti keretét,
mikozben a szerzéje nem ijed meg a diskur-
zusképzéstdl sem.

Szlits Zoltdn, az Eszterhdzy Kdroly
Egyetem Digitdlis Kultdra tanszékének

cimd monogréfidjiban
foglalta 6ssze.1 A 2010-es évektdl az online
kommunik4cié és média problémakére fog-
lalkoztatta, ebbdl az id8szakbdl szdrmazd
publikiciéi koziil szdmos a médiatudom4-
nyi képzéseken ma mér kotelezd irodalom-
nak szdmit. Ebben a szakaszban sziiletett
az Online — Az internetes kommunikdcid tor-
ténete, elmélete és jelenségei cim( monogra-
fidja is, amely a Wolters Kluwer Kiadén4l
jelent meg2018-ban.2 Ezzel pirhuzamosan
publikicids tevékenysége a digitélis peda-
gbgia felé fordult, a Budapesti Mszaki és
Gazdasdgtudomdnyi Egyetem Miszaki
Pedagdgia Tanszékének docenseként
a crowdsourcing (a tdmegek bolcsességére
valé épités), a big data (a nagy anyagmeny-
nyiségbdl kiolvashaté mintdzatok), vagy
éppen a chatbotok (felhasznilokkal csevegd

! Sziits Zoltdn (2018): A vildghdlé metafordi. Osiris, Budapest.
22020/1-2. szdmunkban recenzidt is kdzoltiink a kdnyvrdl — A szerk.
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algoritmusok) oktatdsi haszndlatdt kutatta,

és ezen témdkban publikdlt alapvet8en

angol nyelven, mig neveléstudomdnyi irdsai

magyarul az Uj Pedagégiai Szemlében,

a Korunkban az Opus et Educatioban,

vagy az Iskolakultirdban jelentek meg.
Szlits kiindulépontja, hogy a tanitds,

és kiilonosen a tanulds jovéje dssze-

fiigg a digitalizdciéval, és éppen ezért

kell a jov8 pedagdgusainak egy stabil

elméleti alapra épit-

folyamat infokommunikdcids eszkozokre,
képernydkre, adatbdzisokra és digitdlis
tartalmakra épiil” (25).

A munka hat 8 fejezetbdl 4ll. A szerz8
a Bevezetésben rogziti a célokat, és itt jeloli
ki azt a tdrsadalmi és mediatizdlt kontex-
tust, amelyben a jelen oktatdsi folyamatai
zajlanak. Itt kap helyet a digitdlis pedagé-
gia elényeinek és veszélyeinek dsszegzése,
illetve a definicids kisérletek is. A masodik,

meglehetésen rovid,

kezniiik ahhoz, hogy
az infokommunikdciés
technolégidt tudatosan
és hatékonyan hasz-

szétnézhetnek a cselédszobak
vildgaban, és beleélhetik
magukat a kontextusba

Pedagdgiai diskurzusok
az informdcids tdrsada-
lomban cim( fejezetben
kap helyet a digitélis

naljik. Ezzel pedig
eljutottunk a kotet
egyik erdsségéhez. A szerzd ismer-
teti mind a technooptimista, mind
a technopesszimista narrativit, felhivja
a figyelmet az el8nydkre és kihivdsok-
ra, mikdzben a digitdlis technolégia
diszruptiv, kreativan bomlaszté jellegét
hangsulyozza. Erre az egyik példdjit
éppen az irodalomtanitdsbdl hozza:
»~Amennyiben példdul a tanuléknak Kosz-
toldnyi Dezsé Edes Anna cimii regényét
kell elolvasniuk, nem feltétleniil sziikséges
ezt e-konyv-olvasé vagy tablet segitsé-
gével tenniiik. Az évtizedek 6ta bevilt
nyomtatott valtozat t8kéletesen megfelel
a célnak. Ha azonban a regényhez kap-
csolédéan lécrehozunk egy augmentdle
valésdgkornyezetet, amelyben a tanulék
szétnézhetnek a cselédszobdk vildgdban, és
beleélhetik magukart a kontextusba, mdr
kénnyebben megértik a regény mondani-
valéjét” (28).

A komplex megkozelitést tiikrozi
a szerz$ definicidja is, miszerint a digitdlis
pedagdgia ,az informécids tdrsadalomba
bedgyazott osztdlytermi vagy tdvokratdsi
modszertanok, gondolkoddsmédok,
szervezési folyamatok és munkaformdk
egysége, amelyben a tanitdsi és tanuldsi

technoldgia kreativan
bomlaszté jellegének
tdrgyaldsa, illetve a szakirodalmi alapok
ismertetése is. Ezt koveti a kinyilatkoztaté
cim A jové digitdlis fejezet, amely bemu-
tatja, hogyan jutott el vildgunk és annak
valamennyi alrendszere (nem csupdn az ok-
tatds, de a kultdra, a tdrsadalom, az ipar
vagy a média is) az analégbdl a digitélis pa-
radigmadba, és ennek milyen kovetkezmé-
nyei vannak az iskoldra nézve. A negyedik,
terjedelmes fejezet cime A digitdlis pedagd-
gia, amely egyszerre tdr az olvasé elé egy
torténeti narrativat, illetve vildgit rd, hogy
az oktatds vildga milyen mértékben olvadt
ssze az online kommunikdcié és média
rendszerével. Szits érdeme, hogy képes egy
dsszefiiggd és logikus rendszerbe foglalni
James R. Beniger, Komenczi Bertalan,
Merlin Donald, Manuel Castells, John
Searle, Neil Postman, Alan Turing, Yuval
Noah Harari, Walter Ong, George Landow
és Paul Virilio elméleteit, és rdmutatni, ho-
gyan fiiggnek 6ssze példdul a mesterséges
intelligencia és a kognitivhabitus-korszakok
kérdése, a babeli kényvtdr gondolata, vagy
éppen a dromolégia kérdése a digitdlis
pedagégia elméleti keretén beliil. Az 6todik
fejezet provokativ cimet visel: Didaktika
2.0. Ez mutatja be az IKT hatdsit az egyén
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kognitiv képességeire, tér ki a tanitds és
tanulds yj feliileteire és mediatizdle plat-
formjaira, az iskola és a sziil§ szerepére,

a hagyomdnyos osztdlytermi médszerek
digitdlis transzform4cidjira. Az utolsd,

A digitdlis pedagdgia elméleti kerete fejezet
foglalkozik részletesen is a digitdlis peda-
gbgia elényeivel és kihivdsaival, valamint
kijelsli, hogy milyen feltételek mellett ké-
pes az oktatds hatékonyabbd vélni az online
kommunikdcié és média

a ponthoz, hogy egyértelmiivé tegyiik,
hogy kik azok, akik a kétetet haszonnal
forgathatjik. A konyvet ajanljuk a pedagé-
gusképzésben résztvevdk és a mdr gyakorlé
pedagégusok szdmdra, azoknak, akik stabil
elméleti alapra tdmaszkodva vonndk be

az IKT-t az oktatdsi gyakorlatukba.

A kényv nyelvezete el8zékeny az ol-
vaséval szemben, sét idénként rendkiviil
olvasmdnyos. Megosztok lehetnek azonban

a mérés és értékelés

instrumentumainak
alkalmazdsdval.

Ugy vélem, hogy
Szlitsnek nem célja
egy radikdlisan 4j

széles ismeretanyaggal
aldtamasztott szemléletmoddot
kivin megosztani

vildgabdl érkezd ne-
veléstudésok szdmdra

az esszéisztikus betétek
— ldsd példdul a Tandrok

az tirhajéban cimi

oktatdselmélet kre-

4l4sa, sokkal inkdbb a mdr meglév8k
digitdlis ,augmentdldsa”. Az emlitett
interdiszciplinaritds Ggy is megjelenik,
hogy az interaktivitds, a hipertextualitds,

a virtualitds, a multimedialitds, az azonna-
lisdg, a szimuldkrum, az élményszer(iség,
vagy éppen a flow jelenségeit a médiatudo-
mdny rendszerébdl a pedagdgia kdrnyezeté-
be emeli 4t.

Ez a munka nem lesz azonnal hatdssal
az oktatdsi gyakorlatra, és nem fogja segi-
teni azokat, akik nehézségekkel kiizdenek
a jelenlegi tantermen kiviili, digitdlis okta-
tds sordn. A kotet elméleti stkon tdrgyalja
a digitdlis pedagdgia problémdjdt, és egy
széles ismeretanyaggal aldtdmasztott szem-
léletmédot kivdn megosztani olvaséjdval.
Mégis haszonnal forgathatjik a kotetet
azok a pedagdgusok is, akik mindennapi
munkdjuk sordn, ,normélis” kériilmények
kozote szeretnék alkalmazni a digitdlis pe-
dagégidt, hiszen Szlits bemutatja a jelenben
a pedagégiai gyakorlatba mdr bedgyazott
modszertanokat (e-learning, gamifikdcié
vagy éppen tiikrdzote osztélyterem), kitérve
a problémdkra is. Itt érkeztiink el ahhoz

3 Nemzeti Tankényvkiad6, Budapest.

fejezetet — s6t a mottdk

is — ldsd Ortlik Géza: Iskola a hatdronbdl
vett részletét. Ugyancsak kritizdlhaté
lehet az idénként taldn tdlzottan is inter-
diszciplindris megkozelités — ldsd péld4ul
Erwin Schrédinger kvantummechanikdbél
kélesdnzote szuperpozicids elméletének
adaptdcidjdt a tandri szerep transzformi-
ciéjinak leirdsdra. Mindezek azonban
nem vonnak le a munka értékébél, sokkal
inkdbb a szerz8 irodalomtudomdnyi 6rok-
ségére reflekcdlnak. Példa erre a bevezetd
fejezet parafrazdle cime is, a ,Van-e tandr
ebben az osztdlyban?” (ldsd Stanley Fish
Van-e sziveg ezen az drdn?). Az Gjszert és
provokativ megkozelités itt nem 41l meg.
Szlits azt 4llitja példdul, hogy a tandroknak
influenszerré kell vdlniuk, vagy hogy
az osztélyterem szerepe felértékel6dik majd
a jovdben.

Néhdny tovdbbi megjegyzés: a szerzd
a Falus Ivdn 4ltal 2003-ban szerkesztett
Didaktikdt3 hasznilja vonalvezetének,
amikor javaslatokat tesz a hagyomdnyos
oktatdsi formdk transzformdcidjdra. Vdrha-
t6 azonban, hogy ezt a fejezetet a szerzének
a jov8ben tjra kell gondolnia, ha mér kell8
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szakmali tapasztalatokat szereztiink a je-
lenben kényszer(i tdvoktatds, majd az azt
reményeink szerint kovetd osztdlytermi
digitdlis konszoliddci6 sordn. A fejezet

— jelenleg — vonalvezetdként szolgdlhat
azoknak, akik arra keresik a vdlaszt, hogy
egy online, valés idejli 6ra a kdzokratdsban
azonos ideig tartson-e, mint az osztalyter-
mi. Szlits szerint a transzformdcié sordn
mdr azt a mediatizdle kdrnyezetet kell
figyelembe venni, amelyben a tanuldk

a szabadidejiik nagy részét toltik, a kozds-
ségi médidt, amelyben a figyelem révidebb
ideig tarthaté fenn. A szerzé rdmutat a ki-
hivdsokra is, miszerint

ségi média gyakorlatai, és a pedagdégusnak
erdfeszitést kell tennie annak érdekében,
hogy a digitdlis pedagégia kontextusdt a tu-
datos eszkdzhaszndlat és idémenedzsment
jellemezze.

Osszefoglaldsként elmondhatjuk, hogy
Szlits a digitdlis pedagdgia elméletének
olyan elméleti keretét alakitotta ki, amely
stabil alapot nyjt a kisérletezéshez, nem
csupdn a kozokratdsban dolgozé pedagé-
gusoknak, de az egyetemi oktat6knak is.
Az Akadémiai Kiadé 4dltal most megje-
lentetett monografia vdrhatdan a digitélis
pedagégia témakorében a hazai pedagégus-

képzés egyik nélkiilozhe-

a tanul6k figyelmét,
memoriamikddését
vagy éppen a tanari

stabil alapot nyujt
a kisérletezéshez

tetlen irodalma lesz.

A kotet szakmai
lektorai Csepeli Gyorgy
és Komenczi Bertalan

visszajelzések rendszerét
veszélyeztetik a kozos-

voltak.

Az elektronikus verzid mdr elérbeté a Mersz. hu-n:
https:/mersz. hulszuts-a-digitalis-pedagogia-elmelete/

Horvdth Hanna munkdja



