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Az egész életen it tart6 tanulds megalapozasanak
. 4 /4 Jig4 / 4 ’
vizsgilata kérd6ives médszerrel magyar és német

pedagogusok korében'

OSSZEFOGLALAS

Sok mds teriilethez hasonléan az élethosszig tartd tanuldssal kapcsolatban is sziilettek
olyan nemzetkozi szinti dsszehasonlité vizsgilatok, amelyekben az orszdgokat egy objektiv
adatbdzisok alapjén konstrudlt index segitségével értékelték (Kim és mtsai, 2016). Jelen ta-
nulmdnyban egy nemzetkdzi felmérést alapul véve egy, a GLLI (Global Lifelong Learning
Index) szerint sikeres orszdg, Németorszdg és a kozépmezdényben teljesitd Magyarorszdg
osszehasonlitdsa toreénik meg kétféle szempontbdl: (1) a két orszdg keretstratégidjanak osz-
szehasonlitdsa az élethosszig tartd tanulds szemléletében, valamint (2) magyar és német
6vodapedagdgusok és tanitéknak kiadott, az élethosszig tarté tanulds megalapozdsdval
kapcsolatban 6sszedllitott kérd6iv eredményeinek elemzésén keresztiil (N, =46, N =20;
N ,=45, N, =19). A kutatdsban alkalmazott 6tfoki Likert-skdlakbol 4116 kérdéiv Magyar-
orszdgon kiprobélt és bemért eszkoz (Takdcs, 2019), amelynek német nyelvre forditdsdban
két szakértd vett részt. A vizsgélat célja volt feltdrni, hogy a kérd8iv megbizhatéan mér-e
mindkét részmintdn (K1), valamint, hogy feltdrja, van-e kiilonbség az dvodapedagdgusok
és tanitok részmintdin az élethosszig tarté tanulds megalapozdsdban a német és magyar pe-
dagégusok kozoee (K2). Az eredmények rdmutattak arra, hogy a kérddiv megbizhatdsdgi
adatai a két részmintdn megfeleléek (Cronbach a, 930, Cronbach a_.918), valamint
hogy egyarént fellelhetéck kiilsnbségek a magyar és német, az ovodapedagogus és a tanité
részmintak kozdte. A vizsgdlat sordn dgy taldltuk, hogy a tanulds alatti tevékenységekert il-
leten a magyar és német eredmények nagyon hasonléak voltak, ugyanakkor a tanuldsi te-
vékenységek hitterében 4116 médszertani megfontoldsok terén a német részminta értékei
magasabbak, a tanulds el8tti és utdni tevékenységekben pedig a magyar pedagégusok ered-
ményei. Tekintve, hogy a vizsgdlat akcidkutatds volt, a jovében mindenképpen érdemes
lenne nagyobb mintdn feltérképezni a jelenséget és kvalitativ kutatds segitségével rdmutat-
ni a kiildnbségek hdtterében lehetséges okokra.

Kulcsszavak: akcidkutatds, dvodapedagdgusok, taniték, kérdéiv, egész életen dr tartd tanulds

! A tanulmdny az Innovécids és Technoldgiai Mlmszterlum UNKP-19-3-SZTE-293 kédszému U) Nemzeti Kivélésdg
Programjdnak szakmai timogatdsdval késziilt.
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BEVEZETES

Az élethosszig tart6 tanulds jelentdsége
napjainkban mdr megkérddjelezhetetlen,
legyen sz6 oktatdspolitikai dokumentu-
mokrol vagy a gyakorlatrdl. Az 1996-os
Lifelong Learning for All (OECD, 1996),
valamint a Delors-jelentés (UNESCO,
1996) megjelenésével az élethosszig tartd
tanulds egyre nagyobb teret héditott az EU
tagdllamok kozote és vildgszerte is. Az ez-
redfordulé kérnyékén a tagéllamok kidol-
goztik az EU célkitizéseinek megfelelden
sajdt oktatdspolitikdjukat, keretstratégidju-
kat az egész életen 4t tartd tanulds megsegi-
tésére (Magyarorszdg Kormdnya, 2014;
Bund-Léinder-Kommission, 2004).

Ennek megfelelden konkrét célkittizések
sziilettek annak meghatdrozdsdra, hogy
az egyén egyes életszakaszaiban hogyan
tudja egy nemzet oktatdsi rendszere hozzdse-
giteni a tanul6kat, dolgozokat ehhez a szem-
lélethez. A szabdlyozé dokumentumokat
és a neveléstudomdny akeudlis publikdcioit
dttekintve azonban kittinik, hogy mikédzben
az alapoz6 szakasszal kapcsolatos elvardsok
részét képezik ezeknek

dsszehasonlitdsa torténik meg kétféle szem-
pontbdl: a két orszdg keretstratégidjénak és
képzési kovetelményeinek 6sszehasonlitdsa
az élethosszig tarté tanulds szemléletében,
valamint magyar (N, =46, N, =20) és né-
met (N =45, N =19) évodapedagdgusok
és tanitok felmérése az élethosszig tartd
tanulds megalapozdsdval kapcsolatban,
kérdbives médszerrel.

A kérddiv adaptdldsinak és fejleszeésé-
nek alapja egy német kutatécsoport kva-
litativ akcidkutatdsa, amelyben a szerz8k
interjuk segitségével vizsgdltdk meg, hogy
kozépiskolai tandrok hogyan tdmogatjék
tanuldikat az élethosszig tartd tanuld-
sukban (K/ug és mtsai, 2014). A Klug-féle
vizsgalat alapjdn fejlesztett kérdéiv elsé,
nyilt kérdésekbdl 4116 vdltozatdt magyar
részmintdn (N=110) prébéleuk ki (7zkdcs,
2019), majd a jelen kutatdsban is alkal-
mazott, intenzitds-skdldkat tartalmazé
véltozatot nagymintdn (N=603) teszteltiitk
és validdltuk Magyarorszdgon.? Abbél
kiindulva, hogy a kérdéiv megalkotdsdnak
alapjdul szolgdlé modellt német nyelven
irtdk és igy prébéledk ki, azt feltételezziik,
hogy az ez alapjdn fejlesztett kérdéiv nem-
csak a magyar, de a német részmintdn is

megbizhat6 eredménye-

a koncepcidknak, a gya-
korlati implementéci6
szinjén mdr nem tal4-

német kutatécsoport
kvalitativ akcidkutatdsa

ket mutat majd (H1).?
Mivel az élethosszig tar-
t6 tanulds megalapozdsa

lunk ajdnldsokat.
Ahogy minden
mds teriileten, Ggy az élethosszig tartd
tanuldsban is vannak eltérések az egyes
orszdgok intézkedésel, illetve azok ha-
tékonysdga kozott. Jelen tanulmdnyban
egy nemzetkozi felmérést alapul véve egy
sikeres és egy kozépmezdnyben teljesitd
orszdg, Németorszdg, illetve Magyarorszdg

* A kérdéivfejlesztés folyamatdrdl bévebben: Zakdcs, 2019.

mindkét orszdg dllami
keretstratégidjidnak
szerves része, a tanulmdnyban bemutat-
juk, hogy az egész életen 4t tartd tanulds
megalapozdsa hogyan jelenik meg ezekben
a szabdlyoz6 dokumentumokban, vala-
mint megvizsgdljuk, hogy ehhez képest

a kutatdsban részt vevd 130 pedagdgus
vélaszai alapjén hogyan valésulnak meg

* A hipotéziseket a bevezetd és elméleti fejezetekben gytijtjiik dssze, majd A kutatds médszerei és mintdja fejezet elején

sszefoglaljuk.
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a célkittizések a megkérdezett pedagégu-
sok munkdjdban.

AZ ELETHOSSZIG TARTO
TANULAS KEZDO SZAKASZANAK
JELLEGZETESSEGEI ES
MODELLJEI

Ugyan az élethosszig tartd tanulds (LLL)
nem Ujkeletd fogalom a hazai és nemzetks-
zi oktatdspolitikdban, mégis azt lithatjuk,
hogy a kezd§ szakasszal lényegesen keve-
sebb nemzetkdzi kutatds foglalkozik
(Aspin, és Chapman, 2000). Noha elfoga-
dott tény, hogy az egész életen 4t tarté ta-
nulds megalapozdsiban az egyén korai élet-
éveinek idészaka az egyik
legmeghatdrozobb szakasz (Eurdpai Bizott-
sdg, 2011). Ezt a kezd§ szakaszt a szabdlyo-
26 dokumentumok megkézelitéleg 3-12
éves kor kozé helyezik el (Majzikné, 1997;
Magyarorszdg Kormdnya, 2005).

Az évodai, de még

® az ériékelésben egyéni fokuszi mérési és
éreékelési technikdk alkalmazdsa;

* mindenki a sajdt tempdjdban haladhas-
son, gazddlkodjon sajdt tanuldsi idejével;

® felkészités a célirdnyos erdfeszitésekre.

Ezek a feladatok és kihivdsok jol
ldthatéan inkdbb az dltaldnos iskola alsé
tagozatdtdl alkalmazhatdak, az 6vodai
nevelésre egy résziik viszonylag nehezen
4ciiltethetd. Ranki (2002) ugyanakkor fel-
hivja a figyelmet arra, hogy az élethosszig
tarté tanuldsra akkor motivalhatd igazén
hatékonyan a gyermek, ha tandrai is pozitiv
attitlidokkel rendelkeznek a tanuldssal,
tanitdssal kapcsolatban, de ugyanitt meg-
emliti a sziil8k hatdsdnak fontossdgic is.

Ezek a tényezdk fellelhetéek az alapozd
szakasz jellegzetességei kozott is a helyi
szint(i szabdlyozé dokumentumokban,
amelyek az OECD és az Eurdpai Bizottsig
4ltal kiadott kézlemények és a keretstraté-
gidra reflektdld kritériumok (Magyarorszdg
Kormdnya, 2005, 2014; Eurdpai Bizott-

sdg, 2011; European

inkabb az ltaldnos
iskolai nevelés feladata-
ival elsésorban hazai és

ha tandrai is pozitiv
attitidokkel rendelkeznek

Commission, 2017, 2018;
European Council, 2000;
NAT, 2012; ONOAP,

nemzetkdzi szabdlyozé
dokumentumokban
taldlkozunk, ezek koziil is viszonylag sztik
azoknak a kére, amelyek mar évoddskor-
tol érintik a témdt. Az OECD kiadott

egy nyolc kotetes sorozatot Mi az, ami
miikodik az oktatdsi innovdciéban cimmel,
amely az élethosszig tarté tanulds tdmo-
gatdsit célzé jé gyakorlatokat sorakoztatja
fel. Rdanki Lantos Jilia (2002) a gy(jte-
mény elemzését kovetben a kovetkezd,
kezdé szakaszban hatékony lépéseket
emeli ki pedagdgiai aspektusbdl:

® csoportmunkdban elvégezhetd feladatok;
® problémakézpontu feladatok;

2012; OECD, 2007)
alapjdn sziilettek.

A Delors-jelentés (1997) egyik hazai
recenzidja a kisgyermekkori nevelésben (is-
kolai oktatds eldtt) négy f8 irdnyt jelsl meg
az élethosszig tart6 tanulds megalapozdsa

érdekében:

® szocializdcids szerep;

® iskoldba 1épés el6készitése;

* iskolaelhagyds preventiv bdzisa (azok
a gyermekek, akik részesiilnek évodai ne-
velésben, sokkal kisebb eséllyel lesznek is-
kolaelhagyok);

* esélyegyenldség biztositdsa (Majzikné,
1997).
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A hazai neveléstudomdnyi munkdk
nagy része a kordbban is ismertetett
oktatdspolitikai dokumentumok kritikai
elemzésén, azok értelmezésén alapul. En-
nek megfeleléen Mardti

amelyek a kutatds szempontjdbdl is relevdns-
nak tekinthetdk. Fontos ugyanakkor meg-
jegyezni, hogy a pszicholdgiai, szocioldgiai,
pedagdgiai fékuszii modellek tobbségiikben

a felnéttkori tanuldst

(2002) is felsorakoztat
olyan fejlesztési teriilete-
ket, melyek segitségével
a gyermekek elinditha-
ték lehetnek az élethosz-

kiemeli a pozitiv énkép és
a tanulékozpontd mddszerek
jelentéségét

helyezik kdzéppontba,
igy annak értelmezése
a kisgyermekkori és kis-
iskolds kori fejlesztésben
csak korldtolt mértékben

szig tarté tanulds dtjdn:

* 6ndllé gondolkodds fejlesztése;

® problémaalapt tanulds;

® ¢rtelemgazdag tanuldshoz sziikséges
(kognitiv) képességek fejlesztése;

® kommunikdcié és egytittmiikddés a hét-
koznapi élet problémdira koncentrélva;

® kritikai gondolkodds fejlesztése;

® nyitott, divergens gondolkodds;

® aszocidlis hdtrdnyok kompenzdldsa

(Mardti, 2002).

Harangi (2009) ezeken feliil még kiemeli
a tanuldshoz valé pozitiv viszony kialakitdsa,
a pozitiv énkép és a tanulékézponti mdd-
szerek jelent@ségét a kezdd szakaszban.

Alapvet8en tehdt azt ldchatjuk, hogy
az okratdspolitikai dokumentumok és
a neveléstudomdny hazai elméleti munkdi
egyardnt Ugy tekintenek az dvodds és
alsé tagozatos korosztdly fejlesztésére
az élethosszig tart6 tanuldsban, mint egy
bevezetd fézisra, amely elsésorban a ta-
nuldsra, annak hatékony médjdra késziti
fel a gyermeket, illetve ami a tanuldshoz
£z8d6 pozitiv attitlidok kialakitdsdban,

a kozosségi életbe vald bevezetésben is
fontos szerepet kap.

Az oktatdspolitikai gyoker(i dokumentu-
mokkal pdrhuzamosan szdmos pedagégiai,
pszichol6giai modell van érvényben, ame-
lyek az élethosszig tartd tanulds egyén-koz-
pontt komponenseit térjik fel. Ezek koziil
most csupdn néhdny irdnyt mutatunk be,

lehetséges.

Az élethosszig tarté tanulds kutatdsd-
ban szdmos megkozelitési méddal taldl-
kozhatunk a legtijabb kutatdsi trendekben.
Ezek koziil egyediildllénak mondhaté
Kim (2016) metaanalizis jellegti kutatdsa,
amelyben tilnyomdrészt az Eurostat
adatbdzisban megtaldlhaté informécidkat
hasznilta fel a szerz8, hogy az orszdgok
LLL-ben valé sikerességét egy elméleti
modell alapjdn megalkotott index segitsé-
gével dsszehasonlitsa.

A neveléstudomdnyi vizsgdlatok m4-
sodik, nagyobb részhalmaza a kérdéives
felméréssel dolgozé kutatdk, kutatéesopor-
tok munkdit foglalja magdban, amelyek
skaldk segitségével mérik az élethosszig tartd
tanulds vélt kompetencidit, jellemzd szemé-
lyiségjegyeit, az abban val6 aktivitdst vagy
az ahhoz fiz6d§ attittidoket (Crick és mtsai,
2002; KSH, 2004; Coskun és Demirel,
20105 Sahin, Akbasli és Yelken, 2010; Kirby
és mtsai, 2010; Uzunboylu és Hiirsen, 2011;
Liiftenegger és mtsai, 2012; Giiniic és mtsai,
2014; Feng és Ha 2016; Hursen, 2016;

Tezer és Aynaz, 2018; Selcuk és mtsai, 2018;
Lawthong és Kanjanawasee, 2018).

Kvalitativ médszereket a kutaték
els8sorban interjak alkalmazdsaval (Klug és
mtsai, 2014; Hursen, 2014) vagy fejlesztd
programok hatdsvizsgélatdval (Finsterwald
és mtsai, 2013) alkalmaznak. T6bb ilyen
jellegi német és osztrdk szerzéségl ta-
nulmdny is olvashaté a neveléstudomdnyi
folyéiratokban.
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Liiftenegger (2012) a nemzetkdzi szak- hogy a két leghangsilyosabb tényezd a fen-

irodalmat 4ttekintve az élethosszig tart6 ta- | ticken beliil a tanuldsi motivécié, valamint
nuldssal foglalkozé kuta- az onirdnyitott tanulds,
tdsokat illet8en két olyan amelyek koziil az el8bbi
fokuszt emel ki, amely interjuk alkalmazdsdval a magyar keretstratégia
a legtsbb modellben vagy fejlesztd programok hangstlyos elemeként
megfigyelhetd: a ranuldsi hatdsvizsgélatdval megfigyelhetd, utdbbi
szdndék egyes tényezdi, pedig a németorszigi
valamint a tanuldsi dokumentum kiemelt
képességek — specifikusan az egész életen 4t célkittizései kozott szerepel (Magyar-
tart6 tanulds nézépontjdbol. Finsterwald és orszdg Kormdnya, 2014; Bund-Linder-
misai (2013) ezzel 6sszhangban kiemelik, Kommission, 2004; 1. dbra).

1. ABRA

Az élethosszig tartd tanulds tamogatasanak fé6bb komponensei

FORRAS: sajit szerkesztés, Finsterwald és misai. (2013) és Liiftenegger és mtsai (2012) alapjdn

A kovetkez8kben bemutatom a Global Németorszdg és Magyarorszdg Lifelong
Lifelong Indexet (Kim, 2016), amely Learning-koncepcidjit. Ezek segithetik
a két orszdg LLL-ben val6 sikerességének a kvantitativ kérdbives kutatdsunk eredmé-
osszehasonlitdsi alapjaként szolgdlt a ku- nyeinek értelmezését is.

tatdsunkban, valamint 6sszehasonlitom
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Az élethosszig tarté tanulasban
valo hatékonysag 6sszehasonlito
vizsgalata

Magyarorszag és Németorszdg nem csu-
pan a GLLI listdjdn elfoglalt helyiik okdn
(2. tdbldzat) alkalmas az sszehasonlitds-
ra, de Ohidy (2012) tanulménya alapjin
szdmos egy¢b oksdgi tényezd is igazolja

a két orszdg eltérd fejlesztési irdnydc okta-
tdsi rendszeriikben, ahogy az élethosszig
tartd tanuldsban valé fejlettségiikben is
(O/oidy, 2012). Bar (oktatds)politikai és
tdrsadalmi kiilonbségeik is szdmottevdek,
jelen dsszehasonlitds szempontjabdl taldn
az egyik legmeghatdrozébbnak az okratdsi
rendszerek strukturdlis jellegének kiilon-
béz8sége szdmit: mig Németorszdg fode-
ralis szervezettségli oktatdsi rendszert mii-

kédtet, Magyarorszdgon centrilis jellegti

kozoktatdsrél beszélhetiink (Obidy, 2012).
Kutatdsunk szempontjabdl ez azért is

érdekes hdttérinformdcié, mert a pedagé-

gusok LLL-szemléletére is hatdssal lehet

a szabdlyozdsi keret.

Magyarorszag és Németorszag
osszehasonlitasa keretstratégiajuk és
a GLLI index alapjan

Kim (2016) nemzetkozi metaanalizisében
a vildg tdbb mint 80 orszdgdnak sikeressé-
gét hasonlitotta dssze az élethosszig tartd
tanuldsban. A kutatds elméleti keretéként
a Delors-jelentésben (1996) felvézolt négy
alappillérc hasznaledk fel, amelyekhez

az Eurostat, a PISA eredményei és mds
nemzetkdzi szint(i adatbdzisok alapjén in-
dikd4torokat rendeltek.

1. TABLAZAT

A GLLI elméleti keretéll szolgalé négy alappillér

Megtanulni tanulni

Tanulds a formdlis oktatdsi rendszerben (6voddtdl felndetképzésig)

Megtanulni dolgozni

Szakképzések, tovdbbképzések szakmakhoz kapcesoldddan

Megtanulni egyiitt élni

Tanulds a szocidlis kohézié tiikrében

Megtanulni é/ni

Személyes fejlédésiinkért, annak érdekében tanulni

Az index megalkotdsa sordn, nemzet-
kozi szintli egylittmiikodés keretében, tobb
szakértdt is bevontak a fejlesztésbe, és tobb
lépésben dolgoztdk ki a végleges mérdesz-
kézt. Ennek eredményeképpen sziiletett
meg végiil a 2016-os publikdcidban is meg-
taldlhaté ranglista, amelyen Magyarorszdg
az ELLI (European Lifelong Learning Index)
és GLLI 6sszehasonlit6 tdbldzata alapjin
a 20., Németorszdg pedig az 5. helyen
végzett a 22 tételes ranglistdn.

ForrAs: Kim és mtsai, 2016

Egy terjedelmesebb, a GLLI ered-
ményeit kozlé mellékletben ugyanakkor
taldlunk részletes adatokat is az egyes alap-
pillérek szerint lebontva. Itt Magyarorszdg
2 39., Németorszdg a 12. helyen végzett
az osszesen 88 tételes ranglistdn, ardnyai-
ban tehdt ebben a formdban a szerzd dltal
megéllapitott ,kdzepes”, valamint ,erds”
kategéridkba sorolhatd a két orszdg teljesit-
ménye (2. tdbldzay).

Az index egyes indikdtorait dttekintve
azt ldthatjuk, hogy az értékek dtlagosan
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a ,Megtanulni egyiitt élni” és ,Megtanulni
élni” kategéridkban magasabbak, mig
értelemszertien a ,Megtanulni dolgozni”,
valamint a ,Megtanulni tanulni” indikdto-
rokndl alacsonyabbak (ez utébbi esetében

pedig a szords is sokkal nagyobb, mint

a tobbi indikdtor esetében). Hasonléan ala-
kulnak az ardnyok a két 8sszehasonlitdsra
kivilasztott orszdg esetében is.

2. TABLAZAT

A GLLI részletes eredményei néhany orszagra nézve

Elért pontszdmok orszdgonként (max. 7 pont)

GLLI Megtanulni  Megtanulni ~ Megtanulni ~ Megtanulni

pontszdm tanulni dolgozni egyiitt élni  élni
Norvégia (1) 5,70 5,74 4,90 6,52 5,65
Ausztrilia (2) 5,66 6,24 4,18 6,15 6,09
Izland (3) 5,64 5,73 4,58 6,22 6,06
Németorszdg (12) 5,30 5,36 4,51 6,11 5,21
Magyarorszdg (39) 4,52 5,03 3,01 5,53 4,53
Banglades (79) 3,06 2,22 3,53 4,18 2,32
Pakisztdn (80) 2,73 1,78 3,04 4,00 2,10
Nigéria (81) 2,71 1,37 3,20 3,81 2,47

A tdbldzatot 4ttekintve egyértelmtien
lathatjuk, hogy Magyarorszdg és Német-
orszdg kozott a kiilonbség mind a négy
alappillér eredményeiben megkozelitSleg
azonos mértékben jelentkezik. A legkisebb
mértéki kiilonbség a ,megtanulni tanulni”
pillérén, tehdt a formdlis oktatds szintjén
jelentkezik, amelyben Magyarorszdg az el-
érhetd maximdlis 7 pontbdl 5.03 ponttal
er8snek mondhaté eredményt ért el. Ehhez
képest lényegesen gyengébb eredménye-
ket kaptunk a ,megtanulni dolgozni”
dimenzi6jéban nem csak Németorszdghoz
képest, de a listdn leggyengébben teljesitd
orszdgokhoz képest is, ami arra engedhet
kévetkeztetni, hogy a szakképzési rendszer,
valamint a munkdhoz kapcsolédé informd-
lis tanuldsi lehet8ségek és képzések tertile-

FORRAS: sajit szerkesztés Kim (2016) munkdja alapjdan

tén nagyobb figyelemre van sziikség az élet-
hosszig tarté tanulds megvaldsitdsdban.
Ehhez képest a ,megtanulni egyiitt élni”,
mds orszdgokhoz hasonléan, hazdnkban

is a négy alappillér koziil a legmagasabb
pontszdmot kapta, azonban tovébbra is kis
mértékben a németeké alatti értékben (2.
tdblizat).

A tdbldzatbdl, és még inkdbb az eredeti
adatbdzisbdl (Kim, 2016) még szdmos
izgalmas informdcid védrhat értelmezésre.
Annyit mir most megdllapithatunk, hogy
az 6sszehasonlitishoz kivdlasztott ,,erds”
harmadban taldlhaté Németorszdghoz ké-
pest a ,kdzepes” harmadban elhelyezkedd
Magyarorszdg mind a négy alappilléren
alacsonyabb pontszdmokat ért el. Ami
azonban jelen tanulmdny szempontjdbél
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az egyik leglényegesebb: a legnagyobb
deficittel a ,megtanulni dolgozni” kategé-
ridjdn rendelkeziink, amelyhez egyébként
szorosan kothetd a pedagégusképzés is.
Ennek titkrében mindenképpen indokolt
lesz a késdbbiekben ezen a téren is dssze-
hasonlitani a két orszdgot. Tekintve, hogy
a formdlis tanulds szintjén tapasztalhaté

a legkisebb mértékd, 0,33 pontnyi kiilénb-
ség, feltételezhetjiik, hogy a kvantitativ,
kérddives kutatds sordn tapasztalhatdak
lesznek a pedagdgusok LLL értékeiben
kiilonbségek a német részminta javéra, de
ezek nem lesznek szdmottevéek (H2).

Magyarorszag és Németorszag
keretstratégiai célkitiizései

O/Jz‘dy (2012) vizsgélata és az dttekintett
dokumentumok alapjén el8revetitve el-
mondhaté, hogy alapvetden a két orszdg
koncepcidja az élethosszig tarté tanuldsban
nagyon hasonld, csupdn egyes részelemek-
ben térnek el, mint az egyes életkori szaka-
szok értelmezése, azok

[-..], ezek eredményessége a gyakorlatban
még nem lithaté”(Magyarorszdg Kormdnya,
2014, 77. 0.).

Az élethosszig tarté tanulds alapozé
szakaszdnak kovetkezd [épceséfokaként
az 4ltaldnos iskola alsé tagozatdn megvald-
sitandé célként az alapismeretek draddsdt,
valamint képességek és kompetencidk
fejlesztését emeli ki a dokumentum. Ennek
eredményességével kapcsolatban egy meg-
lehet8sen negativ helyzetképet ldthatunk,

a fejlesztés feladatait tekintve azonban nem
kapunk bévebb betekintést:

»Problematikus, hogy a hazai isko-
larendszerben az dltaldnos iskola elsé
négy évfolyamdn nem torténik meg kelld
Jfigyelemmel és alapossdggal az alapkészségek
[fejlesztése és elmélyitése” (Magyarorszdg
Kormdnya, 2014, 78. o.).

Mindezek alapjdn arra kovetkez-
tethetiink, hogy hazdnkban ugyan
megsziilettek a kotelez8 dokumentumok,
amelyek valdban keretként volndnak értel-
mezhetdek a gyakorlat szimdra, azonban
a megvaldsitdsra nem torténtek konkrét

intézkedések, és egyel-

konkrét feladatokkal va-
16 elldtdsa, valamint

a formilis, inform4lis és
nemformalis tanuldsi
formak fékusza.

a legnagyobb deficittel
a ,megtanulni dolgozni”
kategéridjan rendelkeziink

re olyan visszacsatoldsi
rendszer sem mukodik,
amely a hatékonysdgot
segithetné.

Ugyan Németorszag

A jelenleg érvény-
ben 1év6 keretstratégiai dokumentumok
célkitlizéseit dttekintve ugyancsak kisebb
eltéréseket tapasztalhatunk. Magyarorszdg
keretstratégiai dokumentuma példdul
megemliti, hogy évodai nevelés szerepe
kulcsfontossdgti, azonban a megvaldsitdsra
reflekedlva egyetlen szempontot emel ki:
»Habdir pozitiv torekvések is ldthatdk
a tolerancia és elditélet-mentesség fejlesz-
tésével kapesolatban az évodai nevelésben,
a koznevelésben és a pedagdgusképzésekben,

egyes tartomdnyai mas
és mds megkozelitéssel rendelkeznek
a gyakorlati megvaldsitdssal kapcsolatban,
mindegyikre jellemz8, hogy az EU 4ltal
kiadott keretstratégidt veszik alapul
(Bund-Léinder-Komission, 2004).

A kovetkezd tdbldzat Magyarorszdg és
Németorszdg keretstratégiai dokumentu-
mainak f8bb célkitlizéseit osszegzi az élet-
hosszig tarté tanuldssal kapcsolatban (3.
tiblizat).
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3. TABLAZAT

Magyarorszag (2014) és Németorszag (2004) keretstratégiajanak fébb célkitizései

az élethosszig tart6 tanulasban

o707

Magyarorszag keretstratégidjanak f6bb
fejlesztési céljai

Ty

Németorszag keretstratégidjanak f6bb
fejlesztési céljai

tanulds az életen 4t (,a tanulds nem ér véget
a formilis iskolarendszerbdl vald kilépéskor”)
(Magyarorszdg Kormdnya, 2014; 9. 0.)

informdlis tanulds timogatédsa és elfogaddsa

onirdnyfitott tanulds

életkori sajdtossdgoknak megfeleld
készség- és képességfejlesztés

készség- és képességfejlesztés

halézatépités

moduldcié

a tanulé egyéni sziikségleteihez val6 novek-
v6 alkalmazkodds

tanuldstdmogatds

Uj tanuldsi és innovativ pedagdgiai kulttira
elterjesztése

Uj tanuldsi kultdra, a tanulds népszerisitése

tanuldsi motivdcio felkeltése, mdsodik esély
biztositdsa

a tanulds hozzdférhetévé tétele mindenki
szdmara

tanuldsi lehet8ségek biztositdsa reagdlva
az 0j tanuldsi igényekre

A tdbldzatra tekintve jél ldthatd, hogy
a két célrendszernek vannak olyan egységes
elemei, amelyek minden bizonnyal univer-
zdlisnak tekinthet8ek az élethosszig tartd
tanulds tdmogatdsiban:

® az informdlis tanulds tdmogatdsa a for-
madlis iskolarendszeren til;

® az élethosszig tartd tanuldshoz sziikséges
alapvetd készségek és képességek fejlesz-
tése;

® az egyénre szabott tanuldstdmogatds és
fejlesziés;

FORRAS: sajit szerkesztés

® atanulds népszer(ivé téeele a tanuldsi kul-
tira megalapozdsdval;

® atanulds lehet8ségének biztositdsa min-
den gyermek és felndtt szdmadra.

Ugyanakkor vannak olyan célkittizések
is, amelyek eltérnek a két orszdg stratégid-
jdban: Németorszdg hangstlyozza a halé-
zatépités sziikségességét az élethosszig tartd
tanulds szemléletében, amelynek keretein
beliil az évoda és az iskola, illetve az 4ltald-
nos iskola és a kézépfokt intézmények egy-
mdssal szorosan egyiittmiikddve épithetnek
egymds munkdjdra és a kommunikdciéra.
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Emellett a német dokumentumban kiilén
célként fogalmazddik meg az dnirdnyitott
tanulds tdmogatdsa, valamint a tanuldsi,
tanitdsi tartalmak moduldldsa, amelyet

a késébbiekben a ,fiatal felnéttek” korcso-
portjdhoz tdrsit, mint redlis célt az élethosz-
szig tarté tanulds szemléletében.

Magyarorszdg keretstratégiai doku-
mentuma mindazoniltal tobbletcélként
emliti meg a német szabdlyozdshoz képest,
hogy a folyamatosan felmeriilé 4j igényekre
vélaszképpen a tanuldsi lehetdségeknek is
béviilniiik kell, hogy mindenki azonnal
hozzdjuthasson a szdmdra sziikséges 4j
képességekhez, készségekhez és ismeretek-
hez. Mindemellett a magyar dokumentum
fogalmazza meg egyértelmtien a tanuldsi
motivéci6 sziikségességét, a németorszdgi
keretstratégidban erre minddssze utaldsokat
talalhatunk.

A két orszdg keretstratégiai dokumen-
tumdt 4ttekintve az LLL neveléstudomdnyi
elméleti modell két tényezdjét illetden azt
feltételezziik, hogy a kérddives kutatds
sordn az onirdnyitott tanulds és a tanuldsi
képességekhez kdthetd tényezdk terén a né-
met részminta értékei lesznek magasabbak
(H3), mig a tanuldsi motivdciéval kapcsola-
tos tényez8k a magyar részmintdn kapnak
nagyobb hangsulyt (H4) (1. dbra).

Az oktatdspolitikai szabdlyozé doku-
mentumok mellett a ne-

mennyiségl olyan cikket taldlhatunk,
amelyek valamilyen szempontbdl az élet-
hosszig tartd tanulds koncepcidjival fog-
lalkoznak (N =24; N =25). Ugyancsak
jelentds hasonldsdg a két orszdg szemléle-
tében, hogy mindkét nemzet alapvetdnek
és sziikségszerlinek tekinti a paradigmdt
az oktatdspolitika és a gyakorlat szdmidra,
valamint definiciéjukban is megkézelits-
leg azonos értelmezési keretet haszndlnak
a vizsgdlt részmintdk. A témdval foglalko-
z6 tanulmdnyok jellege azonban mds a két
teriileten: mig Magyarorszdgon inkdbb

az oktatdspolitikai dokumentumok éreel-
mezése és bemutatdsa volt népszer(, addig
Németorszdgban gyakoribbak a nevelés-
tudomdnyi kutatdsok bemutatdsdt célzd
munkdk. A kiilénbségek elsdsorban a két
orszdg oktatdspolitikai hozzddlldsdnak,
eltérd okratdspolitikai fejlddésének, vala-
mint oktatdsi rendszeriik kiilonbségeinek

tudhatdk be (O/Jz'dy, 2014).

A KUTATAS MODSZEREI ES
MINTAJA

A kutatds méréeszkozeként egy Magyaror-

szdgon fejlesztett és kiprébdle 88 itemes

kérddivet haszndltunk. A kérddiv egy né-
met kutatécsoport ak-

veléstudomdny teriiletén
is megjelent a két orszdg
tudomdnyos publikd-
cidiban az egész életen
4t tart6 tanulds témdja.

inkdbb az oktatdspolitikai
dokumentumok értelmezése
és bemutatdsa volt népszert

cidkutatdsdnak interju-
strukedrdjdra épiile,
amelyben németorszdgi
és ausztriai kozépiskolai
tandrokat kérdeztek meg

Obidy (2012, 2014)

szakfolydiratokban megjelent tudomdnyos
cikkek 8sszehasonlitdsa segitségével térké-
pezte fel hazdnk és Németorszdg Lifelong
Learning-koncepcidjdnak értelmezését és
megvaldsitdsdt. A szerzd felhivja a figyel-
met arra, hogy a két orszdg nemzeti szint(
szakfolydirataiban megkézelitéleg hasonlé

arrdl, hogy hogyan td-
mogatjdk tanuléikat az egész életen 4t tartd
tanuldsban (K/ug és mtsai, 2014). A kérdd-
ivfejlesztés sordn a kérddiv scruktirdja
megtartotta az eredeti szakaszoldst, azon-
ban az életkori sajdtossdgokra valé tekintet-
tel kisebb mddositdsokat tettiink az adap-
talds és fejleszeés folyamatdban.
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Az adatfelvétel elészor Magyarorszé-
gon, 2019 decemberében tortént online
formdban, e-mailben torténd megkeresés
alapjdn. A hazai valid4lds sordn 6sszesen
603 £8 kitolt6tdl kaptunk vdlaszokat,
majd ebbdl a nagymintdbdl sziirtiik le
a kutatdsunkhoz a kivdlasztds szempontja-
inak megfeleld eseteket. A kérd8iv német
nyelvre forditdsdban két szakértd segéd-
kezett annak kritikai szempontd vizsgd-
latdval, igy erdsitve a kérddiv validitdsdt
a szakért6i véleményezés (experts’ view)
segitségével. Mig az egyik szakértd
pedagdgiai szemszogbdl tekintette 4t és
korrekttrdzta a kérddiv forditdsdt, a masik
szakértd kutatdi szemmel vizsgdlta meg
és l4cta el javaslatokkal a dokumentumot.
Ezt kévetben 2020 4prilisiban tdrtént
a németorszdgi adatfelvétel, szintén online
formdban, azonban a koronavirus-jérviny
okozta korldtozdsok miatt tobbségében in-
kabb a kozosségi média

K1: Megbizhatéan mér-e mindkér részmin-
tin a kérdéiv?

(H1) A kérdéiv német és magyar rész-
mintdn egyardnt megbizhatéan
mér.

K2: Van-e kiilonbség az dvodapedagdgusok és
tanitdk vdlaszaiban az élethosszig tarté
tanulds megalapozdsdban a német és
magyar részmintdn?

(H2) A magyar és német részminta
eredményei kozote kis méreékd el-
térés mutathaté ki a németorszdgi
részminta javdra.

(H3) Az onirdnyitott tanulds és a tanu-
ldshoz f1z8d8 képességek terén
a német pedagdgusok jeleskednek
nagyobb mértékben.

(H4) A tanuldsi szdndék és a tanuldsi
motivicié teriiletén a magyar
pedagégusok értékei lesznek
magasabbak.

platformjait haszndlva.
A kérdéivet dsszesen
64 német pedagdgus
(N,=45, N_=19)
toltotte ki, ehhez 66

mind magyar, mind német
részmintdn megbizhaténak
bizonyult

A kovetkez8kben
ezeket a hipotéziseket
vizsgdljuk meg a fentiek-
ben emlitett médszerek
segitségével.

magyar esetet (N, =40,

N,,=20) illesztettiink a nagyobb, 603 fés
adatbdzisbdl a kitdlték életkori eloszldsa
alapjdn, tigyelve arra, hogy az ardnyok
megkozelitbleg azonosak legyenek a két
részmintdn. Az adatokat az SPSS 25 szoft-
ver segitségével elemeztiik leird statisztika,
valamint kétmintds e-probak és Welch-féle
d-prébék segitségével.

A kordbbiakban bemutatott szakiro-
dalmakhoz és oktatdspolitikai dokumen-
tumokhoz kapcsoléddan a kovetkezd
kérdésekre kerestiik a vdlaszt, az alabbi
hipotézisek mentén:

AZ EREDMENYEK BEMUTATASA
A KUTATASI KERDESEK MENTEN

K1: Megbizhatéan mér-e mindkét
részmintan a kérddiv?

A kérdéiv egyes faktorait és a méréeszkoz
teljes egészét egyardnt megvizsgdltuk meg-
bizhatdsdgi szempontbdl. Ennek sordn a kér-
déiv mind magyar, mind német részmintdn
megbizhaténak bizonyult (4. wdblizaz).

* A koronavirus-jarvany okozta korldtozdsok miatt e-mailes formaban a legtébb intézmény nem volt elérhetd, vagy

nem reagdlt a megkeresésekre.
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Az egyes faktorokon minden vélt mddszert,
tényezdt két szempontbdl vizsgdltunk: a)
milyen gyakran végzi az adott tanuldst segi-

t8 tevékenységet a pedagdgus, illetve b) mi-
lyen gyakran végezné ezt a tevékenységet, ha
minden lehet8ség adott lenne hozzd.

4. TABLAZAT

A kérddiv megbizhatésagi adatai

Faktorok Itemek szima Magyar részminta Német részminta
(N,,=66) (N =66)
Megbizhatdsdg (Cronbach o)
Tanulds elétt 14 .809 726
Tanulds alatt 18 770 783
Tanulds utdn 12 796 .813
Tanuldsi forma 14 .822 739
Tanulds médszertani 12 766 733
bézisa
Tanuldsi kornyezet 12 .845 753
Osszesen 82 930 918

Az elsé hipotézisiink tehdt beigazols-
dott, mely szerint a mér8eszkoz megbizhatd
nemcsak a magyar, de a német részmintdn
is. Ennek eredményeképpen viltak elvégez-
hetdvé az 6sszehasonlité vizsgalatok.

K2: Van-e kiilonbség

az ovodapedagodgusok és tanitok
valaszai alapjan az élethosszig
tart6 tanulas megalapozasaban
a német és magyar részmintan?

A kovetkezdkben el8szor a magyar és né-
met részminta (N =66; N =64) kiilonbsé-
geit mutatjuk be a tanuldsi tevékenységek
egyes fdzisaiban, majd ezt kdvetben két-
mintds t-prébdk, valamint Welch-féle

FORRAS: sajit szerkesztés

d-probék segitségével hasonlitjuk 8ssze,
hogy a tanitd, illetve az évodapedagdgus-
részmintdn taldlhatéak-e szignifikdns eleé-
rések a magyar és német pedagdgusok véla-
szai kozott.

A 2. dbrdn a tanulds formdja szerinti
tanuldst segitd tényez8k, modszerek és
eljdrdsok 4tlagéreékeit ldthatjuk a magyar
és német részminta szerint lebontva.

A ,most” jelzésti oszlopok azt jelolik, hogy
az adott eljirdst, médszert milyen gyakran
alkalmazzdk jelenleg a megkérdezett évo-
dapedagdgusok és tanitdk, mig a ,,szdndék”
felett taldlhaté oszlopok azt szemléleetik,
hogy ha minden lehetéségiik adott lenne,
milyen gyakran alkalmazndk a pedagé-
gusok az adott médszereket, eljdrdsokat

a munkdjuk sordn.
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2. ABRA

A tanulds formdja szerinti tanuldstdmogatas az LLL szemléletében magyar és német
részmintan

intézményen csoport-  élmény- komplex tanulds sz0I6k kulturdlis
kivoli munka alapu tanulds tanitdsa bevondsa intézmény
tanulds
5,00
4,50
4,00
3,50
3,00
2,50
2,00
1,50
1,00
0,50
0,00
S oF S ol & o & o & il & Gl & e
<& ‘c§© S b S ob 'S ob 'S 'o(\b 'S ‘oQb S '006
& 4 & & & & &
Emagyar - német

A 2. 4bra alapjdn azt lthatjuk, hogy
a tanulds legtdbb formdjidban magasabb
pontszdmot jeldltek meg a magyar pe-
dagbgusok az egytdl 6tig terjedd skdldn
az alkalmazds gyakorisdgdban. Ez aldl
az élményalapt tanulds, valamint az intéz-
ményen kiviili tanulds a kivétel, amelyek
esetében a német pedagdgusok vélték ugy,
hogy 8k gyakrabban élnek ezzel a lehetd-
séggel. Erdekes kiilonbség ugyanakkor,
hogy bér dnbevalldsos felmérésiink alapjin
sem a magyar, sem a német pedagégusok
nem vonjik be gyakran a sziil8ket a gyer-
mekek tanuldsdnak folyamatdba (Avm:2,17;
Av =1,95), 4gy tlnik, hogy a német peda-
gogusok szivesebben élnének ezzel a lehetd-
séggel, mint a magyarok. A keretstratégiai
dokumentumokra visszatekintve azt l4t
hatjuk, hogy a hdlézatépités szempontjébol

FORRAS: sajdr szerkesztés

ez a szdndék tiikrozédik a megkérdezett
német pedagdégusok vdlaszaiban, valamint
annak ténye is pirhuzamba 4llithaté a ke-
retstratégiai célkittizéssel, hogy az élmény-
alapt tanulds, valamint intézményen kiviili
tanulds mint inform4lis tanuldsi lehetd-
ségek valéban jobban el8térbe keriilnek

a német pedagdgusok tevékenységeiben.

A tanulds el8tti tevékenységek Klug és
mtsai (2014) modelljében kétféle okbdl is
jelent8ségteljesek voltak: egyrészt a tanuldsi
motivdcié megteremtése céljdbdl, mésrészt
pedig a tanulds megterveztetése, a célki-
tlizések megalkotdsa, ehhez kothetden
pedig az 6nirdnyitott tanulds el6készitése
szempontjabol. A kdvetkezd diagramon azt
ldthatjuk, hogy ebben a fizisban a tanulds
tervezése (Av, =2,70; Av =2,94), valamint
a gyermekek érdeklédésének el6zetes
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felmérése (Av_=3,77; Avn=4,15) terén emel-
kednek el a német pedag6gusok vélaszai

a magyar eredményektdl, ezek a tényez8k
pedig az 6nirdnyitott tanulds igen fontos
mozzanataiként értelmezhetéek (3. dbra).
Ennek értelmében a 3. hipotézisiinket
részben tekintjiik igazolenak, hiszen a kii-
16nbség nem jelentds, és nem jelentkezik
minden, az dnirdnyitott tanuldshoz kothetd
esetben (H3). A magyar pedagégusok

ugyanakkor tgy {télék meg, hogy gyak-
rabban élnek az el8zetes élmények felidézé-
sének lehetéségével (Av_=4,53; Av =4,23),
valamint a jdtékokkal és jatékos felada-
4,52;

Av =4,12), amely, gy tiinik, mindkét rész-
minta esetében az egyik leghangstlyosabb

tokkal valé motivildssal is (Av, =

mozzanatnak tekinthetd a tanulds elStti
tevékenységek koziil.

3. ABRA

A tanulas el6tti tevékenységekben t6rténd tanulastamogatas az LLL-ben a magyar és

német részmintan

sajat célok tanuldsi elézetes tanuldsi  képességek érdeklédés  motivalds
kitGzetése eszkbz0k élmények  tervezése  felmérése felmérése jatékkal
4,50
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3,50
3.00
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& & & & 4 4 4
mmagyar  német

FORRAS: sajit szerkesztés

A tanulds alatti tevé-
kenységeket illet8en (4.
dbra) a legtobb esetben
a magyar és a német

Ebben a formdban
a negyedik hipotézisiink az Onirdnyitott tanulds
igen fontos mozzanataiként

értelmezhetéek

részben igazoltnak te-
kinthetd, hiszen valéban
magasabb 4tlagéreékeket
latunk a tanuldsi mo-

részminta eredményei

egymdssal nagyon szoro-
san egyiitt mozognak, ami azért is érdekes
eredmény, mert azt sugallja, hogy a peda-

tivdcié kategéridjdn a magyar részminta
esetében (H4).
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gogusok nem a konkrét tevékenységek alarr
tudnak érdemben kiilonb6z6 médon hatni
az 6vodds és kisiskolds kort gyermekek
élethosszig tarté tanuldsdra, hanem az azt

megel8z8 fazisban, a tanuldseldkészités
soran (ldsd 3. dbra), valamint a tanultak
tovabbélése, hasznositisa és reflektiv vissza-
csatoldsa sordn (lasd 5. dbra).

4. ABRA

A tanulas alatti tevékenységekben torténd tanulastdmogatds az LLL-ben a magyar és

német részmintan

gyermeki magyardzat, frontdlis
KT eléadas tanulds IKT
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Ebben a fézisban ugyanakkor a német
és magyar pedagbgusok is a vélemények
koz6s megvitatdsdra (Avm:4,l; Avn=4,26)
és a hibdkbdl vald tanulds lehetdségére
(Av,_=4,62; Av =4,72) helyeznek nagyobb
hangstlyt, mindkét esetben a német peda-
gogusok értékei minimdlisan magasabbak.
Az egyetlen kiugré kiilonbség az IKT
haszndlat teriiletén tapasztalhaté a két
részminta kozott ebben a tanuldsi fazis-
ban, amely szerint a tanuldsi tevékenység
sordn mind a pedagégusok (Av_=3,62;
Avn:2,22), mind a gyermekek (Avm:2,44;
Avn:1,94) gyakrabban haszndlnak IKT

pedagogus vélemények tanulds

reflexio kihivas kritikai

gondolkodds

o

- vita hibdkbol

&S S

SRS P SN P S R Sy
S S & & S

német

FORRAS: sajit szerkesztés

eszkdzdket a magyar mintdban, mint a né-
metben, noha még gy sem szdmitanak
gyakorinak ezek a tanuldst segitd eszkézok
a megkérdezett 6vodapedagdgusok és
tanitok vdlaszai alapjdn.

A tanulds utdni tevékenységek koziil
mindkét részmintdn a pozitiv megerdsités
(Av_=4,92; Av =4,55) mint a tanuldsi
motivicié eldsegitésének egy igen fontos
eszkdze magaslik ki (5. dbra), amelyben
kis mértékben, de szintén a magyar peda-
gbégusok pontszdmai magasabbak, ezzel is
aldtdmasztva a 4. hipotézisiinket (H4).
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5. ABRA

A tanulas utani tevékenységekben torténé tanulastdmogatas az LLL-ben a magyar és

német részmintan

hibdk pozitiv tanuldi
tudatositédsa  megerdsités Onértékelés
5
4,5
4
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3
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A tanulds utdni tevékenységek kozote
a hibdk tudatositdsa (Av_=4,11; Av _=2,35)
—amely az élethosszig tarté tanuldsban
egyéltaldn nem tekinthetd sziikséges [épés-
nek —, a tanuléi tarsértékelés (Av_=3,18;
Av =2,30), valamint a teljesitmény jutalom-
mal (érdemjeggyel, matricdval vagy szines
ponttal, szimbolikus eszkdzokkel) torténd
elismerése (Av_=2,97; Av =2,08) terén mu-
tatkozik meg nagyobb mérték( kiilonbség
a német és magyar részmintdn, minden
esetben a magyar pedagégusok javéra.

Az eredeti, Klug-féle felosztdshoz képest
Uj faktorokként tekinthetdek a tanulds
formdjdval, annak mddszertani, pedagdgiai
jellegzetességeivel, valamint a tanuldsi kér-
nyezettel foglalkozé részegységek a kérdd-

tanuloi tanuldshoz jutalom
tdrsértékelés fGz6d6
érzelmek

o EN o EN \

o’ R IS g o R

S oS <&
O O O
) & & &
német

FORRAS: sajit szerkesztés

ivben; ezek a kérdéiviejlesztés sordn az els§
pilot kutatds eredménye utdn, a kvalitativ
vélaszok kédoldsdval valtak a mérdeszkoz
részévé’

A tanulds médszertani, pedagégiai
aspektusdban tobbségében a német peda-
gbgusok {télték ugy, hogy bizonyos méd-
szereket és eljdrdsokat gyakran (a magyar
részmintdndl gyakrabban) alkalmaznak
(6. dbra). Ez alél a memoriter (Av_=3,76;
Ay =3,37) és a divergens gondolkodas fej-
lesztése (Av,_=3,76; Av =3,54) volt kivétel;
utobbi sordn a pedagbgusok rendszerint
olyan feladatokat adnak a gyermekeknek,
amelyeknek nem csupdn egy j6 megolddsa
létezik, ezzel fejlesztve kreativ gondolkodd-
sukat is.

> A kvalitativ akcidkutatds fizisdnak eredményeit egy kordbbi publikdciéban kéziiltitk (Zakdcs, 2019).
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6. ABRA

Tanulastamogatas az LLL-ben a tanulds modszertani, pedagdgiai jellegzetességei

mentén a magyar és német részmintan

probléma- divergens memoriter
alapu gondolkodds
5,00
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4,00

x

& Q" Q" o

< bob <° .Ooé' &
& & 4

B magyar

A t8bbi, a tanuldshoz sziikséges képes-
ségek elsajdtitdsdhoz hozzdsegité mddszer
alkalmazdsiban a német
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FORRAS: sajit szerkesztés

lehessenek tanulmdnyaik folytatdsdban.
Az eredmények alapjdn dgy tlnik, hogy
ebben az aspektusban is

pedagdgusok értek el
magasabb 4tlagpontsza-
mokat. Ilyen a valés élet
problémdin keresztiil

a tanuldst tdimogaté légkor
megteremtése elengedhetetlen

a magyar pedagdégusok
értek el magasabb
dtlagéreékeket, és elmon-
ddsuk szerint jellemzébb

torténd (problémaalapt)
tanulds (AV1n=3’24; Av =3,58), sajit érdek-
18dés alapt feladat- és tevékenységvalasztds
(Av_=3,39; Av =3,69), valamint a pedagdgus
facilitdtor funkciéja (Av,_=3,42; Av =4,03).
Hercz (2013, 2019) tanulmdnyaiban
rdmutat arra, hogy a tanuldst tdimogaté
légkdr megteremtése elengedhetetlen
annak érdekében, hogy a gyermekek erds
motivacids bazist alakitsanak ki a tanulds
irdnydba, valamint a jév8ben sikeresek

a munkdjukra, hogy
kiilon figyelmet forditanak a gyermekek
tehetségfejlesztésére (Av_=4,26; Av =4,03),
az empatikus légkdr megteremtésére
(Av, =4,64; Av =4,20), ahol a gyermekek
bétran elmondhatjdk azt is, ha egy tan-
tdrggyal vagy szitudciéval kapcsolatban
negativ érzéseik timadndnak (Av_=4,42;
Av =3,98). Emellett a tantestiilethez is
szivesebben fordulnak jé gyakorlatok meg-
ismerése céljdbdl a megkérdezett magyar
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pedagégusok (Av_=4,62; Av =3,89). Erde- a tanuldst tdmogaté esztétikus és funkci-
kes kiilonbség, hogy mig a hazai részmintdt | ondlis dekordcié elkészitését (Av_=4,42;

alkotdk viszonylag fontosnak {télik a tanu- Av =3,27), a német pedagégusok kevésbé
ldsi kornyezet megteremtése szempontjabdl | tekintenek erre fontos elemként (7. dbra).

7. ABRA

Tanulastamogatas az LLL-ben a tanuldsi kdrnyezet, tanulasi légkdr szintjén a magyar
és német részmintan

tehetség- dekordciods negativ empdtia Uj mddszerek gyakorlati
500 fejlesztés elemek érzelmek kollégaktal alkalmazdés
4,50
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& g w £ g &
mmagyar - német
FORRAS: sajit szerkesztés
Mindkét részmintdrdl elmondhaté A kovetkezdkben kiilon az vodapeda-
azonban, hogy 4tlagosan igen magasra érté- | gdgus, illetve a tanité részmintdt vizsgdl-
kelték a tanulds ezen aspektusdban végzett tuk, és arra voltunk kivdncsiak, hogy van-
tevékenységiiket (dtlagosan négy felettire), nak-e szignifikdns eltérések a két részminta
amelybdl arra kovetkeztethetiink, hogy kozote abban, hogy a pedagdgusok egyes
a tdmogat6 tanuldsi légkor mind a német, modszereket, eljérdsokat milyen gyakran
mind a magyar részminta pedagégusai alkalmaznak az élethosszig tarté tanulds
szamdra fontos. korai fazisénak tdmogatdsdban (5. és 6
tdblizar).6 Minden esetben csakis a szig-

¢ Ennck feltdrdsdra kétmintds t-prébdkat végeztiink el Levene-teszttel, amelynek eredménye rdmutatott arra, hogy
az egyes valtozdk esetében a Welch-féle d-préba, vagy pedig a kétmintds t-préba eredményeivel sziikséges a tovdb-
biakban dolgoznunk. Amennyiben a szérdsnégyzetek kozotti osszefliggést szignifikdnsnak taldltuk a préba sordn
(p<0,05 szinten), tgy a Welch-préba eredményeit kozoltiik a tdbldzatokban (ezt , W bettivel jeloltiik a véltozd neve
mellett), ellenkezd esetben a kétmintds t-préba eredményeit régzitettiik (5. és 6 tdbldzat)
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nifikdns kiilonbségeket jeloltiik, az 6sszes

tobbi, nem szignifikdns esetet nem emeltiik

be a szemléltetd tdbldzatokba.
Az bvodapedagégusi részmintdn beliil
néhdny kivételtdl eltekintve (pl.: hibdk

tudatositdsa, dekordcio) tobbségében

az aktiv tanuldshoz kothetd tevékenységek
és eljardsok kozore aldleunk szignifikdns
eltérést a magyar és német pedagdgusok
kozott, ezek pedig tobbségében a magyar
részmintdnak kedveztek (5. tdblizat).

5. TABLAZAT

Magyar és német pedagdgusok kdzotti kiildnbségek az dévodapedagogusi részmintan

t 3 Atlag Szérds
E N magyar N német magyar német
ad

Komplex 5.137 .000 46 4.39 46 3.30  .856 1.152
Tanulds tanitdsa 4382 .000 46 4.13 46 3.15 1.002 1.135
Kulturdlis intézm.  2.282  .025 45 3.16 44 259 1.086  1.245
Tanuldsi eszkoz” 3.183  .002 46 4.54 45 391 .690 1.145
Elbzetes élmények” 2.499  .015 46 4.63 46 422 610 941
Motivélds jatékkal*  3.367  .001 46 472 46 417 .621 902
Pedagégus IKTY 3.839 .000 45 3.36 44 239  1.048 1.316
Hibdk tudatositdsa  6.013 .000 46 3.89 46 246 1120 1.168
Pozitiv megerdsités®  3.029  .004 46 4.96 46 4.67 206 598
Tdrsértékelés 3.402 .001 46 3.09 45 231 1.092 1.083
Memoriter 6.053 .000 46 3.93 46 250  1.083 1.188
Facilitdlds -2.11 .000 46 3.54 46 3.96 936 942
Versengés -3.78 .000 46 3.37 46 4.11 1.040 .823
Tehetségfejlesztés 2.040 .044 46 441 46 4.02  .805 1.022
Dekor4cié™ 5.484  .000 46 4.46 45 3.27 721 1.268
Erzelmek megoszt.” 2.124  .037 46 448 46 4.07  .658 1.143
Uj médszerek 3.938 .000 46 459 46 3.84 580 1.127

Kivételt képezett ezek aldl a facilitdlds,
valamint a versengés, amelyeket a megkér-
dezett német pedagbgusok végeznek vagy

alkalmaznak szignifikdnsan magasabb gya-

FORRAS: sajdt szerkesztés

korisdggal elmonddsuk szerint (5. tdblizar).
Az évodai nevelés szintjén ez az eredmény
érdekes. Akdr okot is adhat arra, hogy to-
vébbi vizsgdlatokban az vonatkoz6 pedagé-
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giai tevékenységek konkrét modjdc feltdrjuk,
azonban erre a kutatdsunk jelenleg nem tért
ki. Az 6nirdnyitott tanulds, 6ndll6 tanulévd
nevelés egyik fontos elemeként ugyanakkor
a facilitdtori szereppel valé azonosulds fon-
tossdga a német részmintdn jol illeszkedik

a kordbban tdrgyalt dokumentumok tanul-
sdgaihoz, igy a két eredmény egyiittesen
jelezhet egyfajta szemléletbeli kiilonbséget,
amely mind a szabdlyozds, mind a gyakorlat
szingjén tapasztalhato.

Az dvodai nevel8khoz képest a tanit6i
részmintdn valamivel tobb olyan tanuldsi te-
vékenység vagy azt segitd eljdrds mutatkozik
a 6. tdbldzar eredményei alapjin, amelyek-
ben a német pedagdgusok tevékenykednek

nagyobb gyakorisdggal. Az 6nbevalldsos
kérd8iv eredményei szerint a német taniték
szignifikdnsan gyakrabban szerveznek
foglalkozdsokat az iskola falain kiviil, és
gyakrabban élnek az élményalapt tanulds le-
het8ségeivel, médszereivel. Szerepkoriikben
8k is fontosnak ftélik a facilitdldst, a gyer-
mek hdteérbdl vald folyamatos tdmogatdsat,
valamint, hogy a gyermekek tanuldsi tevé-
kenységeik alatt sajét érdekl8désiik alapjdn
vélaszthassanak a felkindlt lehetdségek
koziil. Mindezek kéeségkiviil az 8nirdnyitott
tanulds eszkozeiként értelmezhetdek a né-
met részminta LLL-ben valé tdmogatdsit
illetden (l4sd 1. dbra).

6. TABLAZAT

Magyar és német pedagdgusok kdzotti kiildnbségek a tanitéi részmintan

t 3 Atlag Szérds

o g N magyar N német magyar német
Tanulds kint -2.73  .010 19 242 19 358 1.305 1.305
Elményalapii 2.81  .008 19 3.26 19 421 1195  .855
Célkitlizés 3.105 .004 20 2.75 18 1.72 1.020 1.018
Gyermek IKT 5.184 .000 20 3.5 19 1.63 1276 1.012
Pedagdgus IKT 7390 .000 20 4.25 19 1.84 .851 1.167
Kritikai gondolko-  2.359  .024 20 3.50 19 2.68 .827 1.293
dés
Pozitiv megerdsités™  2.129  .045 20 4.85 19 426  .366 1.147
Térsértékelés 3236 .003 20 3.40 19 226 940 1.240
Jutalom" 6.314  .000 20 4.64 19 2.21 587 1.584
Memoriter 3.433  .001 20 3.35 19 2.05 1.226 1.129
Facilitdlds -4.14  .000 20 3.5 19 421 745 .855
Erdeklédés alapi” -2.29 .029 20 290 19 374 968 1.284
Dekor4cié™ 2.760  0.10 20 4.30 19 326 923 1.368



TANULMANYOK |

Az egész életen dt tartd tanulds megalapozdsanak vizsgilara kérddives médszerrel... ‘

t 3 Atlag Szérds
=
o 5 N magyar N német magyar német
Empdtia 2949 .005 20 475 19 395 .639 1.026
Uj médszerek™ 2465 .020 20 4.70 19 4.00 571 1.106

A tobbi tényez6rél azonban, amelyben
a magyar pedagogusok tevékenysége
bizonyult szignifikinsan gyakoribbnak,
nem mondhato el egyértelmien, hogy azok
kizdrélag a tanuldsi motivécidhoz vagy
a tanuldshoz sziitkséges képességek elsajdti-
tasahoz volndnak kothetéek. Sét, a memo-
riter, valamint a teljesitmény jutalommal
vald értékelése nem is az élethosszig tartd
tanulds timogatdsdhoz szorosan kdthetd
pedagdgiai mddszer, igy az ezekben valé
magasabb 4tlagértékek nem értelmezhetdek
az LLL-ben val6 sikeresség mutatéiként.

Ennek értelmében a kétmintds t-probdk
egyértelmiien igazoltdk, hogy a német
részminta az dnirdnyitott tanuldsban ma-
gasabb 4tlagokkal szerepelt (H3), azonban
a tanuldsi motivdcidhoz kothetd pedagdgiai
eljdrdsokban a kiilonbség nem volt szignifi-
kéns a német és magyar részmintdn, még ha
a magyarok abban magasabb dtlagot is értek
el (H4). A mdsodik hipotézisiinket azonban,
amely szerint kis mértékben, de sszessé-
gében a német részminta fog kiemelkedni
az élethosszig tart6 tanulds timogatdsdban,
teljesen el kellett vetniink, hiszen ennek
épp az ellenkezdje bizonyosodott be a ku-
tatdsunk tanulsdgai 4ltal a tanulds legtobb
fzisdban és aspektusdban (H2).

OSSZEGZES ES KITEKINTES

Az egész életen dt tartd tanulds az oktatds-
politikai és neveléstudomdnyi diskurzusok

FORRAS: sajidt szerkesziés

egyik népszerli témdja, valamit irdnyadé
paradigma a 21. szdzadi nevelési és okratdsi
folyamatokban. Ennek megfelelden konk-
rée célkittizések és keretstratégiai doku-
mentumok hatdrozzik meg, hogy az egyén
egyes életszakaszaiban hogyan tudja egy
nemzet oktatdsi rendszere hozzdsegiteni

a tanuldkat, dolgozdkat ehhez a szemlélet-
hez. Az egyes szakaszok feladatait dctekint-
ve azonban azt tapasztalhatja az olvasd,
hogy az alapozé szakasszal kapcsolatos el-
vérdsok részeit képezik ezeknek a doku-
mentumoknak, a gyakorlati megvaldsitds
mikéntje azonban kodds homdlyba vész.

Ennek okdn kutatdsunk célja az volt,
hogy megismerjiik, hogy a német és ma-
gyar 6vodapedagdgusok és taniték hogyan
tdmogatjik a gyermekeket az élethosszig
tart6 tanuldsuk korai fidzisiban. A kuta-
tdsban kérddives modszerrel vizsgdltunk
meg Osszesen 130 pedagdgus tevékenységét
(NM=66; NN=64) 6tfokd intenzitds-
skdldk segitségével. Az dllitdsokban azt
vizsgdltuk, hogy az LLL-hez kdthetd egyes
pedagbgiai eljdrdsok és modszerek koziil
melyiket milyen gyakorisggal haszndljdk,
illetve, hogy milyen gyakorisdggal szeret-
nék haszndlni a vdlaszadok.

Az eredményeink rdmutattak arra,
hogy bdr a kdzvetlen tanuldsi tevékenysé-
gek sordn a német és magyar pedagégusok
nagyon hasonlé eljdrdsokat és médszereket
részesitenek eldnyben, kiilonbségek is
mutatkoztak a két vizsgdlt csoport kozott.
A tanuldst megeldzd és az azt kovetd fizi-
sokban a magyar pedagégusok gyakrabban
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hasznédlnak olyan pedagdgiai fogdsokat,
amelyek az élethosszig tarté tanulds
tdmogatdséban hatékonyak lehetnek,

a tanulds mddszertani hdtterét illet8en pedig
a német pedagdgusok éreékei mutatkoztak
magasabbnak. Az dnirdnyitott tanuldssal
kapcsolatos tevékenységekben egyértel-
mien kimutathatd volt a német részminta
dominancidja, azonban a magyar részminta
feltételezett elénye a tanuldsi motivdcidban
nem volt teljes mértékben bizonyithatd.

A kutatds egyik igen érdekes tanulsdga,
hogy bdr Németorszdg elénye az élethosszig
tart6 tanulds terén gazdasdgi és nemzetkozi
osszehasonlitdsi szempontbdl vitathatatlan,
a formdlis oktatds szintjén (ahol a GLLI
ranglistdn nem volt szdmottevd kiilénbség
a két orszdg kozodtr) ez az eldny mdr egydl-

taldn nem nyilvdnvald, s6t szémos aspek-
tusbdl tlint Ggy, hogy a magyar részminta
jobban szerepelt. A kutatds természetébdl
addéddan az eredményekbdl — akcidkutatds
lévén — nem vonhatunk le messzemend
kovetkeztetéseket, azok csupdn az adott
részmintdn értelmezhet8k. A jov8ben
ugyanakkor mindenképpen érdemes lenne
nagymintds kutatds segitségével is feltér-
képezni ezt az eddig ismeretlen teriiletet,
amelybe akdr t6bb orszdg pedagbgusai is
bevonhatéak lennének, igy dcfogé képet
kaphatndnk arrél, hogy Eurépa-szerte
hogyan valésul meg az LLL tdmogatdsa
pedagoégiai aspektusbdl. A nemzetkozi
vizsgélat gyakorlati, hosszt tévi célja pedig
akdr a j6 gyakorlatok megismerése és meg-
osztdsa is lehet.
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