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Lapszdmunk cikkfiiggetlen képsorozata ezittal nem is lehetne fiiggetlenebb az itt megjelend,
a figyelmes tudomdnyossdgot és szakmaisdgot képviseld szovegektdl. Egy husz évvel ezel6tti
kézirat bekezdéseinek kinyomtatott, aztdn lefotézott példdnyait ldtjuk, azokrél olvashatunk
ossze egy szoveget (ha akarjuk). A kézirat egy akkor még épp 1étez8 pedagégiai folydirathoz
érkezett, de nem jelent meg, mert az akkor késziild lapszdm sem jelent meg mar.

Az irdst egy fatal tanit6nd kiildte, és nem taniskodott jékedvrél. Amirdl tandskodott,
az sem volt éppen szivderitd; a szerkesztd ezért arra gondolt, hogy tobbszérdsen elvonja ezt
a szoveget dnmagdtdl; széttoredezve kinyomrtatja, aztdn lefotdzza a papirokat amolyan pa-
nelkapcsolatos, sotétre hangolt médon. Nem volt ez sem eredeti, sem megfontolt reflexid.
Oszinte, mésképpen feldolgozhatatlan empdtia volt a forrdsa. Es az a jelenség, amelyet az
irds tiikrozote, gy lett (volna) megragadhaté anélkiil, hogy hazudndnk vele.

Mis. Az Uj Pedagégiai Szemlébe sok j6 szinvonald irds érkezik, de sajnos nagyon
kevés szérmazik a pedagdgia élményvilagabdl, az ,egyiitt vagyunk” organikusan reflekeiv
vildgabdl (értsd: ha szerzdje onnan is érkezik, az irds mdr nem errdl beszél). Kevés olyan
irdst kapunk, ahol a legfébb és taldn egyediil evidensen fontos tokusz az 4télés, és annak
elmondhatatlan, mégis megosztdsra itéltetett volta. Amikor mégis szimitandnk erre, az
adott szoveg gyakran csak a célbeteljesitd pedagdgus vagy intézmény megdicsdiilésérdl
kivdn szdlni — ezt pedig nem szoktuk elfogadni. Ezzel dsszefiiggésben a gyerekek, a ,,ne-
veltek” tdrgyiasitdsa egyre kifinomultabb és leplezettebb formakban lopézik be és vissza
ezekbe a narrativdkba is. Elidegenitd nyelvhasznalatban, szocidlis atticiidok és sziikségletek
dogmatizdléddsdban, és igen, pedagdgiai befolydsok sikertdrténeteiben. Ez a tdrgyiasitds
persze ott van abban is, ami nem {rédik le; a hidtusokban, elhallgatdsokban, vakfoltokban.
A husz évvel ezel8tti képek ezért jutottak esziinkbe. Mindenért, ami, és mindenért, ami
nem, ez a szoveg is jele annak, hogy szinte biztosan elmulasztunk valamit.

Gondolkoztam, hogy itt hogy folytassam. ,,J6, j6, elmulasztunk valamit, de pontosan
mi az?” Akkor Mihdly Ott6 irdsa jutott eszembe 2008-bdl. Trencsényi L4szl6 mutatta egy
beszélgetésiinkkor. Ime egy részlet:

»,Mindig adjuk a felmentéseket magunknak, mddszereket, melyek azt bizonyitjik,
hogy mi nagyon toreksziink arra, hogy a gyerek részt vegyen ebben a sajdt fejlesztési folya-
matdban, s azt mondjuk, hogy ez mdr nem 4z a pedagégia. Csak egy dolgot nem adunk
ki a keziinkbdl: a céltételezés problémdjdt. A célt, azt mindig mi tudjuk, mi cdzziik ki,
legfeljebb rengeteg manipuldcids rendszert épitiink ki, hogy nekiink ne legyen lelkiismeret-
furdaldsunk, s nota bene a gyerek is jol érezze magdt.”!

Es ebbe az egészbe még a hdroldali, alig egyéves dalszoveg is belebeszél.

Veszprémi Attila

' Mihdly Otc6 (2008): Célracionalitds és aszimmetria a pedagégiai alapviszonyban. In: Knausz Imre (szerk.): Connecting
people. Uj Helikon Bt., Budapest.
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GUTI ERIKA

Alulrél j6v8 nyelvpolitika:
A szelid nyelvpolitikai modell

LATOSZOG

KIK AZ ALANYOK?

Az alulrdl jové nyelvpolitika a tdrsadalom
kiszolgéltatott, periféridra szorult rétegeivel
foglalkozik. Alanyai azok az egyének, illet-
ve csoportok, akiknek nincs, vagy alig van
jogérvényesitd erejiik. Azok, akiknek

a nyelve kiviil marad a nyelvek versengésén.
Az 4llamok 4ltaldban egy nyelv koré szerve-
z8dnek, és a versengés jellemzden ezek hi-
vatalos és sztenderd véltozata kozote zajlik.
A mindenkori hatalommal rendelkez8 cso-
port (a kozponti kormdnyzat) ezt a kée vél-
tozatot timogatja, tiszteli, ezdltal valik

a nyelv a mindenkori hatalom kezében
fegyverré, példdul az oktatdsban is (mivel

a kormdnyzatoknak meghatdrozé szerepiik
van az oktatds nyelvének szabdlyozdsdban).
Ezért a periféridra szorult csoportok érde-
keinek szem eldtt tartdsa egy olyan szelid
nyelvpolitikai modellben képzelhets el,
ami attdl szelid, hogy nem a kézponti hata-
lom érdekébdl, hanem a tdrsadalom pere-
mére szorult csoportok érdekébdl indul ki.
Az érintettek (a) a nem-sztenderd nyelvet
beszé18k; (b) a fogyatékkal élék; (c) a mig-

rdciéban részt vevd csoportok; (d) a cigd-

nyok; (e) a funkciondlis illiterdcid" 4ltal suj-
tottak; (f) a kisebbségi kétnyelvii
dllampolgdrok csoportja; valamint (g)

az idegennyelv-oktatds szempontjdbdl peri-
féridra szorultak. E gy(jtéfogalom ald tehdt
olyan, hdtrdnyos helyzetii csoportok tartoz-
nak, amelyek a tobbséghez képest egyenlSt-
len helyzetben vannak, nemcsak gazdasdgi,
szocidlis, kulturdlis htrdny stjtja Sket, ha-
nem nyelvi hdtrdny is. Természetesen

a nyelvi hdtrdny lekiizdése 5nmagdban is
fontos, azonban az egyénnek a helyzetébdl
fakado, elsésorban tédrsadalmi hdtrdnnyal —
a rosszabb kildtdssal, illetve a tdrsadalom
felél érkezd diszkriminativ szemlélettel — is

meg kell kiizdenie (Guiti és Szépe, 20006).

A RESZDISZ’CI’PLiNAK FELOLI
MEGKOZELITES

Az egyén, a személy méltésaga -
az emberi jogok filozoéfiaja

Az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozatd-
nak (1948) 1. cikkelye szerint ,Minden em-
beri lény szabadon sziiletik és egyenlé mél-

'A funkciondlis illiterdcié olyan miveltségi dllapotot jelent, amelyben az egyént az irds és az olvasds képességének
visszamaradt szintje jellemzi, emiatt nem képes arra, hogy az irdson és az olvasdson keresztill fejlédjén, miivel8djon
és Uj ismeretekre tegyen szert. Kialakuldsdnak nincsenek sem szervi, sem fizioldgiai okai, anndl inkdbb magyardzhat6
pszicholdgiai, szociokulturilis tényez8kkel. A funkciondlis irdstudatlansdgért csak részben okolhatéak az iskoldk,
jollehet az egyéni és a csoport-problémdkra valé nagyobb figyelem sokat segithetne (vo. Terestyéni, 1996a, 1996b;
Csoma és Lada, 1997; Steklacs, 2005; Guti és Szépe, 20006).



6‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2021 /07—08

tosdga és joga van.” A nyilatkozat ezen
szakasza nemcsak 4ltaldnos értelemben vo-
natkozik az emberi jo-

az egyének eltérd jogérvényesitd képessé-
gét és a lehetdségeik kozoeti kiilonbségeket
nem veszi figyelembe.

gokra, hanem egyuttal
a (nemzeti) kisebbségek-
hez tartozé személyek
nyelvi jogdnak
tdmpillére is. A méles-

személyhez tartozo,
elidegenithetetlen
(sziikségletorientdlt) nyelvi jog

Misrészt az esélyegyen-
18ség redlis egyenldséget
jelent, aminek célja

a nivell4cid, a hdtrdnyos
helyzetben lév8k egyen-

sdgban és jogokban valé

egyenldség feltételezi a személy mint embe-
ri [ény identitdsdnak tiszteletét. A személy
méltdsdga szorosan kapcsolédik a személy
azonossigtudatdnak tiszteletéhez, tehdt

a személy nyelvéhez is, ami egytttal az em-
beri azonossdgtudat alapvetd eleme.

Az egyénnek joga van anyanyelvéhez, anya-
nyelvvéltozatdhoz, ahhoz, hogy ezt hasz-
ndlja, ezen keresztiil fejlédjon, ismeretekre
tegyen szert, még akkor is, ha ez nem egye-
zik az elvdrt, azaz a sztenderd nyelvi vélto-
zattal. Ez a személyhez tartozd, elidegenit-
hetetlen (sziikségletorientdle) nyelvi jog

(Skutnabb-Kangas és Phillipson, 1995).

A méltanyossag pedagodgiaja -
az egyenldség elve

Az egyenldség egy demokrdcidban sohasem
jelenthet abszoldt egyenléséget, ugyanis

az eltérd bandsmdd az eleérd helyzetben 1é-
vk esetében indokolt lehet, amennyiben
ardnyos és az igazsigossdg alapjdn igazolha-
t0, vagyis, ahogy azt az angolszdsz jogiro-
dalom megfogalmazza: észszerti. Az eltérd
vagy megkiilonbéztetett bindsméd nyil-
vénvaléan nélkiilszhetetlen a kulttira és

az oktatds teriiletén a kisebbségek kulturs-
lis identitdsa, nyelviik vagy hagyomdnyaik
és szokdsaik megdrzésében.

Az egyenl8ség elvét kécféleképpen fo-
galmazhatjuk meg: egyrészt definidlhatjuk
mint jogegyenl8séget, ami voltaképpen
formilis egyenl8séget jelent, mivel
az egyenld méreéki jogok biztositdsa

16 helyzetbe hozdsa
a ,startvonalndl”, valamint az egyenld
hozzéférés, egyenld bdndsmdd biztositdsa
(voltaképpen ennek a feladatnak az ell4cd-
sa a kozoktatds feladata volna.)

Az egyenld bindsméd nem egyforma
bindsmédot jelent, hanem igazsdgos ba-
nasmédot. Tehdt a jogalkoté legfontosabb
feladata az, hogy egyenld jogvédelmet
biztositson, tiltsa és szankciondlja a diszk-
rimindciét; a jogalkalmazéé pedig, hogy
tartézkodjon a személyek hdtrdnyos
megkiilonboztetésétdl, és a sérelmet szenve-
detteknek a jogszabdlyok alapjén nyutjtson
jogorvoslatot (Kovdcs, 2003).

A jog azonban a fentieket tekintve kép-
telen hatékonyan mikodni akkor, amikor
egy adott tdrsadalomban nem kovetkezik
be valamilyen szemléletvéltds, amely
a kozosséget kimozditja az alapvetden
diszkriminativ actit(idokbél.

HAROM KIEMELT CSOPORT

A romak

A roma népesség nyelvpolitikai stdtusdnak
rendezésére az Alaptorvény ad felhatalma-
zdst, és az un. mindenkori hatdlyos kisebb-
ségi torvény, a Nemzetiségek jogairdl szol6
2011. évi CLXXIX. torvény (129. tv.) sza-
balyozza azt.

A cél egy jél miikodsd teljes intézmé-
nyi struktira megteremtése, amelyben
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a sajdt nyelvhez és kultirdhoz valé jog
érvényesiilése helyet kap (bvebben 1d.
Férika, 2015: 7-27.

utal. A 2011. évi népszdmlaldsi kérddiv-
ben ugyanis az anyanyelvnél a cigdny
megnevezés szerepel,

0.). Mindez implikélja
a cigdny nemzetiségi
nevelés-oktatds feleme-
lését a tobbi nemzetiségi

az oktatdsi nyelvi jogot
az 4llam hdromféle médon
korldtozhatja

a romani és a beds
megnevezésekkel (eb-
ben a sorrendben!)
csupén zéréjelben je-

oktatdsi forma rangjdra,
megsziintetve a kizdr6-
lag magyar nyelvd, rosszul funkciondlé
cigdny nemzetiségi oktatds gyakorlatdt,
ami a tanul6k tanuldshoz, illetve egyenld
bdndsmddhoz fiz8d4 alapvetd jogait sérti.
Ennek kettds volna a célja: (a) a birmely
oktatdsi rendszerhez tdrsithaté irds és
olvasds, szdmolds tanitdsa; (b) a kisebbségi
identitds fenntartdsa. Megvaldsuldsdnak
akaddlya egyrészt a normakodifikdcids
folyamatban a nyelvi modernizdcié
részleges hidnya — ez a szakkifejezések
modernizdcidjde, illetve a nyelv stilisztikai
funkcidjdnak fejlesztését jelenti —, mds-
részt az oktatdsi nyelvi jog korldtozdsa.

Az oktatdsi nyelvi jogot az dllam hdromféle

modon korldtozhatja (Kontra, 2007):

1. korldtozhatja a kisebbségi nyelven torténd
tanulds terjedelmét: életkor alapjdn, vagy
megszabhatja, hogy mely tantdrgyakat le-
het kisebbségi nyelven tanulni;

2. korldtozza (korldtozhatja), hogy mely ki-
sebbségi nyelveken folytathaté anyanyelvi
oktatds, ami nemcsak azt jelenti, hogy
valamely kisebbség nem tanulhat
az anyanyelvén, hanem azt is, hogy az dl-
lam az okratds feltételeit (személyi, térgyi)
nem teremti meg. Vagyis, ha az 4llam
nem teremti meg a cigdny nyelvtandrkép-
zés feltételeit, akaddlyozza azt, hogy ci-
gdny gyerekek sajdt anyanyelvitkon tanul-
janak, fejlédjenek, enciklopédikus
tuddsra tegyenek szert.

3. elhomdlyositja, hogy kik a jogosultak
(Kontra, 2007, 147. 0.). Utébbi megfogal-

mazds az anyanyelv elhomdlyositdsdra

lezve, hogy voltakép-
pen kée kiilon nyelvrél
van sz6 (amelyek rdaddsul két kiilon
nyelvcsalddba is tartoznak). Ezek kiilon-
valasztdsa azonban a statisztikai eredmé-
nyek kozlésekor nem téreénik meg, vagy-
is a statisztikai adatsor 6sszemossa a beds
és a romani nyelvet. Ez azért kiilonoskép-
pen diszkriminativ, mert a két kiilén
nyelv 8sszemosdsa voltaképpen ldthatat-
lann4 teszi a bedsokat.

A migransok, bevandorlék

A migriciénak legtobbszor nem nyelvi okai
vannak; a kévetkezmények azonban a mig-
rdciéban részt vevék életének kdzéppontjd-
ba 4llithatjdk a nyelvet.

Tipusai sokfélék: eurdpai viszonylatban
beszélhetiink gyarmati migrdci6rél; nemze-
tiségi; gazdasdgi vagy kényszer-migréciorél;
illetve modern nomddokrél, akik idésza-
kosan elhagyjék hazdjukat abbdl a célbdl,
hogy kiilféldon kedvezdbb feltételekkel
haszndljik fel emberi eréforrdsaikat (Rédei,
2004).

A befogadé dllamban a tartésan vagy
idészakosan tartézkodé idegenek csoportja
jogilag nem homogén: vannak kézoeeiik
kiilfsldiek, hontalanok, ideiglenesen, dllan-
d6 jelleggel bevandorléként vagy menekiilt-
ként az orszdgban tartézkoddk. Jogalldsuk
onmagdban is differencidlt, egymdstdl is
kiilonbéz8 jogi stdtusszal rendelkeznek, és
stjtja 8ket az a koriilmény, hogy az adott
dllamnak nem éllampolgdrai (Kukorelli,
1999). Ez elvonja ket szdmos lehetSségtdl,
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az intézményes védelemtdl és f8leg az anya-
nyelvii iskoldzds lehet8ségérdl.

Az Gj kérnyezetbe valé beilleszkedés
az egyén integrdléddsi képességétdl és a be-
fogadd kozosség szolidaritdsi képességétdl
fiigg. A nivelldlédds mind az dllam, mind
az egyén szdmdra létkérdés, ezért az 4llam
is torekszik arra, hogy

Az igazdn méltdnyos megoldds a két-
nyelv{i és interkulcurdlis oktatds irdnydba
mutat, amelyben mind a befogad, mind
a szdrmazdsi orszdg értékrendszere megjele-
nik (Guti, 2005).

A menekiiltek bizonyos szempontbél
kiilonbéznek a bevdndorlékedl, hiszen

esetiikben kényszer-

a bevdndorldkar nyelvi
és egyéb szempontbdl is
segitse. A beilleszkedés
elsd lehetséges 1épése

a befogad¢ orszdg nyel-

a bevdndorl6k gyermekei
marginalizaléddsnak vagy
asszimildléddsnak vannak

kitéve

migriciérdl van szé.
Vonakodva illeszkednek
be a befogadé orszdg
tarsadalmdba, és
gyakran a nyelvet sem

vének elsajdtitdsa. Ezért
a felndtt bevdndorlok
szdmdra nyelvérdkat ajdnlanak fel, ameny-
nyiben szivesen ldtott potencidlis munka-
erbnek tekintik Sket.

A befogadé dllamnak gondoskodnia kell
a bevdndorlé gyerekek oktatdsdrdl. Voltak
kisérletek arra, hogy elkiildnitett iskoldkat
hozzanak létre a bevdndorlé gyermekek szé-
mdra, hogy anyanyelviiket és kultdrdjukat
a befogadé orszdgban is megdrizzék. Azon-
ban bizonyos esetekben ez gertdsoddshoz
vezetett, és megfosztotta a gyermekeket
a tovabbtanulds és a megfeleld elhelyezkedés
lehet8ségétdl (Szépe, 1987; Griti, 2004).

A befogadd dllam iskolarendszerét erede-
tileg a homogén t6bbség szdmadra tervezték.
A bevéndorlék gyermekei ezért marginali-
z43léddsnak vagy asszimildléddsnak vannak
kitéve. Anyanyelviik a legtdbb esetben nem
jelenik meg az oktatdsi rendszerben, eredeti
értékeik pedig nehézséget jelentenek (jelent-
hetnek) a befogad6 intézménynek. Vagyis
a bevdndorlé gyermekek iskoldztatdsiban
megsértik a ,vernakuldris” elvet. Ez azt
jelenti, hogy nem kapnak megfeleld oktatdst
az anyanyelviikén; néha pedig megvan an-
nak is a veszélye, hogy egyetlen nyelven sem
érik el a munkavdllalds bizonyos szintjéhez
szitkséges nyelvi miveltséget. Ezt a tiinetet
yszemi-lingvalizmusnak” cimkézik (Guizi és
Szépe, 20006).

hajlandéak megtanulni.
Ha a menekiiltek egye-
diilallé felnderek, akkor a kérdést rdjuk kell
hagyni, ha azonban csalddjukkal érkeznek,
mindenféle szempontbdl segiteni kell 8ket,
beleértve a gyermekeik oktatdsdt. Esetiik-
ben kétféle forgatdkonyv lehetséges: (a) ha
a tartézkodds rovidebb idére korldtozédik,
erdfeszitéseket kell tenni, hogy a gyerme-
kek sajét anyanyelviikon részesiiljenek ok-
tatdsban, amely felkésziti 8ket a hazatérés
lehet8ségére; (b) amennyiben a tartézkodds
hosszabb idére nyulik, a menekiiltek
gyermekeit legaldbb ugyanaz a bindsméd
illeti meg, mint a bevdndorlék gyermekeit
(ugyanis ehhez még hozzdjirul az eredeti
nyelviik és kultdrdjuk fenntartdsidhoz nyuj-
tandé segitség is).

Az ideiglenesen az orszdgban tar-
tozkoddk csoportja ugyancsak nagyon
heterogén. Ide soroljuk a diplomdciai
kiilszolgdlaton tartézkoddkat és gyerme-
keiket, a multinaciondlis cégek kiilfoldi
alkalmazottait és gyermekeiket, tovabbd
az olyan munkavéllalékat, akik kihasz-
ndljék a mobilitds szabadsdgdt, és sok mds
tarsadalmi csoportot. Ez utébbi csoportok
gyermekei dltaldban az dllami iskoldkat
ldtogatjak, anélkiil, hogy az anyanyelviikon
tanulhatndnak vagy azt tanulhatndk, kivé-
ve, ha olyan dllambdl érkeztek, amelynek
a nyelvét a befogadé orszdgban oktatjak
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vagy tanitdsi nyelvként haszndljik, péld4ul
nemzetiségi iskoldkban. A felnSttek szd-
mdra pedig az dllamnak és hivatalainak
biztositania kell, hogy az életiik normalis
miikddéséhez sziikséges informdacidkhoz
hozzdjussanak, a befogadé orszdg nyelvét
megismerhessék, megtanulhassdk.

A befogadé orszdg nyelvének ismerete
onmagdban nem déntd, mds faktorok
taldn ugyanolyan fontosak, mint példdul
osszességében a kognitiv

viieké. Ez az tigy azért is stlyos, mert
a tipikusan egy nyelv koré szervezddore
eurdpai dllamok értékrendszerérdl van
sz6; ebben a homogenitds és gyakran vele
egylitt a konvergencia eleve nagyobb értéket
jelent, mint a sokféleség és a divergencia.
Amikor ez a homogenizdcié egy nyelven,
etnikai csoporton érvényesiil, az ténylegesen
ellentétes irdnyt éreékrendszert jelent,
mint amit az eurdpai internacionalizmus,

a nemzetkozi gazdasdgi,

képességek, a személyi-
ség dinamikus jegyei,
amelyek képessé tesznek
valakit arra, hogy dj
dolgokat tanuljon.

Ezek a jegyek a hozott

a kétnyelviiek helyzete
dltalaban nem jobb,
hanem rosszabb, mint
az egynyelviieké

politikai és kulturdlis
egyticemiikddés igényelne
(Griti és Szépe, 20006).
Tipikus példa erre

az ukran nemzetillam
kialakitdsdt megcélzd,

kulturdlis jegyekhez

erésen kotddhetnek, és természetiiknél
fogva 4ltaldban nehezebben véltoznak meg,
mint az, hogy az adott felnétt a befogadé
orszdg nyelvét milyen szinten beszéli (Guizi
és Szépe, 2000).

A kétnyelvii beszélok
(kisebbségek)

A kéenyelvlieknek dltaldban hdtrdnyai van-
nak még akkor is, ha egy teriilet ténylege-
sen kétnyelvli. Természetesen hdtrdnyuk
az 4llam hivatalos nyelvét beszél8 egynyel-
viiekhez képest dllhat fenn, ez pedig mér
esélyegyenldséget érintd kérdés is.

Egy orszdgon beliil 4ltaldban elfogad-
jdk, hogy a kisebbségben 1év6k szdmdra
hasznos a t8bbségi nyelv ismerete, mivel
az személyiségiik kiteljesedését, fejlédésée
stb. segiti, azonban a tobbség szdmdra nem
mindig vildgos, hogy mennyire elényds egy
dllamnak, hogyha az egynél tobb nyelvet
beszéléknek (vagyis a kisebbségnek) azonos
a kommunikdciés ereje.

A kétnyelviiek helyzete 4ltaldban nem
jobb, hanem rosszabb, mint az egynyel-

asszimildciés ideoldgidt
folytaté Ukrajna, amely az utdbbi néhdny
évben folyamatosan sziikiti a teriiletén él8
regiondlis vagy kisebbségi nyelvet beszéldk
(nyelvi) jogait, ezdltal kivinja megteremteni
az egy nyelv — egy nemzet idedj.

A HATRANYOS
MEGKULONBOZTETES
MEGSZUNTETESERE VONATKOZO
,JO GYAKORLATOK?”, MEGOLDASI
KiSERLETEK, STRATEGIAK

Mindenféle hdtrany (példdul a nyelvi hde
rany), elSitéletesség és diszkrimindcio lekiiz-
dése a tdrsadalom egészét érintd feladat.

Az oktatds pedig adekvir szintere a feladat-
végzésnek, hiszen ott a konfliktusok jellem-
z8en markdnsan megnyilvanul(hat)nak.

Az esélyteremtéshez, a tdrsadalmi beilleszke-
déshez tehdt az egyik legfontosabb tennivald
az, hogy az iskola kezelni tudja az igényeket,
az egyéni eltérésbél fakadé problémdkat — és
ez szemléletvdltdst is feltételez. Az is bizo-
nyos, hogy tobb ismeretre és ismeretkozveti-
tésre volna sziikség a mdssdgrol is.
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Ma mir széles korben ismertek j6 gya-
korlatok, stratégidk, megolddsi kisérletek.
Az oktatdsi esélyegyenliség strarégia egyfajta
kisérlet a tdrsadalmi egyenl8tlenségbdl
(egyenldtlen jovedelem, csalddi hdttér,
kulttrédhoz jutdsi lehet8ség stb.) szdrmazd
problémak mérséklésére. Nicaise (2000)
nemzetkdzi vizsgdlata dsszefoglaldsdban
tobb ilyen programot is bemutat: a holland
»megnyujtott iskolai nap” keretében kii-
16nb6z8 tandrdn kiviili tevékenységekkel
segitik a kulturdlis hdtrdnyok lekiizdését,
tovdbb4 komplex integralt szolgdltatdssal
tdmogatjik a gyermekeket és sziileiket.
Igy egyidejiileg valésul meg a gyermekek
6vodai/iskolai fejlesztése, a sziildk képzése,
tovabbképzése, és igény esetén az orvosi
ellétds, a pszichés tandcsadds stb. [rorszdg
integrdci6s programja kiilonboz4 anyagi
és kulturdlis 6szténzék kombindcidjéval
sarkallja a fiatalokat tanulmdnyaik
folytatdsdra, mig az amerikai Head Start
vagy a skéciai Pilton korai intervencids
projektek a megelézésre,

a bottom-up stratégia alsébb szinten
célozza meg az iskoldzottsdg murtatdinak
javitdsat, amely kitdgitva majd utdnpétldst
jelent a felsdoktatds szdmadra, addig a top-
down rdhatds a hdtrdnyos helyzetbdl érkezd
elit kitermelésének 8sztonzését jelenti. Az a
gyakorlat jar sikerrel, amelyik mindkét
szintet megcélozza.

OSSZEGZES

Osszegzésként elmondhaté, hogy reményre
adhat alapot az emberi jogok filozéfidja és
az abbdl kévetkezd pedagdgia mindinkdbb
megfigyelhetd terjedése (a) az ,etnikai” és
~nemzeti” kisebbségek oktatdsdra és nyelv-
haszndlatdra; (b) a gyermekek és az iskold-
sok nyelvhaszndlatdra; (c) a sajitos kommu-
nikdciés helyzetben lévékre és a siketekre
vonatkozdan.

Az bizonyos, hogy egy szelid és sokol-

dald nyelvpolitikdnak

a deprivdciés ciklus
megtorésére és a korai
képességfejlesziésre kon-
centrdlnak (Radd, 2000;
Nicaise, 2000).

az a gyakorlat jar sikerrel,
amelyik mindkét szintet
megcélozza

a koznevelés és a felsé-
foku oktatds egészére

nézve kovetkezményei
vannak: nemcsak arra,

Az egyenld eredmé-
nyek stratégidjinak sarokpontja a pozitiv
diszkrimindcid politikdja. Ennek célja
a hdtrdnyos helyzet(i tdrsadalmi csoportok
iskoldzottsdgi mutatdinak emelése. Amig

hogy mit tanitunk 4l-

taldban vagy hogy mit
tanitunk a nyelvrél, a nyelvhaszndlatrél,
hanem arra is, hogy milyen szemlélettel

tesszitk azt.
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RAJNAI RICHARD

A médiaoktatis gyakorlata
a 21. szdzadi Magyarorszigon

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALAS

Tanulmdnyomban hdrom kutatds eredményeinek 6sszehasonlitdsdval az elmule évtized
magyar médiaoktatdsinak formai és tartalmi sajdtossdgait fogom bemutatni. Emellett sz6
lesz a médiatandrok 4ltal leginkdbb fontosnak tartott miveltségteriiletekrdl és tananyag-
elemekrdl, illetve arrdl, hogy a konvergens médiakornyezetben szerzett tanuldi és tandri ta-
pasztalat milyen hatdst gyakorolt a médiaoktatds tartalmdra.

Az elemzés sordn alapvet8en a T-Tudok Oktatdskutaté Kézpont szervezésében, 2018-
2019 forduléjan megvaldsult vizsgélatra tdimaszkodom (Lannert és mtsai, 2019)," mely
a médiakompetencidk iskolai kornyezetben torténd dtaddsdra koncentrdlt. A kutatds sordn
kivdncsiak voltunk a tandrok és intézményvezetdk médiamiveltséghez, illetve annak
fejlesztéséhez kapcsolddé attittidjeire, valamint a médiaoktatds tandrai és egyéb formdira
is. Eredményeinket két kordbbi kutatds tapasztalataival fogom 6sszevetni azért, hogy az el-
mult évtized médiakornyezetet és médiaokratdst érintd véltozdsai kitapinthatévd véljanak.
Elséként utalni fogok Herczog Csilla 2009-es vizsgalati eredményeire, melyek médiata-
ndrokkal folytatott interjik és médiaérak hospitdldsi napléi alapjén sziilettek (2012). Ezt
kévetden az Eszterhdzy Kéroly Féiskola kutatécsoportjdnak 2015-6s, iskolai terepmunkdn
alapulé vizsgdlatdrdl lesz sz6 (Borbds és mtsai, 2015). A hdrom kutatdsban kdzds a médiata-
ndri praxisra irdnyultsdg, de eltéréek az alkalmazott médszerek, kérdések és hangsulyok, és
ez bizonyos foku korldtot jelentett az 8sszehasonlitds sordn.

Kulcsszavak: médiamiiveltség, médiaoktatds, a tanitds gyakorlata

'A tanulmdny szerzdje a T-Tudok Okratdskutaté Kozpont dltal szervezett és lebonyolitott kutatdsba az adatfelvéeelt
kovetden kapcsolddott be. Feladata alapvet8en a kérddivben szereplé — médiamiiveltségre, illetve médiaoktatdsra
vonatkoz6 — nyilt végli kérdésekre adott valaszok elemzésére, kvantitativ adatokkal valé dsszevetésére, illetve fokusz-
csoportos beszélgetések elemzésére terjedt ki.
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1. A MEDIAOKTATAS HELYE
ES HELYZETE A KOZNEVELES
RENDSZEREBEN

A magyar gyerekek médiamiveltsége isko-
lai kérnyezetben t5rténd fejlesztésének no-
vekvé igénye az 1990-as évek kozepén,

a Nemzeti alaptanterv kialakitdsakor indi-
totta el azt a folyamatot,

az évben megsziint az 6néll6 média tan-
tdrgy, a tovdbbiakban a muveltségteriilet-
hez tartozd ismereteket mds tantdrgyakba
épitve kellett tanitani (Hartai, 2016).
Az évtized kozepére a vilaszthaté érettségi
vizsgatdrgyak kivezetésével a médiaok-
tatds lehetéségei a szakkdzépiskoldkbol
alakulé szakgimndziumokban is rendkiviil
besztikiiltek. Az elmult években 6ndll6
médiadrdkrél mdr csak a gimndziumok egy
részében beszélhettiink.

melynek eredményeként
a médiaoktatds — alap-
és kozépszinten is —
1997-t61 6ndllé tan-
targgya véle (Hartai,
1998; Horvdth, 2013).

a meghatdrozott programra
épiilé médiaokratds helyére
1épé — dm kevesebbet kindlé —
médiatudatossdgra nevelés

Az 6ndllé rantdrgyi
keretek kiiiriilése
ellenére az oktatdsira-
nyitds reflektdlni kivdnt
a digitalizdcié és a késd
modernitds médiakor-

A kezdeti, lelkesedéssel
és innovdcidval teli szakasz kozel egy évti-
zedig tartott. Ezt kévetden a folyamat meg-
torpant. Hartai Ldszlé médiaszakértd sze-
rint ennek okai sokrétliek. Az dltala vézolt
problémak koziil kettdt emelnék ki. A mé-
diaoktatds iskolai alakuldsa szinte egyetlen
orszdgban sem frhaté le egyenes vonal fej-
186déstoreénetként, féleg azért nem, mert
a bevezetéskor tapasztalhaté lelkesedéshez
a késdbbickben ritkdn tdrsul megfeleld erd-
forrds, a tdimogatd légkor hidnya pedig
stagndldshoz vagy sorvaddshoz vezet. Emel-
lett a média rendkiviil gyorsan véltozé vild-
gdhoz az oktatdsiigy sem tartalmi, sem
modszertani szempontbdl nem tud kellg
sebességgel idomulni, igy terminolégiai és
technoldgiai zavarok jelentkeznek (Hartai,
2014).

Magyarorszdgon a sorvadds 2011-t6l
érzékelhetd. Az 4ltaldnos iskoldkban ebben

nyezete jelentette kihiva-
sokra. Ez tiikrozédik a 2012-es kerettanter-
vekben.? Az j szabdlyozds a médiaoktatdst
az 6nallé érakeret felél a kereszttantervi
megolddsok felé igyekezett elmozditani, azt
remélve, hogy a kiilonféle tantdrgyakban
megjelend, médidval kapcsolatos ismeretek
a médiatudatossdgra nevelés jegyében
komplex médiapedagégidvd rendezédnek
(Horvdth, 2013).° A meghatdrozott prog-
ramra épiilé médiaoktatds helyére 1épd —
4m kevesebbet kindlé — médiatudatossdgra
nevelés, kotelezd nevelési célként, az 6sszes
hazai alap- és kozépfoku iskola pedagégiai
programjdba bekeriilt.

A szabdlyozdsi kornyezet vdltozdsa

csak részben mutatja a médiaoktatds gya-
korlatdnak 4talakuldsit, de errdl jellemzd
szigetszerlisége miatt is kevés informdciénk
van (Hartai, 2014; 2016). Atfogé kutatdsra

eddig nem keriilt sor, nehéz megvonni

*E kerettantervek sziik mozgésteret hagytak az iskoldknak a helyi tantervek elkészitésére. Az intézményi sajitossigo-
kat figyelembe vevd helyi tervezés az iskolai drakeret tiz szdzalékdra zsugorodott, és ugyanekkora ardnyban engedte
meg a szabdlyozds az intézményspecifikus tartalmakat (Kaposi, 2015). Mdsként fogalmazva: az iskoldknak a helyi
tanterveik megalkotdsa sordn szinte teljesen és szoveghtien adaptalniuk kellett a kdzponti kerettanterveket.

> A médiatudatossdg meghatdrozisa a szabélyozdk szintjén egy veszélyesnek tekintett médiakérnyezetet kérvonalaz,
mellyel kapcsolatban az alapvetd iskolai cél a kritikus szovegértés kialakitdsa, és ehhez egyfajta eszkozt jelent a média-

ipar mikddésének ismerete.
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a hazai médiaokratds mérlegét. Ezért
kiilonésen fontos minden vizsgélat, amely
segit megismerni az iskolai médiamtveltség
fejlesztésének gyakorlatait, illetve azt, hogy
miként lehetne a médiatandr-képzést és -to-
vabbképzést a konvergens médiakérnyezet!
kihivésaihoz igazitani.

2. A KUTATASOK MODSZERTANA

Herczog Csilla 2009-es

Az Eszterhdzy Kdroly Féiskola kuta-
tocsoportja 2015 tavaszdn és 8szén hdrom
kelet-magyarorszdgi iskoldban végzett
vizsgélata tobbféle médszer alkalmazdsdval
arra kereste a vdlaszt, hogy milyen vélto-
zdsok kovetkeztek be a digitdlis fordulat
hatdsdra a mozgdképkultira és médiais-
meret tantdrgy iskolai bedgyazottsdgdban.
A kutatdk hdrom helyszinen® interjikat
készitettek a médiamiiveltség fejlesztését
végzd tandrokkal, majd megldtogattdk
érdikat. A kovetkezd kutatdsi szakaszban

fékuszcsoportos inter-

kutatdsa a 14-18 éves ta-
nulék médiamiiveltség-
strukedrdjinak kiilsd
kérnyezeti és egyéni dsz-
szetevdire irdnyult,

a magyar kozoktatds
szereplSinek viszonya
a digitélis kornyezethez és
médiaoktatdshoz

jukat készitettek olyan
sziilékkel, akiknek
gyermeke tanult médidt.
Az utolsé fizisban

az egyes iskoldk média-

emellett igyekezett fel-
térképezni a fiatalok mé-
diahaszndlatdnak gyakorlatdt (2012).° Vizs-
gdlatdnak médiaoktatdsra irdnyuld
komponense médiatandrokkal folytatott
strukeurdlt interjukon és médiadrak megfi-
gyelésén alapult, eredményei pedig fontos
leirdsdt adjak a médiaokratds gyakorlatdnak
(Hartai, 2016). A vizsgélati mintdt Eszak-
Magyarorszdg 120 intézménye jelentette
(65 4ltaldnos iskola, 55 kozépiskola), me-
lyekben 111 interju és 105 hospitéldsi naplé
elkészitésére volt lehetésége a szerzének.

Az interjukérdések a médiaoktatds formai
sajdtossdgaira vonatkoztak, a hospitdldsi
naplokbdl pedig a tartalmi jellemzdk rajzo-
l16dnak ki (Herczog, 2012).

oktatdssal kapcsolatos
policy dokumentumait
vizsgdltdk meg a helyi tantervtdl indulva
a tandri Oratervekig (Borbds és mtsai, 2015).
A T-Tudok Oktatdskutaté Kézpont
szervezésében megval6sulé nagymintds on-
line vizsgdlat reprezentativ mintdn alapult,
és a médiakompetencidk iskolai kornyezet-
ben t6rténd dtaddsdra koncentrdle. Célunk
egy olyan dltaldnos kép megalkotdsa volt,
melyb8l megismerhetd a magyar kozokta-
tds szerepl8inek viszonya a digitdlis kornye-
zethez és médiaoktatdshoz. A mintegy 170
kérdésbél 4116 kérdéssor dontd részben zdrt
kérdésekbdl 4llc és a kovetkezd teriiletekre
vonatkozott: a) 21. szdzadi tandrszerepek;
b) internetbiztonsdg és iskola; ¢) médiata-

A konvergencidt Jenkins (2006) nyomdn els8sorban szocidlis és kulturalis gyakorlatok rendszereként értelmezem,
melyben a médiaipar kiilonboz8 intézményei éltal kiilsnféle médiafeliileteken, platformokon dramoltatott tartalom
mellett kiilondsen Iényeges a médiahaszndl6k viselkedése, reakcidja és értelmezése is. A két gyakorlategyiittes dssze-
olvad és kolcsonhatdsban van egymdssal (Andok és Hevér, 2017). Ennek megfelelen a konvergens médiakdrnyezetre
reflekedlé médiaoktatds fokuszdba a tanitott korosztdly 4ltal haszndlt platformokat és tartalmakat kell helyezni.

°A mintdban kézel hdromezer tanul6 szerepelt, egyharmaduknak volt iskolai mozgéképkultira és médiaismeret
tantdrgyuk, a tébbiek nem tanultdk a tirgyat. Ezt figyelembe véve a szerzé médiamiiveltség-tesztet készitett, mellyel
arra kereste a vdlaszt, hogy a médiaoktatdsban részesiil6k médiaéreés-teljesitménye eltér-e a tébbiekétdl. A nagymin-
tds felmérés eredményeit fokuszesoportos interjikkal igyekezett finomitani.

A hdrom helyszin: alfoldi nagyvérosi gimndzium, északkelet-magyarorszdgi kisvdrosi gimndzium, észak-alfsldi kis-

vérosi kdzépiskola.
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7”7,

ndrok és médiaoktatds. Az online kérdéive
kitoltésére 2018. november 6. és december
31. kozote keriilt sor. A kitdltési ardny ma-
gasabb volt, mint dltaldban a nagymintds
online vizsgdlatok esetében: a kérddivet

k

1553 {8 nyitotta meg, s koziilitk 1020 £§
jutott el a végéig, és fejezte be a vdlaszaddst
(Lannert és mtsai, 2019).” A harom kutatds
f6bb vizsgilati alapvetéseit az 1. tdbldzat-
ban foglaljuk &ssze.

1. TABLAZAT

A harom kutatas fébb vizsgalati alapvetései

Kutatdsok Teriilet Intézmények Alkalmazott médszer

Herczog, Eszak-Magyarorszdg | 65 dltalinos iskola | 111 interji

2009 55 kézépiskola 105 hospitéldsi naplé

Borbis és Eszakkelet- 2 gimndzium 4 tandri interji

mtsai, Magyarorszdg 1 szakkdzépiskola | 3 fékuszcsoport

2015 (csoportonként 6-8 résztvevd)
intézményi dokumentumok
elemzése

Lannert és orszigos, nagy 43 gimndzium online kérddiv

mtsai, mintds reprezentatiy, | (illetve dltaldnos 2 fékuszcsoport (3, illetve 4

2019 médiaoktatds iskola és résztvevd

(T-Tudok azonban csak 46 gimndzium)

Zrt.) helyszinen

A tovibbiakban a kutatés kitiintetett
csoportjit jelentd médiatandr-részmintdrdl
lesz sz6.

A médiatandrok feliilreprezentdltak
voltak a mintdnkban, minden iskolatipus-
ban. Ennek oka, hogy kiilén megkerestiik
azokat az intézményeket, amelyekben
a kozokratdsi statisztika alapjdn tudtuk,

FORRAS: sajit szerkesztés

hogy van médiatandr, ezért ardnyaiban
tobbiiket értiik el (az 6sszes magyarorszdgi
médiatandr 17,8%-a vilaszolt).® A kitoltd
kozote dsszesen 46 pedagdgus jeldlte, hogy
az adatfelvételkor tanitott mozgdképkul-
tura és médiaismeretet. Koziilitk 43-an
woleoteék ki a médiaokratdsra vonatkozd

kiilon kérdésblokkot.” A vdlaszok alap-

7A hdrom szempont (iskolatipus, telepiiléstipus, iskolaméret) szerint csoportositott iskoldkbol létrehozott minta
ardnyosan rétegzett volt. Az orszdgos kézokratdsi statisztikai adatbdzisban 2017. oktdberében 6951 feladatelldtdsi
hely kézote 6112 aktiv, tanuldkkal is rendelkezd intézmény szerepelt. A kutatdsba 200 iskola keriilt, a megfeleld
elemszém elérése és a minta reprezentativitdsa érdekében az elsédleges mintdban szerepld iskoldkon tdl sziikséges
volt bevonni pétmintdban 1év8 intézményeket is (200 iskola).

8 A KIR-adatok szerint a 2017/2018-as tanévben 198 intézményben 258 médiatandr tanitott, 78,3%-uk a gimnézi-

umokban.

? A kérdéivet csak 37-en fejezték be. A teljes kutatds sordn az adatokat stlyoztuk. Mivel a médiatandrok relative ala-
csony szdmban voltak jelen a mintdban, ezért a csak médiatandrokrdl sz616 kérdésblokkban teljes [étszdmban vettiik
Sket figyelembe, eltekintve a stlyozdstél. Azokndl a kérdéseknél, melyeket az Gsszes pedagégusnak feltettiink, a salyo-

zott ardnyukkal szerepeltettiik Sket.
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vetden vérosi gimndziumokban oktaté
médiatandrokhoz kotheték.® A vilaszaddk
dtlagos életkora: 45,8 év volt."

3. A MEDIAMUVELTSEG
FEJLESZTESENEK GYAKORLATA

3.1. A médiaoktatas formai - 6nallé
orakeret vagy tantargyi integracio

Herczog 2009-es kutatdsa azt mutatta,
hogy a médiaoktatds a 7. évfolyamtdl a 12.
évfolyamig terjedt. Az ltaldnos iskoldban
leginkdbb a 8. évfolyamon tanitottak mé-
didt, jellemzden fél évig. A gimndziumok-
ban és szakkozépiskoldkban a heti egy 6rds
érakeret volt domindns, a legtbb intéz-
ményben a 11. évfolyamra keriiltek a moz-
goképkultira- és médiadrik.

A médiamuveltség-fejlesztés a gimnd-
ziumokban jellemzden 6ndllé tantdrgy
formdjaban valésult meg,

sonlé volt az ardny a mindkét iskolaszinten
képz8 intézményekben is (Herczog, 2012).
Ennek oka — bar Herczog nem mutat rd egy-
értelmiien — a kerettantervi szabdlyozdsban
keresendd. A tantdrgyi 6ndllésdg felcéeelei
leginkdbb a kozépfoku oktatdsban voltak
adottak. A 2000-es évtized elejédl felfurd-
ban 1év8 mozgdképkultira és médiaismeret
tantdrgy az évtized végén ért a zenitre. Ezt
jelzi, hogy épp 2009-ben érettségiztek a leg-
tobben a tantdgybdl (1273 £6).12 Az érettségi
vizsgdra t6reénd felkésziilés alapfeltétele

a tantdrgy 6ndllé iskolai jelenléte.

A tantdrgyi integricié ebben az esetben
azt jelenti, hogy a médiamiiveltség-fej-
lesztésre a mivészetek, a tdrsadalom vagy
az informatika miveltségteriileten beliil is
sor keriilhet. A kerettantervi szabdlyozds-
ban a mozgdéképkultira és médiaismeret
a miivészetek miveltségteriilet része," és ez
a megkdzelitésmdd az iskolai gyakorlatban
is titkroz8dik. Abban a 32 iskoldban, ahol
integrdcidra sor keriilt, 17 tandr a magyar
irodalom, 12 a rajz és vizudlis kulttra, 6t

pedig az informatika

mindéssze négy intéz-

ményben (N=30) oktat-
tdk integralt formdban.
Az 4ltaldnos iskoldkban

épp 2009-ben érettségiztek
a legtobben a tantdgybdl

tantdrgyba integrélva
oktatott médidt
(Herczog, 2012).

magasabb ardnyban
(N=54; 429%) fordult elé a médiamiveltség
fejlesztésének tantdrgyi integricidja, és ha-

Mindez 6sszhangban
van az egri kutatécsoport
eredményeivel. Szerintiik a vizsgdlt iskoldk-
ban a mozgoéképkultira és médiaismeret

19 A vélaszaddk iskoldi koziil 9 a févdrosban, 12 megyei jogti varosban miikodétt, a tobbi pedig kisebb vdrosokban.
Kézségi, nagykdzségi iskola nem volt az részmintdban. A teriileti eloszlds nem volt egyenletes: 20 iskola mikodstt
a keleti orszdgrészben, a kozép-magyarorszdgi intézmények szima 15, ebbdl 13 Pest megyei, 4dm mindéssze 4 dundn-
tali iskoldbdl ismeriink médiatandri vdlaszokat, és ezek is mind a Dunéhoz kizelebbi megyékbél szdrmaztak (Bara-
nya, Fejér, Komdrom). A nyugati orszdgrészbdl sajndlatosan egyetlen médiatandr sem toltotte ki a kérddivet.

" A harminc év alatti, pélydjuk elején jérdk szdma alacsony, mindéssze 7% (3 £6) volt. Egyikiik mdr kilenc esztendeje
tanitott, a mdsik kettd 1, illetve 2 éve. A 30-40 év kozottiek ardnya 16% volt, 8k dtlagosan 9 éve voltak a pélydn.
A két legnagyobb korcsoportot az dtlagosan 19 év rutinnal rendelkezd 40 év felettick (30%) és az dtlagosan 29 év
tanitdsi gyakorlattal rendelkezd 50 éve felettiek (30%) tették ki. A hdrom 60 év feletti tandr egyike mindéssze 9 éve
tanitott, a masik kettd viszont mdr 37 éve. Négyen nem adtak életkorra vonatkozé adatot. A vilaszaddk tapasztalt
okrat6k, kozel kétharmaduk t6bb mint egy évtizede tanitott az adatfelvétel idején. A nemek ardnyidt tekintve a nék
voltak t&bbségben (60%).

"2 Forrds: Az érettségi vizsgatdrgyak statisztikai adatbdzisa (Okratdsi Hivatal). Letoltés: hteps://www.ketszintu.hu/
publicstat.php?stat=_2009_18&reszletes=1&eta_id=75 (2019. 11. 06.)

¥ Ez a 2020. szeptemberében bevezetésre keriilt Nemzeti alaptantervben is igy van.
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tantdrgy nehezen kapcsolédott a tbbi
tdrgyhoz, az integracié felé pedig szinte
kizdrélag a médiatandrok tettek lépéseket.
Prébalkozdsaik jobbdra kimeriilnek abban,
hogy a médiaérakon megszerzett tuddst és
tapasztalatot igyekeznek dtemelni az 4lealuk
tanitott mésik szaktdrgy oktatdsdba. A meg-
kérdezettek szerint a kapcsoldddsi pontok

az irodalom és a vizudlis kultira esetében

a legjobban megragadhatdék. Ebbdl kovet-
kezik, hogy a médiaoktatds mindhdrom
intézményben inkdbb a miivészetoktatdshoz
4lle kozel. Néhdny téma esetében sejlettek
csak fel tdrsadalomtudomdnyi szempontok
(Borbds és mtsai, 2015).1

2. TABLAZAT

»Milyen formaban tanit médiaismeretet? (TObbet is megjeldlhet.)”

Forma N Vél*‘(f,/f);“‘“ i‘i‘;‘l’t'efl‘{’:nm:g‘ Szdzalék
Onillé tantirgyként 44 93,2% 1 86,4%
Egyéb tanérai keretben | 43 14,0% 2 6,8%
Integralt formdban 43 7,0% 3 4,5%
Témahét keretében 43 4,7% 4 2,3%
Tombésitett formdban | 43 4,7% Atlagosan 1,23 darabor

A T-Tudok 2019-es kutatdsdnak 43
vélaszadéja leginkdbb 6ndll6 tantdrgyként
tanitott médidt (41 f6). Hirman az integ-
ralt formdt (is) megjeloleék, hatan pedig
az egyéb tandrai keretet (fakultdcid, szak-
kor) (2. tdblizat). Ezen a teriileten tehdt
nem tortént érdemi véltozds a kordbbi ku-
tatdsokhoz képest. A mintdnkban szerepld
médiatandrok déntden kozépiskoldban
tanitottak (42 feladatelldtdsi hely),'® mind-

FoRrRAS: Lannert és mtsai, 2019

dssze hdrman tartottdk 6rdik nagyobb hd-
nyaddt az 4ltaldnos iskola felsd tagozatdn.
A kutatdsi adatok alapjdn azt feltételezhet-
jiik, hogy azokban a kézépiskoldkban, ahol
folytattak médiaoktatdst, leginkdbb 6ndll6
6rakeretben tették ezt. A minta mérete
miatt 4ltaldnos iskoldkra vonatkoztathaté
kovetkeztetést levonni nehéz, ott a sziikiild
kerettantervi lehetéségek miatt 6ndllé
médiaérékra alig volt lehetéség,” a média-

14 Ugyanakkor mindhdrom kézépiskoldban viszonylag magas volt a médiaoktatdsban részesiilék ardnya. Az elsé gimnd-
ziumban minden tanulé tanulja a tdrgyat egy évig, heti egy 6rdban, emellett lehetdség volt érettségire val6 felkésziilésre.
A misodik iskoldban a 9. és a 13. évfolyam névendékei tanultdk a térgyat, hasonl6 6rakeretben. A harmadik kozépis-
koldban csak a gimnazistdk részesiilnek médiaoktatdsban, a szakgimndziumi képzésbél a targyat kivezették.

5 A kézléshez a T-Tudok részérél Németh Szilvia igazgatd hozzdjirult.

1¢ A kézépfokon oktaték kéziil tizenketten tanitottak a szakképzésben: négyen szakkézépiskoldban, heten szakgimna-
ziumban, egy {8 pedig szakgimndzium és szakkézépiskoldban. A szakgimndziumi képzést nyujed iskoldk koziil

hdromban gimndziumi képzést is folytattak.

17 A 2020-as NAT alapjin a médiamiveltség fejlesztése dltaldnos iskoldban integrilt formdban valésul meg. A hatdlyos
kerettantervek alapjdn 6n4ll6 tantdrgyi rakeret csak a gimndziumi képzések 11. és 12. évfolyamdn van, heti egy-egy
érdban. A 11. évfolyam esetében az iskola déntheti el, hogy az ének-zene, a drdma és szinhdz vagy a mozgdképkul-
tura és médiaismeret szdmdra biztosit érakeretet. A 12. évfolyamon a tantdrgy kotelezen vélasztandé. A médiata-
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oktatds ugyanakkor nem korldtozédott a 8.

évfolyamra. Az 1. dbrdn ébrazoltuk, hogy
a vélaszaddink koziil a legtobben, kozel

azonos ardnyban 12. és 11. évfolyamon
tanitottak médiaismeretet, a legkevesebben
pedig a 10. illetve a 13. évfolyamon.

1. ABRA

Mely évfolyamokon tanitottak a tanarok médiat (%). N=43

13. évfolyam
12. &vfolyam
11. évfolyam
10. évfolyam
9. evfolyam
B. evfolyam
7. evfolyam
alsd tagoeat

] 10 20 30

A 2019-es adatfelvé-

40
szazalék

50 &0 70 B0

FoRrRAS: Lannert és mtsai, 2019

ban. A tanirok hirom-

tel alapjin nem egyedi
eset a médiaismeret tobb
évfolyamon torténd
oktatdsa. A vdlaszaddk
otode egy, 36%-uk

két évfolyamot jelolt

levonhatjuk azt
a kovetkeztetést, hogy
a médiaoktatds formdja nem
véltozott az elmult évtizedben

negyede tanitott évente
tobb mint egy osztdlynyi
tanulét. Az dtlagosan
tanitottak szdma 100

f6. Négyen kett8szdzndl

meg. Ennek okdt ismét
az érettségi felkészitésben taldlhatjuk meg.
Ezzel egyiitt kiilonosen érdekes, hogy a hé-
rom (22,7%) és négy (18,2%) kiilonbozd
évfolyamon oktatdk ardnya magas (23%,
illetve 18%). Sét, volt olyan is, aki 6t kii-
16nb62z8 évfolyamot jelslt meg.

A vélaszok alapjdn kévetkeztethettiink
arra is, hogy a mintdban szerepld iskoldk-
ban hdny tanulé vett részt médiaoktatds-

is tobb didkkal foglal-
koznak médiaérikon,
a legmagasabb létszdm 300 £6 volt.'®
A mintdnkban két vdlaszadé nem heti
rendszerességgel tanitotta a tdrgyat, hanem
szakkort vagy érettségi elékészitd fakultdci-
s csoportot vezetett. E két kiegészitd okta-
tdsi formdt tovdbbi két-két tandr jelolte, egy
iskoldban pedig médiatagozat is miiksdott.
A fentiekbdl levonhatjuk azt a kévet-
keztetést, hogy a médiaoktatds formdja

ndrok 34 vagy 62 éréban dolgozhatjdk fel a kerettantervekben szereplé hét témakért.

'8 Kutatdsunkbdl nem deriil ki, hogy az egyes médiadrdkon milyen létszimban vesznek részt a novendékek, azaz van-e
mdd példdul csoportbontdsra. Erre kvetkeztethettiink volna a tanitott tanul6k és a heti tandri médiadrék szdmédbdl,
azonban az utdébbi kérdést nem minden pedagégus értelmezte azonos médon. Volt, aki a tantdrgyfelosztdsiban
szerepld dsszes heti médiadrét jeldlte, mdsok az egyes csoportok heti éraszdmdt. Volt olyan vilaszadé, aki heti egy
6rdt adott meg a 160 illetve 280 tanitott ndvendékre vonatkozdan, més heti 10 6rdt a 60 vagy 90 tanuléra.
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nem véltozott az elmult évtizedben. A tan-
tdrgy 6nallé érakeretben torténd oktatdsa
leginkdbb a kézépiskoldkra volt jellemz8,
de ott is csak azok részesiiltek médiaokta-
tdsban, akik vdlasztottdk a tdrgyat, példdul
az érettségire toreénd felkészités miatt.

Az adatok alapjén nem tudjuk megvéla-
szolni, hogy kiilonboz8 iskolaszinteken
tanuldk milyen ardnyban részesiiltek
médiaoktatdsban a 2018/19-es tanévben.
Az adatok hidnya kiilonésen az dltaldnos
iskoldkra jellemz8. Helytdllonak tlinhet

az egri kutatds megdllapitdsa, miszerint

a médiaoktatds inkdbb a kozépiskolai ,elit”
képzésben kap szerepet (Borbds és mtsai,
2015), vagy ott, ahol elhivatott médiatandr
dolgozik. Mdsként fogalmazva, az dsszes

iskoldhoz képest nagyon alacsony a mé-
diaoktatdst folytatd intézmények ardnya,

a képzés dontden gimndziumokra szikiil,
de ezeken a helyszineken sem részesiil
mindenki 6n4ll6 érakeretben megvalésuld
médiamiveltség-fejlesztésben.

3.2. A médiaoktatas tartalma

Herczog (2012) a hospitédldsi naplok elem-
zése alapjdn gy ldtta, hogy az iskolai mé-
diaoktatds mddszertani eszkozei kdzote

a frontdlis osztdlymunka volt a leggyako-
ribb (96 %), a csoportmunka csak az 6rék
alig tobb mint 6to6dében (22%), a pdros
munka pedig ennél is alacsonyabb ardny-
ban jelent meg (16%). Az 6rdk vezetését
nagymértékben hatdrozta meg a tandri
magyardzat és a megbeszélés munkamdd-
szere (87%; 91%). A vita és a tanuldi kis-
el6adds mar joval kisebb ardnyban fordult
elé (13,3%; 12,4%). Kevés esetben éltek

a médiapedagdgusok a projektmdédszer

(9%) vagy a csoportmunka alkalmazdsd-
nak lehet8ségével (9%; 13%).”

Tartalmi szempontbél a mozgdképi
szovegalkotdst (29%), tovdbbd a sajté-
torténet és a média-szdvegéreés (23%,
illetve 21%) oktatdsat emelte ki Herczog,
hozzitéve:

A megfigyelt médiadrdk — hospitd-
ldsok — alapjdn azt az észrevételt tettiik,
hogy a médiaoktatds céljaként — az in-
terjik sordn — megnevezett tartalmak
nem feltétleniil készontek vissza az osz-
talytermi folyamatokban. A médiapeda-
gbgusok kevés iddt és figyelmet szdntak
a tanul6k médiaszovegértés- és lényegki-
emeld készségének fejlesztésére, a didkok
tudatos és kritikus miisor-, és tartalom-
vélasztdsdra. Az 6rakon csupdn néhdny
alkalommal ldctunk példdt arra, hogy
a fiatalok kifejthették 6ndllé véleményii-
ket a tdémegkommunikdcids eszkozok
befolydsold szerepérdl, a médiahatdsrol,
vagy megoszthattdk kortdrsaikkal a mé-
diumokrél vallott nézeteiket, viszonyu-
ldsukat (Herczog, 2012, 222. 0.).

Az egri kutatécsoport 2015-6s do-
kumentumelemzése azt mutatta, hogy
a vizsgdlatban szerepld médiatandrok a ke-
rettantervi ajanldsokat kovetve a kévet-
kezé £8 témakorok mentén tervezték meg
az iskolai folyamatokat. A gyakorlatban
a leginkdbb sulyozott teriiletnek a média
tarsadalmi szerepe (40%), a médianyelv
és médiahasznalat (25%; 25%) és a média
kifejezdeszkozei (10%) bizonyultak.
Mindezeket a témdkat alapvetden fron-
talis osztdlymunka keretében, kérdezve
kifejtd médszerrel dolgoztdk fel. Jellemzd
munkaforma volt még a 2—4 f8s kutatd

' Ezek az ardnyok énmagukban keveset mondanak, hiszen a kutatdsbdl nem deriil ki, hogy mds (hasonlé) tantdrgy
esetében miként néz ki az iskolai gyakorlat, illetve, hogy az alkalmazott médszerek mennyire bizonyultak hatékony-

nak.
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és gyljetdmunka. Tankonyvet egyetlen
helyszinen sem hasznéltak. Az egyik
tandr szerint a tankonyv nyelvezete tdl
bonyolult a tanul6k szdmdra. A fiatalok

a tandrok 4ltal elmondottakbdl prébéltak
vézlatot {rni. A szemléltetés leggyakoribb
eszkdze a tandr altal kivalasztott filmrész-
let volt, a feldolgozandé médiaszdvegek
pedig részben a Film- és médiafogalmak
kisszétarabol (Korona Kiadé, 2002),
részben a tandrok szakirodalmi citdtu-
maibdl szdrmaztak. A képzés mindeniitt
alapvetéen elméleti volt. Ha volt gya-
korlati feladat, akkor az a médiaérettségi
feladatlapok mintdjira

A tandrok a tanterveket és az 6rai
munkdt a sajét elképzeléseik és lehetd-
ségeik (felkésziileségiik, végzettségiik,
koruk) alapjén alakitjdk: a tdrgy ar-
culatdt mdsként képzeli el az a tandr,
akinek elsd és eredeti szakja a magyar
nyelv és irodalom, ismét mds modellt
képviselnek a rajz és kornyezetkulttra
feldl érkezd pedagégusok — ez utdbbiak
fogékonyabbak a kreativ tevékenységre
(Borbds és mtsai, 2015, 36.0.).

A 2019-es kutatdsi mintdban szerepld
médiatandrok 5%-a haszndlt tankony-
vet, de a tankonyvi

késziilt. Az értékelésre
mindhdrom helyszinen
kevés hangsulyt helyez-

Volt példa arra,
hogy a médiatandr sajdt

nemcsak a tantestiileten beliili
médiamiveltség-fejlesztést

tek. érintd egyiittmiikodések

hidnyérél drulkodott

elldtottsdg ebben

az esetben is alacsony

volt: csak kilenc peda-
gbgus iskoldjiban volt
valamennyi tanulénak
sajat tankonyve, hét

fejlesztésti honlapot iize-

meltetett, vagy a kozdsségi média feliiletein
adott jétékos feladatot a tanitvdnyainak.

A kutatdcsoport arra a kdvetkeztetésre
jutott, hogy az (jj média eszkdzeihez is
kapcsolédé médszerek révén a médiaokta-
tdsban teret nyertek a tevékenységkdzpontd,
kreativ médiapedagdgiai eszkozok, melyek
biztositani tudjik a jitékos és alkoté tandrai
elfoglaltsdgot. Ezt az optimista képet 4rnyal-
ta az a megallapitdsuk, mely nemcsak a tan-
testiileten beliili médiamiveltség-fejlesztést
érint egyttemiikodések hidnydrdl drulko-
dott, hanem arrdl is, hogy a médiatandrok
nem kaptak elegendd kiilsd segitséget arra
vonatkozéan, hogy mit és hogyan kellene
tanitaniuk, {gy aztdn mindenki a sajit maga
kitaposta dsvényen haladt.

iskoldban csak a tandr-

nak volt kdnyve, tovdbbi hét helyen csak
a kényvtdrban volt néhdny kotet, hirom
intézményben pedig mdsolt részeket hasz-
nalnak a médiatandrok (N=43).

A vilaszadék 88%-a hasznilt a tan-
kényv mellett — vagy annak hidnydban
— egyéb taneszkdzoket a médiaoktatds
sordn. Ahol volt tankdnyvhaszndlat, ott
minden esetben egyéb taneszkdz alkalma-
zésdra is sor keriilt, a vdlaszolék 84,2%-a
kettd vagy anndl tobb eszkozt jelslt meg.
Legtobben az érettségi mintafeladatokat,
illetve a mér emlitett Film- és médiafogal-
mak kisszdtdrdr emliteteék, de volt példa
a sajdt fejlesztésli tananyag hasznélatdra is
(2. dbra).*

2 Alapvetden a kdvetkezd eszkdzoket jelolték meg sajdt fejlesziésti eszkozkényt: ppt, fotd, film, animdcid, sajdt fejlesziésii

feladatok, sajdr tananyag szakirodalom alapjin.
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2. ABRA

Egyéb eszkdzhaszndlat. N=38

érettségi mintafeladatok

film- és médiafogalmak kisszotara
feladatgyljtemény

sajat fejlesztésl tananyag

kom petenciafejlesztd csomag
online elérhetd segédanyagok

filmrészlet, mozgoképek

A vélaszadé médiatandrok értékelési
gyakorlata vdltozatos és sokszin volt,
szorosan kapcsolédott a tantdrgy tantervi
ajanldsaihoz, illetéleg az érettségi vizsga
éreékelési formdihoz.?' A kozépiskolai
médiaoktatds sordn a tandrok alapvetden
olyan értékelési médszereket preferdleak,
melyek az érettségik sordn eléfordulnak,

a mintafeladatok pedig egyardnt jelenthet-
tek egyfajta feladatbankot, és szolgdlhattdk
az érettségire toreénd felkészités céljait.

A kérdéivben néhdny problémateriilet
megjelolésével arra kértitk a médiatand-
rokat, hogy vilaszoljdk meg, elékeriil-e
az adott kérdéskor a médiadrdikon vagy
sem. Amennyiben nem, gy mi ennek
az oka? A vilaszok alapjdn arra prébdltunk
kévetkeztetni, hogy milyen témakat tarta-
nak kiemelten fontosnak, és melyek azok,
melyek valamilyen okbdl elsikkadnak.

Hiarom témakér tanérai feldolgozdsdt
mindenki fontosnak tartotta és fel is dol-

FoRrRrAS: Lannert és mtsai, 2019

gozta az ordkon. Ezek a hir és fikcid kozti
kiilonbség tudatositisdval, a médiaszoveg
konstrukcid jellegével, illetve a forrdskritikd-
val kapcsolatos témakérok. Hasonléan ma-
gas volt a feldolgozottsdga a média alapvetd
funkcidval, az eszkizhaszndlattal, az online
zaklatds formdival, a véleménybuborékkal,
a hirmédiasziveg értelmezési kereteivel,
illet8leg az adatbiztonsdggal kapcsolatos
témakoroknek, melyeket a pedagogusok
csak néhdny esetben nem tdrgyaltak (3.
tdbldzat).

A tandrok nagy tobbsége foglalkozott
a médiaszabdlyozdssal, és tartotta fontosnak,
hogy a fiatalok hozzanak létre sajdt tartal-
makat. A rangsor végére a médiatartalmak
remixelésére, tijrakeretezésére vonatkozd
ismeretek, illet8leg a gyiilolerbeszéd—szo-
ldsszabadsdg problematikdjdnak tirgyaldsa
keriilt (3. tdblizat).

2 Osszhangban az érettségi részét alkotd és ott bevilt projekemunka/munkanaplé médszerével, a vilaszadok 93%-a
alkalmazza ezt a szdmonkérési, értékelési médszert. Ezt koveti az irdsbeli feladat (79,1%). A szébeli feleltetés ala-
csonyabb szdmu alkalmazdsa (39,5%) osszefiiggésben lehet egyrészrdl az iddhidnnyal, mésrészt azzal, hogy ilyen
vizsgarész nincs a kozépszintd médiaismeret érettségi vizsgan.
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3. TABLAZAT
Médiadrakon feldolgozott témak

Mely témakkal foglalkoznak a médiadrikon N igen (%)
Tu(’i]a mefgkulf)nb(’)lztetm a dokumentumort a fikciétdl, 4 4 100,0%
a hirt a véleménytdl.
Tu,d)a, hf)gy a medlaszo/veg .kons,tr.ukao, amerly’reszleges 4 42 |100,0%
mdédon és gyakran torzitva jeleniti meg a valésdgot.
A tanul6 értse, hogy miért fontos a tébb forrdsbol valé 4 42 |100,0%

tdjékozddds.

A tanul6 érese és példdkkal be is tudja mutatni a média
alapvetd tdrsadalmi funkciéit.

42 40 95,2%

A tanulé ismerje azokat a fontosabb eszkozoket, amelyekkel
a tartalomszolgdltatd fel tudja kelteni a befogadé 42 39 92,9%
érdeklddésée, figyelmét.

Legyen tisztdban az online zaklatds megjelenési formdival. 42 37 88,1%

Legyen tisztdban annak a veszélyeivel, hogy kozosségi
médiahaszndléként konnyen bezdréddhat az tn. 41 36 87,8%
»véleménybuborékba”.

Ismerje fel és nevesitse azokat a szvegbe kddolt direkt
e,rtelmezesl kereteket ,(es ez'ek alapjdn a/zokat,az alapvetd 4 35 85.4%
érdekeket), amelyek lényegileg meghatdrozzak valamely

konkrét hirmédiaszoveg tizenetét.

Legyen tudatdban az adatbiztonsdggal kapcsolatos
kockdzatoknak és veszélyeknek.

42 35 83,3%

Hozzon létre és osszon meg sajét maga dltal készitett

. 42 32 76,2%
tartalmakat is.

Legyen tisztdban azzal, miért van sziikség
a médiaszabdlyozdsra és tudjon kiilonbséget tenni a jogi- 41 30 73,2%
normativ és az ajinlé-6nszabdlyozé médszerek kozoet.

A tanulé ne csupdn a letsltott tartalmak megosztdsdra
legyen képes, hanem arra is, hogy dtkeretezze, narrdlja, 42 25 59,5%
Ujrakeverje a letoltdte tartalmakat.

A tanul6 értse, hogy a gy(iloletbeszéd korldtozdsa miért

42 23 54,8%

problematikus a sz6ldsszabadsdg szempontjdbdl.

FoRrRAS: Lannert és mtsai, 2019
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Az egyes témék feldolgozdsdnak elma- letbeszéd feldolgozdsira a megkérdezettek
raddsa a médiapedagbgusok szerint az id8- | tizede szerint nincs sziikség, otiik szerint ez
hidnyra vezethetd vissza. Szerintiik f8ként nem is része a médiaismeret oktatdsdnak,

a sajdt tartalmak létrehozdsdra és a jogi hdrman az online zaklatdssal kapcsolatban
témakorokre maradt kevés idd. A gyils- gondoltdk ugyanezt (4. tdbldzat).
4. TABLAZAT

A médiaoktatas soran érintett és fel nem dolgozott témak

Vilaszaddi vélemények szdma
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A tanul6 értse, hogy
a gy(loletbeszéd korldtozdsa miért 4 19 ] 4 5 ] 8

problematikus a sz6ldsszabadsdg
szempontjabdl.

A tanulé ne csupdn a letsltoee
tartalmak megosztdsira legyen
képes, hanem arra is, hogy 42 17 1 1 1 3 11
4tkeretezze, narrdlja, Gjrakeverje
a letoltoet tartalmakat.

Legyen tisztdban azzal, miért van
sziikség a médiaszabdlyozdsra, és
tudjon kiilénbséget tenni a jogi- 41 11 2 1 - - 8
normativ és az ajdnlé-onszabdlyozé
médszerek kozott.

Hozzon létre és osszon meg sajdt
nictre ¢ _ 42 10 - 1 1 1 7
maga 4ltal készitett tartalmakat is.

Legyen tudatdban
az adatbiztonsdggal kapcsolatos 42 7 1 2 4
kockdzatoknak és veszélyeknek.

Ismerje fel és nevesitse azokat
a szovegbe kédolt direke
értelmezési kereteket (és ezek
alapjan azokat az alapvetd 41 6 1 1 - 1 3
érdekeket), amelyek lényegileg
meghatdrozzék valamely konkrét

hirmédiaszéveg iizenetét.
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Allitgsok N

Hényan nem

foglalkoznak vele

Vilaszaddi vélemények szdma

égét.
L
ég rd.

3

Meghaladja a tandr
felkésziilts

Nincs sziiks

Nem a média-
ismeret része.
Eszkézhidny miatt.
Id6hidny miatt

Legyen tisztdban annak
a veszélyeivel, hogy kozosségi
médiahasznéloként konnyen 41 5
bezarédhat az tn.
wvéleménybuborékba”.

Legyen tisztédban az online zaklatds
megjelenési formdival.

42 5

A tanulé ismerje azokat

a fontosabb eszkdzoket, amelyekkel
a tartalomszolgiltat fel tudja 42 3
kelteni a befogadé érdeklédését,
figyelmét.

A tanul6 érese és példédkkal be is
tudja mutatni a média alapvetd 42 2
tdrsadalmi funkciéit.

Tudja megkiilonbéztetni
a dokumentumot a fikciétél, a hirt 42 0
a véleménytél.

Tudja, hogy a médiaszoveg
konstrukci6, amely részleges
modon és gyakran torzitva jeleniti
meg a valdsdgot.

42 0

A tanulé értse, hogy miért fontos 4 0
a tbb forrdsbél valé tdjékozddis.

Az adott indok megjelenése
Osszesen

8 10 13 6 48
(9,4%) | (11,8%) | (15.3%) | (7.1%) | (56,5%)

3.3. Kihivasok a médiaoktatasban

A kovetkezékben a 2019-es kutatds média-
oktatdsra vonatkozé kérdésblokkjdra adott
vélaszokra tdmaszkodva azt fogom bemu-

tatni, hogy milyen kihivdsokkal néztek

FoRrRrAS: Lannert és mtsai, 2019

szembe a magyarorszdgi médiatandrok
a kozelmaltban, illetdleg ezek hatdsdra mi-
ként véltozott a médiaoktatds tartalma.

A vélaszad6k hdrom témdt jelolhettek
meg a médiaoktatds fontos teriiletei koziil,
és szinte kivétel nélkiil éltek is a tobbszoros
vélaszadds lehetdségével. Taldn a kérdésfel-
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tevésbdl fakadt,”? hogy a vilaszokbdl egy
veszélyekkel teli médiavildg rajzolédott ki,
melynek kiilonés jellemz8i a manipuldcié
és a megbizhatatlansdg,” és hogy a mé-
diaoktatds legfontosabb feladata egyfajta
immunitds kialakitdsa. A folyamatban

a pedagbgusok a sajdt szerepiiket déntdnek
tartottdk. Ebben az olvasatban a veszélyek-
kel szembeni felvértezés leghatékonyabb
modjdt a médiarendszer mitkodésének
megismertetése jelenti. A prevencién
alapulé koncepcié az ezredfordulé utdn lett
a hazai médiamiveltség-fejlesztés meghatd-
rozé paradigmadja (Nagy, 2018), el6zményei
az angolszdsz médiaoktatdsi modellben

gyokereznek (Buckingham, 2005 [2003];
Hartai, 2016), mely forrds a magyar média-
oktatdsi modell mintdjdul is szolglt.

A médiahaszndlattal Ssszefiiggd
veszélyek felsoroldsakor a legtobb esetben
olyan teriileteket jeldltek meg a tandrok,
melyek az akcudlis kozbeszédben is meg-
hatdrozéak, vagy legaldbbis olyan témdk,
melyek feldolgozdsa (jobb hijdn) az iskoldra
harul: hitelesséa, manipuldcio, erdszak-
cyberbullying, médiabaszndlat veszélyei,
forrdskritika, sOt a jogtiszta szoftverck hasz-
ndlata is el6keriilt. Ugyanakkor az adatvé-
delmet mindéssze két médiatandr sorolta
a tudatositandé teriiletek kozé (3. dbra).

3. ABRA

A médiatanarok altal legfontosabbnak itélt problémateriletek, az emlités gyakorisaga

alapjan (darab). N=412

Hitelessag
Tartalomelemzes / szivegértes.
ManipuBcio

A medarend=er mikidésének ismerete
Médmhasznalkst

A média veszélyel
Médmerd=ak, zaklaas
Kritikai atitdd kislakitasa
Szabalyozas, jog, etika
Medareprezentacio
Reklam, marketing
Filmesfogalmak

A vélaszok kis hdnyaddr tekinthetjiik
médiaoptimista hangvétel(inek. Nem 4llit-
haté persze, hogy a tudatos haszndlatra ne-
velés, a forrdskritika vagy a médiarendszer

4 & ] 10 12

FORRAS: sajdt szerkesztés

miikddési mechanizmusainak megismerése
a médiapesszimista premisszdt tiikrozik,
de a veszélyek tudatositdsinak szdndéka
a médiatandrok szimara fontosabb volt,

> A nyitott kérdés a kovetkezd volt: Megitélése szerint mik azok a problémdk, jelenségek, amelyeket alapvetden tudatosi-

tania kell a médiaoktatdsnak?

# A médiatandrok felének vdlaszai tekinthetdek inkdbb veszélyorientdltnak. Esetiikben a hdrom vilasztott témébol

ketté vagy mindhdrom erre fokuszlt.

% A nyitott kérdésre adott vélaszokat a szerz8 kategorizalta.
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mint a medidlis cselekvésformdkban rejlé
lehet8ségek hangsilyozdsa.

Volt olyan vilaszadé, aki elmozdult
az emlitett alaphelyzetbdl és a részvételi
kultdra fontossdgdra utalva , kollektiv
gondolkozdsrol” és , kreativitdsrél” irt. A tu-
datositani sziikséges teriiletek kozott 6sz-
szességében mégis alacsony szdmban jelent
meg a sajdt tartalmak gydrtdsa. Mindéssze
négyen gondoltdk tgy, hogy a médiaokta-
tds fontos feladata a kreativ, sajdt tartalmak
eldallitdsdnak 6sztonzése.”

A kutatds fékuszdban a médiamiivelt-
ség-fejlesztés tartalmi és formai kérdései
dlltak, az alkalmazott médszertannal kap-
csolatos eredményeink jarulékosak. Ezek
alapjén Ugy tlinik, hogy a médiaoktatds —
osszhangban a kerettantervi szabélyozdssal
— tovdbbra is alapvetden elméleti jelleg.

A tandrok a médiaelméleti kérdések feldol-
gozdsit tartjak a legfontosabbnak, ehhez
pedig jellemz8en médiaszdvegeket haszndl-
nak, ,értelmeznek”. Mégis felismerhetd egy
fontos vdltozds a hisz évvel ezeldtti hely-
zethez képest. A vdlaszaddk értékvélasztdsa,
illetve a médiamiiveltségrél megalkotott
egyéni definiciéik alapjin megvéltozni ldt-
szik a mozgoképkultdra- és médiaismeret
tantdrgy belsd struktirdja. Az ezredforduld
tdjdn a magaskultiraltomegkultira volt

a torésvonal, mely mentén a tanitandé tar-
talom szervez8dort. A kérdéiviinkre adott
vélaszok alapjdn mdra a tomegkulttra és

az online platformok megismerése, illetve
elemzése valt a domindnss4, a torésvonalak
mdr ezeken a teriileteken beliil hizédnak:
mi hiteles és mi nem; mi megbizhatd és

mi nem; mi hasznos és mi nem? A filmes
ismeretekkel felvértezett, ilmmiivészetben
jrtas (mavelt) fiatalok idedjdt felvdltotta

a tudatos médiahaszndléva valé, kritikus és
onkritikus didk, aki képes kovetkeztetése-
ket levonni a koriilotte 1évé médiaviligbél.
Mindez 6sszhangban van a médiam-
veltség értelmezésében bekovetkezett
tudomdnyos paradigmavéltdssal, melyben
az informdcié és annak haszn4lata is fon-
tossa valt (Hartai, 2016).

Vizsgdlatunk szerint ma a médiaoktatds
sordn az elmélet dominancidja érvényesiil.
A tandrok alig emlitettek példdc gyakorlati
feladatokra. Kevesen gondoltdk tgy, hogy
a média vildga aktiv részvétel ttjdn is megis-
merhetd. A vélaszokat az elméleti problémak
és azok megbeszélése, értelmezése uraltdk.
Ebben a modellben, minden tantervi ru-
galmassdga ellenére, még mindig a tandr 4ll
a kdzéppontban, mert — a modell szerint — §
rendelkezik azzal a tuddskészlettel és mordlis
tobblettel, ami a fiatalok eligazoddsit, tuda-
tos fogyaszt6va valdsukat segitheti.

3.4. A diakokat leginkabb érdekld
témakorok

Kivéncsiak voltunk, hogy a médiaoktatds
sordn mely témdk keltették fel legjobban
a didkok érdeklédését.’ A vélaszok alap-
jdn a filmes ismeretek oktatdsa része ma-
radt a médiatanitasnak, de ebben az eset-
ben a hangsily az elméletrdl a gyakorlati
ismeretek elsajdtitdsa felé tolédott. A vé-
laszaddék 56%-a jelslt meg legaldbb egy
olyan mozgdképkultira tdrgykorébe esd
témdt, mellyel a didkok szivesen foglalkoz-
nak: filmelemzés (9 emlités), filmes for-
manyelvi ismeretek (6 emlités), illetve

a filmes utémunkéval kapcsolatos témdk
(5 emlités). A mozgdképi rendszertan,

» Ez azért érdekes, mert a mozgoképkultira és médiaismeret gyakorlati érettségi vizsgdnak meghatdrozé eleme egy
sajat médiaszdveg és a hozzd kapcsolédé énreflexiv munkanaplé létrehozdsa. Nem tudhatd, hogy a mintdban szerepld
iskoldk koziil hany intézményben tértént médiaismeret-érettségire valé felkészités, de a gimndziumok nagy ardnya

miatt vélhetéen négynél tsbb helyszinrdl volt sz6.

**Ebben az esetben is harom vdlaszra volt lehet8ség, és ezzel a vilaszadok magas ardnyban éltek is.
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a magyar és egyetemes filmtorténet 2-2
esetben jelent meg a vélaszok kozott.

A médiatandrok 6tode emlitette, hogy
a didkok szivesen készitenek sajdt videét,
fot6t vagy végeznek utémunkdr. Ugy tiinik
tehdt, hogy a fiatalok szdmdra a gyakorlati
képzés fontosabb volt anndl, mint ami
a gyakorlatban az érédkon megtdrténik.”

Vilaszad6ink egyértelm( véleményt fo-
galmaztak meg a tananyagban nem szerepld,
de a didkokat érdekld témdkrdl.?® Tizen
irtak olyan gyakorlatokrél, melyek kozép-
pontjdban a digitdlis képpel kapcsolatos kre-
ativ tartalomel8dllitds dll: animdcidkészités,
gyakorlati videdkészitési ismeretek, vdgdsi
ismeretek, riportok készitése, fényképezési
ismeretek elsajatitdsa sajdr telefonnal, fordzds.

A didkok 4ltal kedvelt és megval6sulé témdk
alapjan agy itélhetjiik meg, hogy az esetek
legaldbb felében médiaszoveg-alkotdsra

a médiadrdkon a gyakorlatban is volt méd.
Mds tantdrgyakkal val6 kooperdciéra
ugyanakkor esetiinkben sem utaltak.

A tananyagbdl hidnyzd, 4m a didkokat
érdekld témdk mdsik nagy csoportjét (12
elemmel) a konvergens médiakérnyezettel
kapcsolatos jelenségek alkottdk. A vdlaszok
alapjdn a kovetkezd témék feldolgozdsa
el8l a médiatandrok nem tudrtak kitérni:
vloggerek, internetes veszélyforrdsok, a kizds-
ségi média teriiletei, a legiijabb médiatren-
dek, dlhirek, robotika, a mesterséges értelem
szerepe az online médiumokban, applikdcidk
hatékony haszndlata (4. dbra).

4. ABRA

A diakok altal legjobban kedvelt 10 témakér a médiatanarok szerint, az emlités

gyakorisaga alapjan (darab), N=41

Uj médiajelenségei

Hir, kézéiet, alhirek
Reklam, marketing
Manipulacio, medishatas
Fimelemzés.
Médmsziveg alkotas
Televizios musortipusok

A mozgokép formanyelve 6

Fimkészités hattere 5

Medzerd=zak ]

18
12
12
10

9

9

9

8 10 12 14 16 18 20

FORRAS: sajdr szerkesztés

77 Osszevetettitk a médiatandrok dltal megnevezett, fiatalokat kiilonosen érdekld témdkat az adott pedagogus média-
miveltség-meghatdrozdsval. A vélaszok kézel kétharmaddban (63%) a hasonl6sdg jol érzékelhetd, néhdny esetben
kiilsnésen erds volt, azaz a tandrok meghatdrozé része ldtta tigy, hogy a didkok azokat a témékat kedvelték részben
vagy egészben, melyek az ¢ médiamiiveltség-felfogdsunknak is gerincét alkottdk. Ez egyrészrél pozitiv, hisz azt
gondolhatjuk, hogy a tandrok és a didkok érdeklddése igen kozel allt egymdshoz. Mdsrészrél elgondolkodtatd, mert
a témdk néhdny esetben nagyon kozvetleniil kovetkeznek a preferdlt médiamiveltség-tartalombdl. Mdsként fogal-
mazva: nem lehetiink teljesen bizonyosak abban, hogy a médiatandrok mindegyike jol itélte meg a tanuldk 4ltal
szivesen tanult tananyagelemek korét, a vilaszokban tdl er8sen tiitkrozédétt a sajét (média) miiveltség-képiik.

% A kérdésre adott valaszokbdl arra is lehet kdvetkeztetni, hogy a tanitds praxisa miben tért el leginkdbb a kerettantervi
ajanldsoktdl, illetve a haszndlatban 1év8 tankényvektdl. A kérdésre 30-an jeloltek meg valamilyen témakért.
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A tanagyaggal kapcsolatos vdlaszok
alapjén néhdnyan nagyfok szabadsdgként
éleék meg a médiatanitdst. Egyikiik azt
irta, hogy ,,a tananyagot én hatdrozom meg”,
mds a didkokra bizza a tananyag meghatd-
rozdsat: ,ami érdekli dket, beletessziik”. Egy
harmadik szerint ezek a témdk , egyedi dol-
gok”, amik miatt nem sziikséges véltoztatni
a médiaoktatds egészén.

4. OSSZEGZES

Kutatdsunk egyik tapasztalata, hogy a jelen-
leg haszndlatban 1évé kerettantervek, tan-
kényvek éppigy nincsenek 8sszhangban

a médiatandrok miveltségfelfogdsdval, mint
a tanul6k érdekl8désével. A médiaokratds
szerepldi a lehetéségeikhez mérten reflekedl-
ni prébdlnak a konvergens média akcudlis
jelenségeire. A preferlt témakorok alapjan
a tandrok egymdstdl eltérd, valtozatos, sajit
(helyi) médiaoktatdsi stratégidkat alkalmaz-
tak, melyek szoros osszefliggésben dllnak
médiamiiveltség-eszményiikkel, amelyre
dontden a védelmezd attitid jellemzd. A fil-
mes témdkndl fontosabbnak tartottdk, hogy
a konvergens média aktudlis kihivdsaival
foglalkozzanak, és e témdk feldolgozdsdban
a didkok is partnerek voltak. Ugyanakkor

a mozgdképkultira mégsem tiint el teljesen
a képzési gyakorlatbol. De ldthatd, hogy

a didkok felél haté erd a gyakorlati felada-
tok, a kreativ médiaszévegek elddllitdsa ird-
nyaba mozditand a tantdrgyat.

A médiamfiveltségrdl alkotott tandri
elképzelések egyfeldl tiikrozeék a kerettan-
tervek szemléletét, de tdl is mutattak azon,
hiszen tobben a médiamiveltségben ldteak
azt az eszkdzt, mely segithet a fiataloknak
abban, hogy megértsék a kés6 modernitds
komplex kihivdsait. Mindekézben a mé-
diaoktatds iskolai lehetdségei besziikiiltek,
napjainkban mdr csak kevés iskoldban

van médiadra. Leginkdbb a médiatandrok
ismerték fel a szemléletvaleds sziikségessé-
gét, de egyfeldl nehezen lépnek tdvolabb
az elmale két évtizedben kialakult gyakor-
latokndl, igy a mozgdképkultira és média-
ismeret tantdrgy tovabbra is f6ként elmélet
fokusz. Mdsrészt tdl kevesen vannak
ahhoz, hogy véltozdst tudjanak elérni.

A 2020 szeptemberétdl bevezetésre
keriilt médositott Nemzeti alaptanterv
alapjdn ismét megvéltoznak a médiaoktatds
feltételei. A tantdrgy nem szlint meg,
az érettségi lehetdsége is megmarad a gim-
ndziumokban, de véltozott a tantdrgyi
tartalom. A filmkultdrdval kapcsolatos
témdk, melyek a kezdetekkor a tantervben
6 %-os ardnnyal voltak jelen (Hartai,
2016), ma szinte kizdrélag a magyar film
torténetére korldtozddnak. A 8 hangsuly
a médiaismeretre keriilt, azon beliil pedig
a tudatos médiahaszndlattal kapcsolatos
témakorok dominancidja figyelhetd meg.
Ezzel pdrhuzamosan a médiamiveltség
esztétikai jellegli komponensei, igy a kép,
illetve mozgbkép ontoldgidjéhoz, készitésé-
hez, jelentéséhez és formanyelvéhez kapcso-
16d6 ismeretek oktatdsa a vizudlis kulttira
tantdrgyba keriilt 4t, az ezekhez kapcsolédé
kompetencidk fejlesztése mdr az dltaldnos
iskola alsé tagozatdn megkezdddik.

A médiamiiveltség komplexitdsdt szem
el8tt tartd tantervi program hidnydban
kérdéses, hogy az j kerettantervi szabd-
lyozds milyen hatdst fog gyakorolni a hazai
médiaoktatdsra. Lehet8ség és veszély,
hogy a médiamiveltség képalkotdssal
kapcsolatos dsszetevdi a vizudlis kultira
tantdrgyban élnek majd tovdbb. Ezzel t5b-
bek részestilhetnek ilyen jellegli képzésben,
4m a rajztandrok kozott megbecsiilhetetlen
a képzett médiatandrok ardnya. A gimndzi-
umokra korldtozddé médiaoktatdssal sajnos
nem szélesedik azok kore, akiknek a média
miikddésének és haszndlatdnak egyéb
aspektusaira is lesz rdldcdsa.
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Téavoktatds a Kdrpit-medencei kozoktatasban
a jarvianyhelyzet idészakdban'

MUHELY

OSSZEFOGLALO

A COVID-19 jérvényhelyzet jelentésen megvéltoztatta a 2020. év alap-, kozép- és fels6ok-
tatdsban tanulé didkjainak életét. Nemcsak a virus okozta bizonytalansdggal kellett meg-
birkézniuk, hanem minden 4j helyzettel: az osztdlykdzosség hidnydval, a tdvokratdssal,

az 6ndlld, tudatos tanulds megszervezésével.

Ebben a megvaltozott élethelyzetben — a jdrvadny elsd id8szakdban — a Nemzetstratégiai
Kutatdintézet egy minden kiilhoni nemzetrészre kiterjedd kutatdst végzett el a kozokratds-
ban. Azokat a kihivdsokat vizsgaltuk ezen id8szak alatt, amelyek a digitdlis és tdvoktatds
sordn felmeriilhettek. A teljes kutatdsi projekt sordn — a kiilhoni magyar pedagdégusszovet-
ségekkel egylittmtikddve — nagymintds felméréseken és interjikon alapulé dtfogé elemzést
végeztiink.

Jelen tanulmdnyunkban — intézetiink kiildetésének szellemében — a tdvoktatds hatdsait
és hatékonysdgit vizsgdltuk meg a kiilhoni magyar kozoktatdsban dolgozé dltaldnos és
kozépiskolai tandrok korében. A vizsgdlatot tbb szintre és témdra — az otthoni tanrend
kihivésai, az eszkdzhaszndlat, az ismeretdtadds, a kapcsolattartds nehézségei, a kiilhoni
magyar kdzokreatdsi intézmények fejleszeési lehetdségei — is kiterjesztettiik.

A pedagégusok dltal kitoledte kérddiveket 8sszesitve elmondhatjuk, hogy a tandrok
szdmdra nehézséget jelentett a tdvoktatds bevezetése, f6ként azért, mert az ismeretdtaddst
kevésbé ldttak hatékonynak ebben a formdban. A Kdrpit-medence magyar nemzetrészei-
nek tobbségében nyert eddigi tapasztalataink azt jelzik, hogy tdvoktatdsban valészintleg
nem lehet olyan mennyiségben és olyan mindéségben feldolgozni a tananyagot, mint a ha-
gyomidnyos oktatds keretei kdzott.

Ugyanakkor az is elmondhaté, hogy Kdrpdt-medencei szinten a tdvoktatds az adott
kortilmények kozott is miikodSképes. Lathatd, hogy a jérvanyhelyzet miatt bevezetett
korldtozdsokat a Kdrpdt-medencei magyar kozoktatds egésze jol kezelte. Ugyanakkor
a klasszikus, jelenléten alapuld oktatdsi formdt nem tudtdk teljes egészében kivéleani a tdv-
oktatdssal.

' A tanulmdny a Nemzetstratégiai Kutat6intézet megbizdsdbdl késziilt.
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BEVEZETES

A 2020. év elsd félévében vildgszerte lezaj-
lott COVID-19 jérvény hatdsira szimos
orszdgban, igy a Kdrpdt-medence orszdga-
iban is egyik naprol a médsikra bezdrtdk

az iskoldkat, és az okrtatdsi intézmények
4cdlleak a digitdlis oktatdsra. Ez teljesen
dtformdlea az alap-, kdzép- és felséfoku
oktatdst, egyuttal minden szerepldje szd-
midra Uj kihivdsokat je-

Az ebben a témdban eddig megjelent
magyarorszdgi kutatdsok féként a jér-
vénynak a legsériilékenyebb csoportokra
gyakorolt hatdsait vizsgdltdk. Ezzel
kapcsolatban Hermann Zoltdn és Totyik
Tamds azt hangsulyozta, hogy a jarviny
oktatdst érintd hatdsai a legsériilékenyebb
tarsadalmi csoportokat sdjtjdk a legna-
gyobb mértékben, ezzel pedig a kitorés
lehetdsége még tavolabb keriil t6litk, még
inkdbb novelve az esélyegyenltlenséget,
ami mdr eddig is az oktatdsi rendszer

legfdjébb vondsa volt.

lentett. Az iskolai tan-
termek 4ltal nydjeott
elényok megsziintek és
a tanulok képzése dcke-
riilt a virtudlis térbe,

szamtalan kérdés meriilt fel
az anyaorszdgban és a kiilhoni
régiokban egyardnt

Azok a gyerekek, akik
a jarvanyhelyzetben
hozz4 tudnak jutni
a megfelel§ informdci-

ahol az informdcids és

kommunikdciés technoldgiai (IKT) esz-
kozok megléte és megfeleld alkalmazdsa
nélkiilszhetetlenné vdle. A jirvdny megje-
lenése elbtt az oktatdsiigyben a digitdlis
eszkozok fejlesztése ugyan mar megkezdd-
dott (elsésorban az online kommunikaciét
és ligyintézést segitd programok, mint

az anyaorszagi KRETA), azonban a kiala-
kult helyzet kovetkeztében ez az 4cdllds
nem elére meghatdrozott titemterv szerint
zajlott le, hanem kényszeritd siirg8sséggel.
A tanintézmények felszereltsége, a peda-
gogusok digitdlis készségei és a tanuldk
csalddi hattere azonban eltéré — emiatt
szamtalan kérdés meriilt fel a kbzoktatds
akaddlymentes folytatdsdt illetden

az anyaorszdgban ¢és a kiilhoni régidkban
egyardant.

Magyarorszdgon a hazai digitélis ok-
tatds helyzetét a jarvanyiddszak alatt tobb
kutatds is vizsgdlta (pl. Civil Kizoktatdsi
Platform, 20205 Hermann, 2020; Totyik,
2020), ezért az intézet profiljdhoz igazodva
mi a kiilhoni 4llapotokat igyekeztiink
feledrni és a magyarorszdgi kutatdsok mellé
tenni.

okhoz, akik ingergazdag
csalddi kérnyezetben
élnek és igényiik van a tovébbfejlédésre,
lépést tudnak tartani az online okta-
tdssal. Akik viszont nem, azok végleg
lemaradnak, igy alig lesz esélyiik arra,
hogy kortdrsaikhoz fel tudjanak zdrkézni.
Hermann Zoltdn tanulmdnya kiemelte,
hogy ebben a kritikus id8szakban a t4r-
sadalom kozel 6tode digitdlis szakadékba
esett. Ezért a jérvdnyhelyzet multdval arra
is vdlaszt kell adni, hogyan lehet legalabb
a szakadék szélére kihozni az érintettek
jelentds részét. Ennek elérése érdekében
tobbek kdzote komoly eréforrdst kellene
biztositani az ingyenes internet-hozzdférés
megteremtéséhez az egész orszdgban,
valamint szdmitégépet kellene biztosi-
tani a szdmitégéppel nem rendelkez8k
részére. Ezen kiviil fontos lenne az olyan
digitdlis tananyagok kifejlesztése, melyek
okostelefonrdl is elérhetdk (Hermann,
2020; Zotyik, 2020). Az is elmondhaté,
hogy az oktatdsi rendszer szerepli
moédszertanilag nem voltak felkésziilve
arra, hogy valédi tdvoktatdst tudjanak
folytatni. A tantervek Gjratervezésével
parhuzamosan sziikség lenne arra, hogy
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a pedagdgusokat folyamatoson dtképezzék
az Uj médszerek alkalmazdsdra. Ezen
kiviil meg kell teremteni a web 3.0 elvein
miikodd tanitdsi-tanuldsi folyamatoknak
az egyénre szabhaté és az Alfa generdcié
tanuldsi pszicholdgidjihoz igazodé tanter-
vének feltételeit (Zozyik, 2020).

Az Alternativ Didkkézpontt Oktaté-
sért Mozgalom (ADOM) Felmérés a 2020-
as tavoktatdsrél cimmel készitett kutatdst
2020 tavaszdn, amelynek sordn 21 ezer
didkot, 3 ezer sziilét és 2 ezer pedagbgust
értek el. A felmérés

lehet lesziirni a kézoktatdsban alkalmazott
tavoktatdsi médszerek alkalmazdsdbdl,
milyen a kiilhoni magyar kézokratdsi in-
tézmények eszkozelldtottsdga és milyenek
a fejlesztési lehetdségeik.

A Kérpdt-medence hét magyarlakea
kiilhoni régidjédban, dlcaldnos és kozép-
iskoldban oktaté tandrok és hatdr menti
intézmények vezetSinek korében online
kérddives vizsgélatot végeztiink a tanév
végén. A kutatds végleges mintdja 430 £8
tandr és 12 8 hatdr menti intézményveze-

t6 volt. A legtobb nem-

legfontosabb tanulsdgai
szerint a didkok hangot
adtak abbéli vélemé-

nyiiknek, hogy til nagy

a tdvoktatds hatdsait és
hatékonysdgat a kiilhoni
magyar kozoktatdsban

zetrészben az 4ltaldnos
iskoldkbdl érkezé tandri
vélaszok és a kozépisko-
lakbél érkezé vilaszok

volt az anyagmennyiség
és kevés a magyardzat —
ugyanakkor a tandroknak és az dltaldnos
iskolds didkok sziileinek sokkal t5bb plusz
feladatot adott a tdvoktatds. Sok didknak
és tandrnak okozott gondot a technikai
eszkozok hidnya vagy elavultsiga. Az is
problémit jelentett, hogy elmoséddott a ha-
tdrvonal a tanulds és a szabadidé kozoct.
A felmérés online formdjdnak a hdtrdnya-
ként jelenik meg az, hogy a tdvoktatds
egyik fontos problémdjit — az online
oktatdsbdl internetkapcsolat vagy digitdlis
eszkozok hidnya miate kimaradé didkok
ardnydt — nem igazdn tudja mérni. Emiatt
a kutatok egy midsik, pedagdégusoknak
52616 kérdéiv eredményeit vették alapul,
amely szerint a didkok 18,7%-dt nem tud-
tdk elérni a pedagégusok az online oktatds
sordn (Civil Kozoktatdsi Platform, 2020).

E fenti kutatdsokat kiegészitendd, eb-
ben a megviltozott oktatdsi térben a Nem-
getstratégiai Kutatdintézet kutatdsinak célja
volt vizsgdlni a tdvoktatds hatdsait és haté-
konysdgdr a kiilhoni magyar kizoktatdsban;
vagyis azt, hogy milyen tapasztalatokat

ardnya kétharmad és
egyharmad volt, tiikroz-
ve a nemzetrészekben jellemzd iskolatipu-
sok megoszldsdt. Az egyes nemzetrészek-
ben a megkérdezett digitdlisan felszerelt
és nem felszerelt intézmények nem azonos
ardnyban oszlottak meg, amelynek az az
oka, hogy minden nemzetrészben mds
az intézmények felszereltségének szintje, és
eltérd az dlealdnos iskoldk és a kozépisko-
14k felszereltsége. A kvantitativ adatok 4r-
nyaldsdra valamennyi kiilhoni nemzetrész-
ben szakértdi (online) interjat készitettek
munkatdrsaink a pedagdgusszdvetségek
elnékeivel, illetve Kdrpdtalja esetében
a felkért pedagbgusszovetség visszajelzé-
sének hidnydban Beregszdsz Oktatdsiigyi
Hivatalinak vezetjével. Osszesen hét
szakmai interjat készitettiink el.
Megallapithatjuk, hogy a megkérdezet-
tek nagy tobbsége — fiiggetleniil az iskola
elhelyezkedésétdl, felszereltségétdl, a peda-
gbgusok tovabbképzési szintjétdl, az okta-
tott tantdrgytdl — gy vélte: a hagyomdnyos
oktatdsi forma hatékonyabb és egyszertibb
a tdvokratdsi lehetdségeknél.
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1. A KUTATAS CELJA ES
MODSZEREI

Jelen tanulmdnyunkban — intézetiink kiil-
detésének szellemében — a kdzoktatdsban
alkalmazott tdvoktatdsi médszerek tapasz-
talatait vizsgdltuk a kiilhoni magyar 4ltald-
nos és kozépiskolai tandrok korében; azaz
hogy mennyire voltak felkésziilve a tandrok
a digitdlis eszkdzhaszndlatra, a tandrok ren-
delkeznek-e a sziikséges kompetencidkkal.
Hogy mennyire hatékonyan valésul meg

az ismeretdtadds, illetve kimutathaté-e kii-
16nbség az ismeretdtadds eredményességé-
ben annak fiiggvényében, hogy milyen ok-
tatdsi eszkdzdkkel zajlott az oktatds. Arra is
kerestiik a vdlaszokat, hogy a tanitdsi mdd-
szerek megvaltoztatdsdval milyen méreék-
ben lehetett kdvetni a tanterveket.

A jarvényhelyzet okdn primer kuta-
tdsunkat kizdrélag online elérések segit-
ségével végeztitk. A Kdrpdt-medence hét
magyarlakta kiilhoni régidjdban, dltaldnos és
kizépiskoldban oktatd tandrok és hatdr menti
intézmények vezetdinek

Valamennyi hatdron tdli adatgyjeés-
nél — az intézmények ardnyos és praktikus
kijelolésében, valamint a megfeleld
szdmu kitoleés eléréséhez — alapvetd és
nélkiilozhetetlen segitséget jelentett sz4-
munkra a kiilhoni pedagégusszovetségek
terepismerete és kapcsolathdldja. A kozds
munkdt a velitk érvényes stratégiai egyiitt-
miikodési megdllapoddsunk keretében
végeztitk el. Eziiton is szeretnénk kiszonetet
mondani valamennyiiiknek.

A kérdéives kutatds mintavételére ere-
detileg az aldbbiak szerint keriilt volna sor:
Egyrészt a vdrosokban és falvakban

oktaté ltaldnos iskolai tandrok (25 £6),
valamint a vdrosok és falvak kozépiskold-
iban oktatd, érettségire felkészitd tandrok
(25 £8) véleményének vizsgdlatdt végeztiitk
volna el nemzetrészenként, a digitélis
oktatdsra felkésziilt, digitdlis eszkozokkel
felszerelt intézményekben. Mdsrészt a vd-
rosokban és falvakban oktaté 4ltaldnos is-
kolai tandrok (25 f8) és a varosok és falvak
kozépiskoldiban oktatd, éreteségire felké-
sz{td tandrok (25 f8) véleményének vizsgd-
latdra keriilt volna sor nemzetrészenként,
a digitdlis oktatdsra nem

kirében online kérdéives
vizsgdlatot végeztiink

és online interjitkat
készitettiink. Feltétleniil
szerettiink volna e
markdns, a kiilhoni ma-
gyarsdg szempontjibdl

nélkiilozhetetlen segitséget
jelentett szimunkra a kiilhoni
pedagégusszovetségek
terepismerete és
kapcsolathdléja

felkésziile, digitdlis esz-

kozokkel nem felszerelt

intézményekben.
Elképzeléseink

szerint az erdélyi,

a felvidéki, a vajdasdgi

(is) minden bizonnyal

torténelmi léptékd idészakrdl recens és ér-

tékelhetd mintaszdmu adatokat kapni, erre

pedig a vizsgdlt dllamokban hozott szigort

jarvdnytigyi intézkedések miatt mds méd-

szer, mint az intézményi terepmunka és

a szakértdi interjik készitése, nem adédott.
Az adatgy{jtés folyamata 2020. méjus

25. és 2020. junius 17. kdzote zajlote

az intézményekkel valé elektronikus kap-

csolatfelvétellel.

és a kdrpdraljai nemzet-
részekben 100-100 f8
tandr véleményét kérdeztiik volna meg.

A kisebb nemzetrészekben a nagyobb
nemzetrészekkel ardnyos szlikebb mintdt
thzeiik ki a kutatds céljdul. Ezért a hor-
vatorszagi, a szlovéniai és az ausztriai ma-
gyarsdg esetében 6-6 tandr véleményének
vizsgalatdra keriilt volna sor (1. tdbldzaz).
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1. TABLAZAT

A kutatas eredetileg tervezett mintavétele; (n=418) tanari és (n=21) hatar menti

) Digitdlisan felszerelt Digitélisan fel nem szerelt .
- = p = 5]
- Altaldnos Kozépiskolai Altaldnos Kézépiskolai | .o 9
g & = >
w3 8 iskolai iskolai S X&
= = & 0
= — - - - Eg3
Q2= =4 ‘2 e ‘2 4 ‘2 4 ‘2 H g
= E 9 > > > > > > > > T S8
Romdnia 12 13 12 13 12 13 12 13 5
Szlovékia 12 13 12 13 12 13 12 13 5
Szerbia 12 13 12 13 12 13 12 13 3
Ukrajna 12 13 12 13 12 13 12 13 3
Ausztria 0 1 1 1 0 1 1 2
Szlovénia 1 1 1 0 1 1 1 0 2
Horvitorszag 0 1 1 1 1 1 0 1

A tandri mintdk azonban ettdl eltéréen
alakultak az aldbbi befolydsold tényezdk,
nemzetrészi sajitossdgok kovetkeztében.

Erdélyben (Romdnia) egyrészt kevés
a falusi székhellyel mikodd kozépiskola —
ezek zome vérosi kdrnyezetben taldlhat6
—, ugyanakkor 4ltaldban a kozépiskoldk
digitdlis eszkozokkel jol felszereltnek
tekinthet8k. Az 4ltaldnos iskoldk vdros
és falu kozotti eloszldsi ardnya mér ki-
egyensulyozottabb, digitdlis eszkozokkel
valé felszereltségiik nincs a kdzépiskoldk
szintjén, elsésorban a kisebb, elszigeteltebb
koérnyezetben mikodé falusi iskoldk eseté-
ben tapasztalhat6 ennek hidnya.

A Felvidéken (Szlovikia) a mintavételt
befolydsolta, hogy a kdzépiskoldk f6ként
vérosokban taldlhaték és nincsen olyan
kozépiskola, amely digitdlis eszkozokkel
ne lenne felszerelt, ezért itt csak digitdlis
eszkozokkel felszerelt vrosi kozépiskoldkat
tudtunk megkérdezni. (Ugyanez érvényes
volt a , kis nemzetrészekre”, Ausztria, Hor-
vétorszdg, Szlovénia hatdr menti magyar
lakta kisrégidira is).

Forras: NSK1, 2020

Kérpdtaljdn (Ukrajna) az 4ltaldnos
és a kozépiskoldk tekintetében sikeriile
digitdlisan felszerelt iskoldkat is bevonni
mind a falvak, mind a vdrosok szintjén.

(A digitalisan felszerelt kozépiskoldk nem
dllami fenntartdstiak, hanem alapitvdnyi
vagy egyhdzi iskoldk.)

A Vajdasdgban (Szerbia) a viros—falu
reldcié helyett a tomb és a szérvanyterii-
letek viszonylatdban folytak a vizsgdlatok
és ezekben a térségekben vdlaszrottuk ki
a digitdlis eszkozokkel felszerelt és nem
felszerelt dltaldnos és kozépiskoldkat.

Az ausztriai magyarsdg korében a koz-
oktatdsban részt vevd intézményekben bar-
mifajta tudomdnyos kutatds csak szigord
miniszteridlis engedélyek birtokdban lehet-
séges. Ezek megszerzésére a szlikos iddkeret
miatt nem volt médunk, ezért csupdn a bé-
csi hétvégi magyar iskoldkra szoritkozott
jelen kutatdsunk kérddives része.

A tandri mintaszdmok az el8bb emlitett
nemzetrészi sajatossagok kovetkeztében
egyes nemzetrészekben ndvekedtek, mig
mds nemzetrészekben csokkentek. A leg-
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tobb nemzetrészben az dltaldnos iskoldkbdl
érkezd tandri vélaszok és a kozépiskoldkbdl
érkezd vélaszok ardnya, ahogy kordbban
mdr szerepelt, kétharmad és egyharmad
volt, titkkrézve az iskolatipusok megoszldsit.

A falu—védros megoszlds a Felvidék és
Erdély esetében nagyjabdl kiegyenlitett
volt, azonban Kdrpdtaljdn f8leg virosban
(Beregszdsz) azonositottunk magyar nyelven
oktaté intézményeket, illetve magyar nyelvi
tanuldkat is tanité intézményeket. A Vajda-
sdgban a vdros—falu reldcié helyett a tdmb és
a szérvényteriiletekrdl szintén kiegyenlitett
ardnyban érkeztek vissza kérddivek. Szlové-
nidban és Ausztridban magyarlakta vdros-
okban, mig Horvdtorszdgban magyarlakta
falvakban taldlhaté intézményekben oktatd
tandrok toledteék ki a kérddiveket.

Az egyes nemzetrészekben a megkérde-
zett digitdlisan felszerelt és nem felszerelt

intézmények nem azonos ardnyban oszlot-
tak meg, amelynek az az oka, hogy minden
nemzetrészben mds az intézmények fel-
szereltségének szintje és eltérd az 4ltaldnos
iskoldk és a kozépiskoldk felszereltsége. Er-
délyben és a Vajdasdgban koriilbeliil azonos
ardnyban tudtunk megkérdezni digitdlisan
felszerelt és nem felszerelt intézményeket,
mig Kérpdtaljin kétszer nagyobb ardnyban
keriiltek be a mintdba digitdlisan nem
felszerelt oktatdsi intézmények.

Ennek egyszertien az az oka, hogy
Kérpétaljin t5bbségében digitdlisan nem
felszerelt intézményeket taldlunk. Ezzel
szemben a Felvidéken csak digitdlisan felsze-
relt 4lealdnos és kozépiskoldk vannak, mint
ahogyan Ausztria, Horvétorszdg és Szlovénia
magyar nyelv{i oktatdsi intézményeiben is
csak digitdlisan felszerelt intézményeket
tudtunk megkérdezni (2. tdbldzat).

2. TABLAZAT

A kutatas végleges mintavétele (n=430)? tanari és (n=12) hatar menti

n Digitélisan felszerelt Digitédlisan fel nem szerelt
§ &E Alralinos Kézépiskolai Altalinos Kézépiskolai | .o
o « iskolai iskolai 5
5§ sl ez lz|zlz|z| 3| 3 |s8
L2 @ 3 by by v “® -
5 Sl S| 2l S 2| S 2| &R
> £ > > > > > > > > T
Romdnia 20 14 5 32 10 9 6 7 2
Szlovikia 37 51 0 42 0 0 0 0 5
Szerbia 16 9 13 14 24 0 15 4 2
Ukrajna 11 8 5 18 13 9 6 0
Ausztria 0 3 0 0 0
Szlovénia 0 3 0 2
Horvétorszdg 11 0 0 1
.. 95 88 22 95 52 22 30 17 12
Osszesen
183 117 74 47 12

Forras: NSK1, 2020

2A 421 teljes adatsor mellett kilenc részlegesen kitoledtet tandri kérddivet is felhaszndleunk, melyet az 8sszesitd tdbla-
zatba nem tudtunk beirni. Ez Romdnia esetében egy, Szerbia esetében 6t és Szlovdkia esetében hdrom kérddivet

jelentett.
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A kutatds sordn tebdt dsszességében 261
dltaldnos iskolai és 169 kizépiskolai tandrt,
dsszesen 430 pedagdgust kérdeztiink meg.

A 430 f616] kapott teljes adatsorbol végsé
soron 421 teljesen és 9 részlegesen kitiltore
kérdéiv dllt rendelkezésiinkre.

Erdélyben 6sszesen 104 tandri (54
4ltaldnos iskolai és 50 kozépiskolai tandri)
véleményt tudtunk feldolgozni, illetve 1
4ltaldnos iskola nem vdlaszolt arra, hogy
digitlis eszkozokkel felszerelt vagy nem
felszerelt intézmény. A Felvidéken Ssszesen
133 taniri (90 4ltaldnos iskolai és 43
kozépiskolai tandr) vélemény vizsgédlatdra
keriilhetett sor. Itt 3 intézmény (2 dltaldnos
és 1 kozépiskola) nem adott vélaszt arra,
hogy falusi vagy vdrosi intézmény. A Vaj-
dasdgban bsszesen 100 tandri (50 dltaldnos
iskolai és 50 kozépiskolai tandr) véleményt
tudtunk feldolgozni, és 5 iskola (1 dltaldnos
és 4 kozépiskola) nem vidlaszolt arra, hogy
falusi vagy vdrosi intézmény. Kdrpdtaljdn
Osszesen 74 tandri (50 4ltaldnos iskolai és
24 kozépiskolai tandr) véleményt vizsgdl-
tunk. Ausztridbdél 3 magyar anyanyelvi
4ltaldnos iskolai tandr, Horvdtorszdghsl 11
magyar anyanyelvi dltaldnos iskolai tandr,
Szlovénidbdl 5 magyar anyanyelvii tandr
(3 dltaldnos iskolai és 2 kozépiskolai tandr)
véleményét vizsgdlhattuk meg.

A kutatds sordn kvalitativ médszert
is alkalmaztunk a Kdrpdt-medencei
tdvoktatds jirvdnyhelyzetben tapasztal-
haté hatdsainak vizsgdlatdra. Az online
szakmali interjuk lehet8séget biztositottak
a téma mélységi vizsgdlatdra, a ldtens
jelenségek feltdrdsdra. Ezzel a médszerrel
lehet8ségiink nyilt az egyes nemzetrészek
pedagégusszovetségei (Kdrpdtalja esetében
Beregszdsz Okratdstigyi Hivatala) vélemé-
nyének mélyebb megismerésére. A kvali-
tativ vizsgdlatok sordn dsszesen 7 interjut
készitettiink el.

2. TAVOKTATAS

A KARPAT-MEDENCEBEN
A JARVANYHELYZET
IDOSZAKABAN

2.1. A tavoktatasra valé
attérés folyamata/lépései és
az alkalmazott oktatasi eszk6zok

Mint mér fentebb 6sszefoglaltuk,

a COVID-19 jarvény kihivdsként az online
térbe terelte a teljes oktatdst, jelentdsen dt-
alakitva az ismeretdtadds, ezzel egyiitt pe-
dig a tandrok és a tanulék kézoeti kapeso-
16d4sok formdit. Ugyanakkor az is
elmondhaté, hogy a pedagégusok nem ke-
vés energidval és nagy tenni akardssal vdg-
tak bele a tévoktatdsba.

Az NSKI A kiilhoni nemzetrészek
Jjdrvdnyhelyzeti kizoktatdsi és felséoktatdsi
megolddsai (2020) cimet viseld kutatdsa,

a kiilhoni magyar pedagédgusszovetségekkel
elkészitett szakmai interjik, valamint

a kiilhoni kollégdk nekiink tolmdcsolt napi
szint(l intézményi és személyes tapasztalatai
arrél, hogy az egyes kiilhoni magyar nem-
zetrészek hogyan tértek 4t a tévokratdsra és
miként haszndledk fel a digitdlis eszkozo-
ket, a kovetkez8ket erdsitették meg:

Romania

A jarvdnyhelyzetben a romdn taniigymi-
niszter kezdetben szorgalmazta az otthoni
online oktatdsi formdt, 4m azt csupdn

az iskoldban kordbban tanultak elmélyité-
sére és ismétlésére vonatkoztatva, tiltva ez-
dltal az Gj ismeretek kozlését és mindsité-
sét. Az online okratdsi forma megszervezése
a tanfeliigyeliség feladata volt. Ok kiilonbo-
z8 javaslatokat fogalmaztak meg az isko-
lék vezet8ségének: online feliiletek hasz-
ndlatdt kiillonboz6 oktatdsi szinteken
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(elemi iskola, gimndzium) és formdkban
(é18 kapcsolat fenntartdsdra alkalmas felii-
letek, feladatlapok kiosztdsdra alkalmas
online feliiletek). A kozponti intézkedések
kitértek arra is, hogy

dtirata). Ennek az eljdrdsnak azonban gy

tlinik — a tanintézmények kozote szirdpré-

baszerlien informélédtunk —, nem alakult

ki egységes gyakorlata az erdélyi magyar
iskoldkban.

az intézményvezet8k
hogyan szervezzék meg
az Uj oktatdsi formdt
adott iskoldn belil.

a projekt a magyar nyelvi
Telesuli programmal béviilt

Ami az oktatdsi
feliileteket illeti, a peda-
gbgusok a redlis iddben
valé kommunik4cids

Az online oktatdst
4prilis végén kotelezd jelleggel vezetrték
be Romdnidban (Ministerul Educatiei si
Cercetirii-Romdnia), j6llehet ehhez hidny-
zott az egységes digitdlis infrastrukedra és
gyakorlat. Emiatt az erdélyi magyar okta-
tdsi intézmények és pedagbgusaik — romdn
kollégdikhoz hasonléan — bizonytalanok
voltak az online oktatds tekintetében és
félszegen kozelitették meg a kérdést.

Az online oktatds keretében a romdn
kormdny a kizszolgdlati televizidval (TVR)
kotitt szerzddés értelmében elinditotta
a Telescoala (Tévéiskola) cimii romdn nyelvii
projektet a cikluszdré évfolyamokon tanu-
16k (8. és 12. osztdly) szdmdra. Ez a projekt
a magyar nyelvii Telesuli programmal béviilt
a TVR marosvdsdrhelyi és kolozsvari
sttidi6jdbdl, melyet aztdn elérhetdvé tettek
minden magyar didk szimdra. A program
kizdrélag a cikluszdré didkokra fokuszale,
a tobbi évfolyamon tanuldk szdmdra sem-
milyen hasonlé orszdgos szint(i oktatdsi
forma nem sziiletett. A program hasznos-
sdgdrdl a didkok visszajelzése alapjdn meg-
oszlottak a vélemények, de tobbségiikben
pozitivan fogadtdk azt.

Az online oktatds megszervezésére
a tanfeliigyeléségek is javaslatot tettek.

Az osztilyfénokoknek el8szor egy Excel-
tabldzatban kellett dsszesiteniiik az osztdly-
ban tanité pedagdgusok nevét, majd ezek
alapjdn fels8bb szinten egy online 6rarend
késziilt és eszerint tanftottak az adott
osztilyban a taniték és tandrok (Maros Me-
gyei Tanfeliigyeldség 2108/16.03.2020. sz.

csatorndk (pl. Zoom),
illetve a gyakorlatok tovdbbitdsa céljibdl
online applikdcidk (pl. Google Classroom)
koziil valaszthattak (Maros Megyei Tanfelii-
gyeldség 2108/16.03.2020. sz. dtirata). A ta-
pasztalat azt mutatja, hogy ez a két program
volt a legkedveltebb az oktatdk kirében.

Szlovakia

Szlovikidban Magyarorszdggal ellentétben
az egyetemeken kiviil hivatalosan nem
rendeltek el tdvoktatdst, csak az oktatds
megszakitdsdt (Ministerstvo Skolstva, vedy,
vyskumu a Sportu SR, 2020a), ezért az isko-
lék, a pedagdgusok maguk kezdték el

a tananyagot kiilénb6z8 online feliileteken
eljuttatni a tanulékhoz.

Még az el6z8 oktatdsiigyi kormdnyzat
irdnyftdsa alace létrehoztak egy egységes
online feliiletet minden iskola részére.

Az intézmények itt — tobbek kozote —
elektronikus ellendrzdt és osztdlykonyvet
vezethetnek. Ez az alkalmazds (edupage.
org) megfeleld eszkdz a tdvokratds
lebonyolitdsdra, tdrolhatdk itt kiilonféle
oktatdsi segédanyagok is, igaz, ezek elsd-
sorban 4llamnyelviek. A jarvanyid8szak
kezdetétdl él az oktatdsi minisztérium és

a civil szervezetek dltal létrehozott weboldal
(Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu

a Sportu SR, 2020b.), mely az oktatds
megszakitdsa idején biztositotta a hivatalos
kommunikdcidr. Szdmos lehetdséget sorol
fel a tdvoktatds formdira szlovdk és cseh
nyelven, hasznos informdcidkat is kozsl
az oktatok és a sziildk részére.
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Viszonylag révid id8 elteltével az iskoldk
tantestiiletei, pedagdgusai kialakitottdk azt
a modszert, amellyel szdmukra megfeleld
kapcsolatot tudrak tartani tanuléikkal. Igy
a tandrok és a didkok kozotti kapesolattartds
kezdetben haszndlt eszkozeit (a Facebook-ot,
a chatcsoportokar) felvlcottdk a profesz-
sziondlisan kialakitott sajdt feliiletek. A pe-
dagdgusok — egész tantestiiletek — részben
onképzéssel, részben a webindriumokon valé
részvételek sordn fokozatosan ismerkedtek

meg azokkal a lehe-

online webindriumokkal. Szdmos hasznos
segédanyagot, médszertani Gtmutatdt
bocsdtottak a pedagdgusok rendelkezésére.
Ingyenes webindriumokat szerveztek,
amelynek keretében ¢é16 online tanéra lebo-
nyolitdsdra alkalmas eszkdzoket mutattak
be (Google Classroom, Google Meet,
Zoom). Az é16 webindriumok felvételei
elérhetéek a Szovetség honlapjdn, igy kozel
ezer pedagdgus kisérhette figyelemmel

az online oktatdst.

Az alapiskoldk

t6ségekkel, melyeket
munkdjukban felhasz-
ndlhattak: Messenger,
Google Classroom, Skype,
Cisco Webex, Skola na
webe (internetes ellendrzd

irodalmi alkotdsok filmes
adapticiéi a Filmarchivumbdl,
tansegédletek a Mozaik
Kiadétél

olvasis-, illetve iro-
dalomtankényveinek
szemelvényeibél és
az 6vodai anyanyelvi
ismeretek monddkdi-

kibdvitett funkcidkkal)

stb. fgy irasban, illetve — ha az internet
mindsége engedte — konferenciabeszélgetés,
video-chat segizségével is tudtak kommunikil-
ni a tanuldkkal. Ezen feliiletek alkalmasak
voltak a feladatok kiosztdsdra és a vdlaszok
begytjtésére, a helyzetre valé tekintettel
valamennyi ingyenesen elérhetd volt.

A tananyagokat illet8en fokozato-
san béviils kindlat 4llc a pedagégusok
rendelkezésére, példdul a magyarorszdgi
tankdnyvpiacrdl tobb tankonyv, oktatdsi
segédanyag, irodalmi alkotdsok filmes
adaptdcidi a Filmarchivumbdl, tansegéd-
letek a Mozaik Kiadétdl. A szlovdkiai
Datakabinet vagy a Zborovria oldalairdl
a természettudomdnyi tantdrgyakhoz vol-
tak elérhetdk segédanyagok.

A Szlovdkiai Magyar Pedagdgusok
Szovetségének weboldaldn (www.szmpsz.sk)
érbetd el a Hasznos tandcsok a tdvoktatdshoz
a koronavirus idején cim feliilet, melynek
tartalmdt folyamatosan bévitették friss
inform4cidkkal, az akcudlis rendeletekkel,
a felhaszndlhaté digitdlis eszkozok elérhe-
t6ségével, magyarorszdgi tdvoktatdsi tar-
talmakkal, helyi szakemberek dltal tartotr

bol, verseibdl hang- és
videoanyagot készitettek,
mellyel szintén a tdvoktatdst segitették.
Folyamatosan kozzéteteék Téth Péter Lo-
rant versvandor Radndti nyomdban cimf,
13 részes dokumentumfilm-sorozatdnak
részeit, melyek kivdléan haszndlhatdak

az irodalomoktatdsban.

Felvidéken az STV2 (szlovik televizid)
magyar addsa ,, Hizisuli” cimmel inditort
addst azzal a céllal, hogy segitse a tanulds-
ban azokat a tanuldkat, akiknek nincsenek
megfeleld eszkdzeik a tédvtanuldshoz vagy
az online tanuldshoz, viszont van televizié-
juk. A célesoportot tehdt a hdtrdnyos hely-
zet(, ingerszegény kornyezetbdl szdrmazé
tanuldk képezték, ezért az okratdsi célokat
is ennek megfelel8en igazitottdk, hangsulyt
fektetve az ismétlésre és az addig elsajdtitott
tananyag szinten tartdsdra.

Szerbia

Szerbidban a koronavirus-jdrviny okozta
helyzetben a Magyar Nemzeti Tandcs azon-
nal intézkedett annak érdekében, hogy

a magyar anyanyelv(i didkoknak ugyan-
olyan feltételek mellett legyen résziik a tdv-
oktatdsban is, mint a tdbbség nyelvén tanu-
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l6knak. A szerb minisztérium a kézmédidn
keresztiil tanmenet szerinti tanérdkat sugdr-
zott az 4ltaldnos és kozépiskolds didkok szd-
mdra. Kiilon a magyar didkoknak a Pannon
RTV kizvetitett olyan tandrdkat, melyeker
vajdasdgi magyar pedagdgusok tartottak. Eze-
ket az Ujvidék Televizi is sugdrozta, és ké-
s8bb is visszanézhetbek voltak. A szerb 4lla-
mi televizié csatorndjin azonnal elkezdték
kozvetiteni a tananyagot a szerb tagozaton
tanulé didkok részére, két nappal késébb pe-
dig az 4ltaldnos iskola felsds tanuléi részére
mér magyar nyelven is elindult a tananya-
gok sugdrzdsa magyar nyelv és irodalombdl,
valamint matematikdbdl. Ezt kévetden mar
a tobbi kisérettségi tdrgybdl is elkezd6dott
az oktatdanyagok forgatdsa, majd kozvetité-
se (tdrténelem, foldrajz, bioldgia, kémia, fizi-
ka tdrgyakbdl). Egy héttel kés6bb az 4ltald-
nos iskoldk alsé tagozatosai és

a kozépiskoldsok részére is megkezdddeek

a televizids 6rdk a képernydn keresztiil. Erre
ugyan az IKT eszkozok tekintetében nem
voltak felkésziilve sem a stdidk, sem az is-
koldk, 4m a pedagégusok

a Skype-pal, kizépiskoldban pedig a Discord
vagy a Zoom volt a haszndlatosabb.

Ukrajna
Ukrajna oktatdsiigye a jarvdnyhelyzetben
nem javasolt meghatdrozott platformot
a digitdlis oktatds megvaldsitdsdhoz. A tdv-
oktatds folyamatdnak ismertetése céljabdl
egy tdjékoztaté honlapot hoztak létre,
amely amellett, hogy az oktatdsi folyamat
megszervezését az intézmények autondmid-
janak hatdskdrébe utalta, megfogalmazta
az évodai tavnevelés, iskolai, szakiskolai,
fels6okrtatdsi tivmunka szabdlyait, és javas-
latokat szdvegezett meg az intézményveze-
t6k és a pedagdgusok szdmdra. A honlapon
az oktatdsi minisztérium a Zoom, Skype,
Viber, Watsapp, Instagram hasznalatdra
buzditotta az oktatdsszervezdket, s felhivta
a figyelmet a virtudlis tantermek haszndla-
tdnak lehet8ségeire (nevesitve: a Google
Classroomot, a Moodle, Microsoft Teams,
Edmondo rendszerekre), tdjékoztatott
a Youtube hasznossdgdrdl és az Iskola TV
(Vszeukrajinszka Skola

— a lehetéségekhez mér-
ten — megoldottdk ezt

a problémdt is. A televizi-
6ban oktaté tandrok
ezenkiviil rendszeresen

két nappal késébb mdr
magyar nyelven is elindult
a tananyagok sugdrzdsa

online) induldsarél (Uk-
rajna Oktatdsi Miniszté-
riumdnak honlapja; Uk-
rajna tdvoktatdsrl szdlo

kiildeék anyagaikat a Ma-
gyar Nemzeti Tandcs Oktatdsi Portdljdra
(http:lloktatas.mnt.org.rs), amelyen szdmos
magyarorszdgi internetes oktatdsi portal
linkje is megtaldlhatd, és amelyet a tandrok
szdmdra is elérhetévé tettek a honlap gazddi.
A tanuldk visszajelzései szerint az él§
tandri kommunik4cié, magyardzat, uta-
sitds hidnyzott azokn4l a tantdrgyaknil,
ahol csak a Google-tanteremben kaptdk
meg az anyagot, és nem egészitették ki
tandri beszélgetéssel, el6addssal (pl. Skype,
Zoom vagy Discord feliileten keresztiil).
Az dltaldnos iskoldsokndl dltaldban a Google-
tantermet (Google Clasroom) kombindltik

kdzponti iitmutatdja).

Az, Osszukrajnai
online-iskola” elnevezésii programot az 5—11.
osztdlyos tanuldk részére dolgoztik ki.

A program lehet8séget biztositott a tanulék
és a tandrok szdmadra arra, hogy az Ukrdn
Oktatdsi és Tudomdnyos Minisztérium
Facebook-oldaldn és Youtube-csatorndjin
virtudlisan is részt tudjanak venni a tanérd-
kon (A tdvoktatds kulcsfontossdgii hdtranyai,
2020).

Emellett minden évfolyam szdmdra
kijeloltek egy-egy orszdgos ukrdn tv-csator-
ndt, amely hétkdznapokon tanérdkat sugdr-
zott azoknak a gyerekeknek, akik kiilonféle
okok miatt nem tudtdk online kovetni
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az el6addsokat. Itt a videdk alatti szoveges
részben a tandrok hdzi feladatot is adtak

a tananyag jobb elsajétitdsa és begyakorldsa
érdekében. A foglalkozdsok menetrendje
minden osztdly szdmdra specidlis tanterv
szerint zajlotc (Oktatds a jdrviny fogsdgiban,
2020). Az orszagos Osszukrajnai online-
iskola program azonban csak az ukrin
nyelven oktathatd tantdrgyakra terjedt ki,
igy magyar nyelv és irodalom egydltaldn nem
sgerepelt benne.

Az iskoldk és a tandraik igy kiilonbozd
on4llé megolddsokat vdlasztottak e tanérdk
lebonyolitdsdhoz, illetve a hdzi feladatok
megaddsihoz és a tanuldk tuddsinak
a felméréséhez (Iskolapad helyett marad
a tdavoktatds, 2020).

Tobb iskolaigazgaté kidolgozott
minden osztilyra egy egyéni rarendet,

s az alapjdn dolgoztak. Sok tandr a Zoom
applikdcion keresztiil

ide tdltotte fel azt, amit a tandr kért téle.
Ezek a feladatok lehettek kézzel elkészi-
tendd munkdk, amelyeket befotézva adtak
be a ,tantermekbe”, vagy pedig kiilénboz4
digitdlis feliileteken elvégzett feladatok,
tesztek, kvizek, amelyeket interaktiv felii-
leteken keresztiil kiildtek vissza a tandrok-
nak. Ezen a feliileten tortént az osztdlyozds
és a javitds is. A platform hasznilatdval
kapcsolatban nehézségek elsdsorban az alsé
tagozatos didkokkal vald foglalkozds sordn
mutatkoztak, ugyanis ezek a gyerekek
még nem rendelkeznek kell8 ismerettel
ahhoz, hogy egy ilyen rendszeren beliil el
tudjanak igazodni. Ezért a tandrok, illetve
a didkok sziilei ugy dontoteek, hogy a Viber
alkalmazdson keresztiil kommunik4lnak
egymdssal a tanitdk és a csalddok (a tanu-
16k és sziileik egyardnt). Ebben az esetben
a gyerekek munkafiizetekben dolgoztak.
Az aktudlis és kitoltott

lépett kapesolatba a gye-
rekekkel. Ugyanakkor
van olyan iskola is,
ahol mar tobb éve
haszndljik a Google

magyar nyelv és irodalom
egydltaldn nem szerepelt
benne

munkafiizetek lapjait
pedig a sziil8k segitségé-
vel lefényképezték, és igy
kiildték vissza a tanité-
nak ellendrzésre.

Tanterem (Classroom,)

elnevezési platform lehetdségeit, és igy

a felsd tagozatos didkok, illetve tandraik
mdr egy viszonylag megszokott kihivdssal
szembesiiltek a karantén idejére. A tandrok
az 6nallé munkdk feladatait ebben a rend-
szerben osztottdk ki a tanuléknak. Legin-
kabb ez az a platform, ami megkonnyitette
a hatdrid8k betartdsit a tanuldk részére

és a javitdst, éreékelést a tandrok szdmdra.
A tévoktatds keretében a tandrok az éra-
rendet kovetve, a sajét tanmenetiiknek
megfeleléen toltoteék fel az adott éra témd-
jat, annak kidolgozdsdt

Az iskoldk nagy

része sajat weboldalt készitett, ahovd
mindent egybegy(jtve tudtdk feltolteni
a tanmenet szerinti anyagokat, feladatokat
az 5-9. osztélyos tanuldk szdmdra. Az elemi
osztdlyokban viszont itt is maradt a Viber,
illetve a kiilonbizd Facebook-csoportok
haszndlata. Tobb olyan program is az iskoldk
rendelkezésére dllt, mint példdul a Redmenta,
Kahoot!, Learningapps, amelyeken keresztiil
a feladatok elkészitésére, online feleltetésre,
illetve tesztelésre is volt lehet8ség. Viszont
sok tandr el8szor taldlkozott ezekkel a plac-

formokkal, igy elsé kor-

(elméleti és gyakorlati

feladatokkal kiegészitve).
A Google Tantermekbdl
értesiilve minden gyerek

az iskoldk nagy része sajit
weboldalt készitett

ben elébb a tandroknak,
majd a gyereknek kellett
megismerniiik azok hasz-
nalatdt (Espdn, 2020a).

elkészitette feladatait, és



MUHELY |

Tidvoktatds a Kdrpdt-medencei kizoktatdsban a jdrvinybelyzet idészakdban ‘

Az iskoldk kézott volt olyan is, amely
a dolgozatirdst a Classtime online rendszeren
keresztiil bonyolitotta, de tobb iskola csat-
lakozott az ukrdn ,, Moja skola” elektronikus
rendszerhez is, amelyen keresztiil a tandrok
osztélyozni tudtdk a tanuldk teljesitmé-
nyét, igy nem maradt érdemjegy nélkiil
a munkdjuk. A legtobb esetben azonban
a gyerekeknek videdhivds sordn magyardztik
el a tandrok az adott tananyagot, emellett
segédanyagokat kiildtek. Ez viszont
természetesen nem hasonlithaté 6ssze
a tanteremben zajl6 tanitdssal, ugyanis
nincs minden csalddban megfeleld internet
hozzaférés a beszélge-

gokat illetSen kaptak magyarorszdgi segitsé-
get, hozzdférhetévé tették a tananyagokat.

A z43grdbi Okrtatdsi Minisztérium is utasitd-
sokat adott a tandroknak, hogyan lehet és
kell sajdt digitdlis tananyagokat késziteni;
kozdsségi csatorndt is létrehozott a minisz-
térium, minden kisebbség szdmdra videds
tartalmakat osztottak meg stb.

Szlovénia

Szlovénidban a tandrok szintén haszniltak

mir digitdlis eszkozoket, megvannak a kells

kompetencidik, ezért csak dt kellett helyezni

az élé, tantermi gyakorlatot a virtudlis térbe.
Itt a tandrok nem kaptak

téshez, s igy gyakran
csak az {rdsban elkiildott
feladatok alapjén tudedk
felmérni a tandrok a ta-

kaptak magyarorszagi
segitséget

irdnymutatdst a kozponti
minisztériumtdl arrél,
hogyan kell az 4cdll4st

nuldk tuddsit (Espdn,
2020b).

Ausztria

Az ausztriai magyar anyanyelv(i pedagdgu-
sokat felkésziilten érte az Uj helyzet. A ta-
ndrok 4ltal hasznélt program minden mo-
bileszkdzon futtathatd, ezért a gyerekek
legnagyobb része elérhetd volt digitdlisan.
A digitdlis tabla, az internet és a tanulék
személyesen hasznilt digitdlis eszkdzeinek
bevondsa is jl bevalt az oktatdsi gyakorlat-
ban és mdr a COVID-19 elétt is eredménye-
sen haszndltdk a digitdlis eszkizoket.

Horvatorszag

A horvétorszdgi oktatdsban technikai szem-
pontbdl nincs lemaradds Magyarorszdghoz
képest. Ugyanakkor nyilvdn a helyi magyar
oktatds kicsinysége miatt a digitdlis tanme-
netek gydrtdsa és kozos megosztdsa nehéz-
kesebben indult. Az elsé napokban minden
iskola csak a sajdt tehetségére és kreativitd-
sdra tdmaszkodhatott. A digitdlis tananya-

végbevinni, ezért az in-
tézményvezetSk vették 4t
a folyamatok menedzselését. Szdmos sajdr
anyagot is készitettek a tandrok, és kiils6s
anyagokhoz is hozzafértek, tobbek kozoee
az anyaorszdg jévoltdbdl is. Alsé tagozaton
a pdrhuzamos osztdlyok tandrai 6sszedol-
goztak, egyiitt készitették el a heti kiilonle-
ges tananyagokat. Kozos ppt-ket, videdkat
készitettek, amelyeket minden reggel feltol-
totek az internetre. A tandroknak felajin-
lotta segitségét a Muravidéki Pedagdgusok
Egyesiilete is, minden platformot, segéd-
anyagot hozzdférhetdvé tettek, tovdbbitot-
tak a tanintézmények felé.

Altalanos tapasztalatok

A kérdéives vizsgdlat sordn rakérdeztiink ar-
ra, hogy a pedagbgusok milyen gyakorisdg-
gal haszndltdk a digitilis eszkizoket a tanter-
mi oktatdsban, illetve a tdvoktatdsban.’

A kutatdsi eredmények alapjén elmondha-
t6, hogy nemzetrészektdl fiiggetleniil minden
iskolatipusban a tantermi oktatdsban leg-
gyakrabban alkalmazott asztali szdmitdgé-

’ Kutatdsunkban ,,gyakran” vilaszként a ,minden nap” és a ,minden 6rdn” vdlaszokat értelmeztiik.
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pek, notebookok, laptopok voltak a tdvokta-
tdsban is a legjelentdsebb digitdlis eszkizok.
A tantermi oktatdsban ritkdbban hasznilt
digitdlis eszkozokként minden nemzetrész
esetében az interaktiv tabldt, az oktatdsi
szoftvert, az elektronikus tankonyvet/jegy-
zetet, a hang- és videdkozvetitést jeloleék
meg. A tdvoktatdsban azonban a weboldal,
az email/korlevél/levelezélista,

a beszélgetScsoport/cseveglprogram és

az érintdképernyds okostelefon/tabler sokkal
jelentésebb szerepet kapott, mint a tanter-
mi oktatdsban.

Yahoo), a Facebook és a Facebook Messenger,
valamint a Youtube szamitott, de 50 szdza-
1ék feletti ardnyt ért el a Google eszkoztdr
is (Google Dokumentum, Google Urlap,
Google Drive, Google Classroom).

2.2. A pedagdégusok digitalis
felkésziiltsége

Alraldnos tapasztalat, hogy az online vildg
eddig sem volt ismeretlen a tanuléknak és
tandraiknak, 4m az,

Az is megdllapithatd,
hogy a kizépiskoldkban
nagyobb ardnyban hasz-
ndltik rendszeresen a di-
gitdlis eszkoziker (példul
email/kérlevél/levelezd-
lista, beszélgetdcsoport/

Ukrajna, Romdnia és
Szerbia magyar anyanyelvi
tandrai ritkdbban éltek a
digitalis technoldgia adta
lehetéségekkel

hogy az oktatémunka
csupdn ezen a feliileten
valésuljon meg, teljes
mértékben j volt min-
denki szdmdra. Felké-
sziiletleniil érte a peda-
gbgusokat, a tanul6kat,

csevegéprogram, érin-

t6képernyds okostelefon/tablet, internetes
weboldal), mint az dltalinos iskoldkban. Ezt
Felvidék példdja is megerdsiti: bar Szlovd-
kidban minden iskola digitdlisan felszerelt,
a kézépiskoldkban jobban kihaszndljak

a digitdlis eszkdzok 4leal nydjeoct lehetdsé-
geket, mint az 4ltaldnos iskoldkban.

A tandrai eszkdzhaszndlatban egy nyu-
gat—keleti lejtd is megfigyelhetd a tanérai
eszkdzhaszndlatban: Ukrajna, Romidnia és
Szerbia magyar anyanyelvii tandrai ritkdb-
ban éltek a digitdlis technoldgia adta lehe-
téségekkel, mint Ausztria, Horvdtorszdg és
Szlovénia magyar anyanyelvii tandrai. Osz-
szességében elmondhatd, hogy a tévokratds
rakényszeritette a pedagdgusokat a digitélis
eszkdzok nagyobb ardnyd hasznélatdra,
iskolatipustél és nemzetrésztdl fuggetlendl.

Abban nagy egyéntetiiség mutatkozott
az egyes nemzetrészek esetében, hogy
mindeniitt és minden iskolatipusban
(dltaldnos és kozépiskola) egyardnt a leg-
gyakrabban (75—85 szdzalék) haszndlt
digitilis alkalmazdsoknak az email (Gmail,

de a sziil6ket is, hisz ed-
dig senkinek sem volt gyakorlata abban,
hogyan valdsithaté meg hosszabb idén ke-
resztiil az oktatdsi folyamat személyes inter-
akei6 nélkiil, mds kdzegben, mint az iskola
falai kozot.

A pedagbgusok nagy tobbsége most
ismerkedett meg mélyrehatébban a tdvok-
tatdssal, elméletben és gyakorlatban egy-
ardnt. Szdmukra mind a tananyag dsszedl-
litdsa, mind pedig a szervezés és a technikai
lebonyolitds problémit jelentett. E tekintet-
ben sokkal nehezebb a tandrok dolga a tdv-
oktatdsban, mint a hagyomdnyos tantermi
oktatdsban. Ugyanakkor az is problémdt
jelentett, hogy a pedagdgusok nem ezzel
a munkarenddel terveziék a tanévet, ezért
az 4tdllds sok esetben késleltette a tanitdst.

Az adott iskoldn beliili pedagégusok
hozz44lldsdban is tapasztalhaté volt eltérés.
Volt olyan pedagdgus, aki a tananyagkiesés
megel8zését szem el8tt tartva nagy erde és
energidt fektetett az online oktatdsi formdk
hasznalatdba, tartalmakat készitett és
folyamatosan kommunikdlt a tanulékkal.
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Misok a pdtlds lehetéségében bizva, vagy
mds pedagdgiai megfontolds miatt mell8z-
ték az online lehetéségeket.

Ezek a digitdlis médszertani nehézségek
visszavezethetSk arra, hogy a tandrok
a sajét digitdlis felkésziileségiikben, digitlis
eszkdzhaszndlati képességiikben is hidnyt
éreznek.

Ezzel 6sszeftiggésben a kérddivben
rakérdeztiink arra, hogy a pedagdgusok
a jarvédnyhelyzetet megel8z8en milyen
ardnyban vettek mdr részt informdcis és
kommunikicids technolégidk alkalma-
zdsdt és haszndlatdt fejleszté képzésen/
tovabbképzésen. A vilaszok szerint
Kdrpdrtalja kivételével minden nemzetrész
pedagégusainak t6bbsége mar részt vett
ilyen tipust médszertani képzésen. A leg-
nagyobb ardnyban a felvidéki, a vajdasdgi
és a horvdtorszdgi tandrok kapcsolédtak be,
a legkisebb ardnyban az erdélyi, az ausztriai
és a szlovéniai tandrok voltak részesei ilyen
jellegli képzéseknek. A résztvevdi vdlaszo-
kat vizsgdlva arra kovetkeztethetiink, hogy
a képzések és a tovdbbképzések a tandrok
tobbségének a szemléltetSeszkozok és
az informdcidforrdsok haszndlatdban
nyUjtottdk a legnagyobb segitséget minden
nemzetrészben.

Ezenkiviil vizsgdltuk a tandrok vélemé-
nyét arrdl, hogy szerintiik az adott intéz-
ményben, illetve az adott orszdgban tanité
magyar anyanyelv(i pedagégusok digitdlis
felkésziiltsége jobb-e az adott intézmény,
illetve az adott orszdg

mint a magyar anyanyelvii tandrok digitdlis
felkésziiltsége mind az adott intézményben,
mind az adott orszdgban. Megjegyzendd
azonban, hogy az ausztriai 4ltaldnos és
kozépiskoldkban tanité pedagdgusok,
valamint a horvdtorszdgi kézépiskolai
tandrok korébdl nem érkezett vdlasz ezekre
a kérdésekre.

2.3. Kihivasok a tavoktatas soran

A kiilhoni magyar pedagdgusszivetségek ta-
pasztalatai szerint bar a tévoktatds fejlesztette
a pedagdégusi médszertant, azonban « rand-
rok a személyes kapcsolatok hidnydr tartortdk
a legnagyobb nehézségnek. A tavokratds sordn
a tanulok jellemz8en kaptak csoportos és
paros feladatokat is, azonban mindez nem
helyettesithette a személyes kapcsolatokat.
Ebben a folyamatban bizonyos mértékben
elveszik a tandr személyisége, és nehezen
megvaldsithaté a tandri réhatés.

A pedagigusok nagy részének nehézséget
okozott az online oktatdshoz kizpontilag
ajdnlott digitdlis feliiletek haszndlara.
Jollehet szdmos iskoldnak van mdr szdmit4-
gépparkja, az éves munka- és lecketerveket
pedig szdmitégéppel — tobben online
csoportokban — készitik a pedagdgusok, és
— els8sorban — Messengeren kommunik4l-
nak a didkokkal, mégis hidnyzik az online
oktatdshoz szitkséges elméleti és szakmai
ismeret (know-how), illetve a hatékony

megvaldsitdshoz sziiksé-

nem magyar anyanyelv(i

ges gyakorlat. A szakmai

pedagdgusainak digi-
talis felkésziileségénél.

A megkérdezett tandrok
tobbsége gy itéli meg
minden intézménytipus-
ban és tdbbnyire minden

nemzetrészben (kiilonosen Kdrpdtaljdn és
Erdélyben), hogy a nem magyar anyanyel-
vii tandrok digitélis felkésziiltsége jobb,

a legnagyobb ardnyban
a felvidéki, a vajdasdgi és
a horvitorszdgi tandrok

kapcsolddtak be

interjik sordn veliink
megosztott tapasztalatok
azt is mutattdk, hogy

a jelenleg létezd digitdlis
feliiletek, kiilondsen

a kép és hang drvitelére

kifejlesztett applikdcidk és programok ke-
véssé alkalmasak a mindségi oktatds meg-
valdsitdsdra, f6leg egy 30 f&s csoportban.
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A kiilhoni magyar pedagdgusszivetségek
képuviseldi azt is kiemelték, hogy kevés
kivételtdl eltekintve a tandrok a tantervet
sem iddben, sem terjedelemben nem tudtdk
kovetni a megszokott médon. A megviltozott
koriilmények megvaltozott médszereket és
megolddsokat kivantak. A tananyag alapos
redukdldsdval, a tantervi kévetelmények
lényegét kiemelve munkdlkodtak a pedagé-
gusok. Volt olyan nemzetrész (pl. Felvidék,
Horvdtorszdg), ahol minisztériumi szinten
dolgoztak ki ajdnldsokat arra vonatkozdan,

hogy a pedagdégusok

s6t egész életutjdt meghatdrozhatjak. A fel-

s8bb osztdlyokban sem konny( a helyzet,

a matematika, kémia, fizika, a nyelvek és

a nevelési tantdrgyak okoztak nehézséget

a legtobb helyen. Ezeket a tdrgyakat

példdul igyekeztek online oktatdsban

megoldani 4gy, hogy tdbb 6érdt kaptak

a tévoktatdsban, a nevelési tantdrgyak

esetében pedig a projektfeladatok keriiltek

elétérbe. A sziil§ feladata sokkal nagyobb

volt az alsésokndl, féleg az elsdsoknél. Az 8

sziileiknek sok feladatot 4t kellett venniiik
a tandri feladatkorokbdl.

hogyan redukaljék a tan-
anyagot. Volt, ahol to6bb
iskola kozdsen hozott
dontést egy tdvokrtatdsra

lassabb a tempé és kisebb
a hatékonysig

Altaldban jellemz6
volt, hogy hidnyzorr
az online platformra
elbkészitett tananyag, és

dtszabott érarendrél,
mdshol az adott intézmény és a tandr sajdt
beldtdsa és lehetdségei szerint boldogult.

A gyakorlati tdrgyak esetében kdrokar
okozott, hogy nem tudtdk a didkok
maguk is kiprébdlni a folyamatokart,
elvégezni a feladatokat. Ezért a gyakorlati
targyak esetében szinte lehetetlen volt
felkésziteni a tanuldkat a félévi, év végi
zdrédolgozatokra (f8ként a szakkozépisko-
lai, a szakiskolai, a sportiskolai, a mivészeti
és a pedagdgiai képzésekben). Az elméleti
kozépiskoldk viszonylag kénnyebb hely-
zetben voltak, hiszen prezentdciokkal,
videdérakkal, projektfeladatokkal,
kvizekkel kdnnyebben elsajitithatd volt
az elméleti anyag.

Kiilonbség volt a tananyag elsajititdsiban
az alsébb és a felsébb osztilyok kizott is.
Az als6 tagozat osztélyaiban a tanulék még
ebben a tekintetben is eléggé pedagdgus-
és sziil8fiiggdk. A tananyagot nehezebb
elsajdtitaniuk, lassabb a tempé és kisebb
a hatékonysdg. Itt olyan — az irdshoz,
az olvasdshoz és a szdmoldshoz kapcsolha-
t6 — alapkompetencidk kifejlesztésére és
megerdsitésére irdnyul az oktatds, amelyek
fejlettsége a gyermek késdbbi iskolai éveit,

a tanfték tobbsége nem
rendelkezett ilyenekkel (pl. ppt bemuta-
t6k). Jollehet az alacsonyabb osztdlyoknak
midr készitettek digitdlis tankonyveket,
amelyekhez digitdlis feliiletek is tartoz-
nak, de ezek hidnyoznak a magasabb
évfolyamoknadl, kiilonosen a cikluszdré
osztélyokndl. Az a tapasztalat, hogy eddig
kevés tandr dolgozott ki digitdlis formdban
tananyagot (ppt-ket, videdkat stb.). Ugyan-
akkor ki kell emelni, hogy t6bb kiilhoni
magyar tanitd és tandr magyarorszagi
online tartalmakat hasznilt. Ezenkiviil lét-
rejottek a magyar iskoldk tandri csoportjai
(pl. Felvidéken, Vajdasdgban), melyeknek
tagjai tantdrgyanként, témakoronként
segédanyagokat osztottak meg, véleményt
cseréltek, segitették egymds munkdjdc.

A jdrviny idején sokan prébalkozrak di-
gitdlis tartalmak elokészitésével, de ez dridsi
tobbletmunkdt jelentett a tandroknak. Kevés
kivételtdl eltekintve minden nemzetrész
megkérdezett pedagdgusa azt jelezte, hogy
4ltaldban t6bbletidét jelentett szdmdra
a tdvoktatdsban valé részvétel. Elmond-
haté tehdt, hogy alapvetden Erdélyben,
Felvidéken, illetve Ausztria, Szlovénia és
Horvdtorszdg esetében a digitdlis eszkozok-
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kel jobban felszerelt intézmények, mig Vaj-
dasdgban és Kérpdraljdn inkdbb a digitdlis
eszkozokkel kevésbé felszerelt intézmények
pedagdgusainak jelentett tobbletterhet
a digitdlis tartalmakkal valé felkésziilés.
Az interjuk sordn megkérdezett szak-
emberek rdmutattak arra, hogy Erdélyben
és a Felvidéken ennek az lehet az oka, hogy
a magyar intézmények a tobbségi nemzet
intézményeivel folyamatos versenyben
vannak, ami rikényszeriti 8ket arra, hogy
minél magasabb szinvonald munkdrt végez-
zenek. Ez viszont tobbletterhelésekkel jr
egylitt. A Vajdasdgban

iskolai tandrok, valamint a horvétorszdgi
kozépiskolai tandrok véleménye ezdleal itt
nem jelenhetett meg.

3. 0SSZEFOGLALAS

A jarvényhelyzet id8szakdban a kiilhoni
magyar kdzokratdsban az oktatdstigyi szak-
tdrcdk legfontosabb jérvdnyiigyi intézkedé-
se a tanintézmények id8szakos bezdrdsa
volt, el8irva az oktatdson kiviili programok
hatérozatlan ideig torté-

és Kdrpdtaljdn a fenti
jelenség azzal indokol-
hatd, hogy a digitdlis
eszkozokkel kevéssé

jelentds kihivdsként
meriilt még fel a tanterv
kovetelményeinek a teljesitése

nd besziintetését. (Ugy

ldguk, ez nemzetrészen-
ként kiilonb6z8 médon,
két hénaptdl négy héna-

felszerelt intézmények-
ben oktaték maguk is
modszertani timogatdst igényelnek. Ez
meghosszabbithatja a tanitdsi folyamatra
szdnt id8t. Ausztria kivételével minden
nemzetrészben mind az 4ltaldnos, mind
pedig a kdzépiskoldkban dtlagosan legaldbb
egy ora tobbletidét jelentett a felkésziilés.
A kérdéives vizsgdlat eredményei szerint
a tévoktatdsban kis eltérésekkel minden
nemzetrészben, mind az dlcaldnos iskolai,
mind pedig a kozépiskolai pedagbégusok
szdmdra a legnagyobb kibivdst jelenterte
a verbilis és a nonverbdilis kommunikdcié
hidnya a tanuldkkal. Nehézséget okozott
a szdmonkérés is, melynek sordn nem lehe-
tett kikiiszobélni azt sem, hogy a tanulé
a feladatok teljesitése sordn kiilsd segitséget
kérjen. A tandrok korében jelentds kihi-
vésként meriilt még fel a tanterv kivetel-
ményeinek a teljesitése és a tanuldk ondlls
tanuldsdnak a tdmogatdsa, ugyanakkor
a technikai eszkozok haszndlata és az is-
meretdtadds nem jelentett ilyen méreékd
problémi, illetve a sziil8k bevondsa terén
megoszlottak a vélemények a nehézségeket
illetden. Az ausztriai 4ltaldnos és kozép-

pig valtozott). Az oktatd-
si tdrcdk tobb intézke-
dést is hoztak, ennek kovetkeztében
bizonyos esetekben megsziilettek a pedagé-
gusokat segitd informdcids feliiletek, és

az iskolak vezetSinek egyénileg meg kellett
szervezniiik a tdvoktatdst az intézményeik-
ben. Az anyaorszdgi minisztériumok, a ma-
gyar politikai képviseletek és a kiilhoni ma-
gyar pedagdgusszovetségek is segitették és
szorgalmaztdk, hogy a digitdlis eszkdzokon
keresztiil a didkokkal folyamatos maradjon
a kapcsolattartds. Ennek érdekében legin-
kabb a Google és a Microsoft ingyenes ok-
tatdsi applikdcidinak segitségével a tdvokta-
tdst timogat6 anyag kidolgozdsdra és

a digitdlis eszkoztdr kib8vitésére buzditot-
tdk a pedagégusokat, illetve megosztottdk
velitk a mér létezd tuddskozpontokat.

Az NSKI vizsgélatdban 4ltaldnos ta-
pasztalatként mutattunk rd arra, hogy a pe-
dagdgusok egy része csak most ismerkedett
meg mélyrehatébban a tanitds e formdjdval,
elméletben és gyakorlatban egyardnt.
Esetiikben 4ltaldban hidnyzott az online
oktatdshoz sziikséges elméleti és szakmai
ismeret, illetve a hatékony megvaldsitdshoz
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szitkséges gyakorlat. Elfordult, hogy

a tandrok az iskoldkon beliil sem egységes
rendszereket haszniltak az online oktatds
sordn.

A digitdlis eszkizhaszndlattal kapcso-
latban a kérddives vizsgdlat megerdsitette,
hogy a tantermi oktatdsban leggyakrabban
alkalmazott asztali szdmitdgépek, noteboo-
kok, laptopok a tdvoktatdsban is a legjelen-
t6sebb digitélis eszkdzok. A tévokratdsban
az email, a beszélgetScsoport és az érin-
t6képernyds okostelefon/tablet azonban
sokkal jelentésebb szerepet kaptak, mint
a tantermi oktatds sordn.

Az is elmondhaté, hogy a kozépis-
koldkban nagyobb ardnyban haszndltdk
rendszeresen a digitédlis eszkdzoket, mint
az 4ltaldnos iskoldkban, és Ukrajna, Romd-
nia és Szerbia magyar anyanyelv(i tandrai
ritkdbban ¢éltek a digitélis technolédgia adta
lehet8ségekkel, mint Ausztria, Horvétor-
szdg és Szlovénia magyar

minden intézménytipusban és tdbbnyire
minden nemzetrészben (kiilondsen Kér-
pataljin és Erdélyben), hogy a nem magyar
anyanyelv(i tandrok digitalis felkésziilesége
jobb, mint a magyar anyanyelviieké mind
az adott intézményben, mind az adott
orszdgban.

Az adatsorokbdl kitlint, hogy az intéz-
ményi digitdlis felszereltség novekedésével
differencidltabb valaszokat kaptunk a kiil-
honi magyar nemzetrészekben, és markdn-
sabban megjelent az a vélemény, miszerint
a magyarorszdgi oktatds digitalizdcidja azo-
nos szint(i vagy elmaradottabb a vizsgalt
dllaméhoz képest. A magyarorszdgi oktatds
digitalizdcidjdnak elérehaladottsdgit
az 4tlagosndl magasabb szdmban 4llitotcdk
a kdrpdtaljai, a vajdasdgi és az erdélyi peda-
gbgusok.

A kiilhoni magyar pedagdgusok
nagyjibdl egyforma ardnyban képviselték

azt a két véleményr,

anyanyelvi tandrai.

A tdvoktatds azonban 4l-
taldban rdkényszeritette
a pedagdgusokat a digi-
talis eszkdzok nagyobb
ardnyu haszndlatdra,

a tobbség ugy itélte meg, hogy
a nem magyar anyanyelvl
tandrok digitdlis felkésziiltsége

jobb

miszerint a magyar
nyelven tdreénd oktatds
digitalizdcidja azonos
szinten van az allam-
nyelven toreénd oktatd-
séval, illetve azt, hogy

iskolatipustdl és nemzet-
résztdl fiiggetleniil.

A digitdlis médszertani nehézségek
visszavezethetdk arra, hogy bdr a tandri
vélaszok szerint minden nemzetrész peda-
gbgusainak tobbsége — a kdrpdtaljai peda-
gbgusok kivételével — mdr részt vett ilyen
tipust médszertani képzésen, a randrok
a sajdt digitdlis felkésziiltségiikkel, a digitdlis
eszkdzhaszndlati képességiikkel kapcsolat-
ban hidnyt éreznek. A vilaszokbdl kideriil,
hogy az addig lezajlott képzések a szem-
léltetbeszkdzok és az informdcidforrdsok
hasznélatdban nyujtottdk a legnagyobb
segitséget.

A megkérdezett tandrok digitdlis felké-
sziiltségét illetSen a tobbség tgy itélte meg

a magyar nyelvii oktatds
digitalizdcidja elmarad az dllamnyelven t6r-
ténd oktatdshoz képest. Ezen beliil enyhe
eltolddds tapasztalhat6 az utébbi vélemény
irdnydba. A pedagégusok ezeknél kisebb
ardnyban dllitottdk, hogy a magyar nyelvi
oktatds digitalizdcidja elérehaladottabb.

A kérdbives vizsgdlat eredményei szerint

a tdvokrtatdsban kis eltérésekkel minden
nemzetrészben, mind az 4ltaldnos iskolai,
mind pedig a kozépiskolai pedagégusok
szdmadra a legnagyobb kihivdst jelentette
egyrészt a verbdlis és a nonverbdlis kom-
munikdcié hidnya a tanulékkal, mdsrészt
nehézséget okozott a szdmonkérés, amely-
nek sordn nem lehetett kikiiszobolni azt
sem, hogy a tanulf a feladatok teljesitése
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sordn kiilsg segitséget kérjen. A tandrok
korében jelentds kihivdsként meriilt még fel
a tanterv kdvetelményeinek a teljesitése és

a tanul6k 6ndllé tanuldsinak a tdimogatdsa.
A digitdlis tartalmak el8készitése jelentds
tobbletmunkdt adott a pedagégusoknak,
amit a kérdéives vizsgdlat is megerdsitett.
Erdélyben, Felvidéken, illetve Ausztria,
Szlovénia és Horvdtorszdg esetében

a digitdlis eszkozokkel jobban felszerelt
intézmények, mig Vajdasdgban és Kdrpdt-
aljn inkdbb a digitdlis eszkozokkel kevéssé
felszerelt intézmények pedagdgusainak
jelentett tobbletterhet a tdvoktatds.

4. JAVASLATOK

A pedagégustdrsadalom magas foku elhiva-
tottsdgdt jelzi, hogy a kérd8iviinket kitoledk
csaknem 90 szdzaléka egyénileg kifejtett
szoveges vélaszt is adott azzal kapcsolatban,
hogy a jovében milyen intézkedésekkel, td-
maogatdsokkal lehetne a digitdlis oktatds ered-
ményességét tovdbb nivelni, ezdlral pedig
a tanuldi lemaraddst és lemorzsoldddst a jdr-
vdnyhelyzet idején csikkenteni. A valaszok
néhdny jol kortilhatdrolhaté tematikai cso-
mopont koré stirlisodeek.

Legtobben a digitilis eszkozrendszer
mennyiségének és korszeriiségénck, teljesitmé-
nyének novelését, tanuléi

hetetlen tovdbbd az internet-elérhetdségek
szdmdnak é sdvszélességének novelése;

a tantestiiletek informatikai jartassdginak
[fejlesztése, az IKT-kompetencidkat fejlesztd
jabb szakirdnyii tovdbbképzések biztositdsa;
a digitdlis tananyagok megosztdsa, a mdr
létezd adatbdzisok tovdbbfejlesztése; kiilhon-
ban a megfeleld magyar nyelvii szoftverek
beszerzése, elérhetdvé tétele, korszerti ma-
gyar e-tankdnyvek biztositdsa. ,Hidba van
interaktiv tdbldnk, ha csak projektornak
haszndljuk” — mutatott rd egy kdrpdtaljai
tandr a részleges, dsszehangolatlan fejleszté-
sek elégtelenségére.

Meg kell dllapitanunk, hogy a vila-
szok nemzetrésztdl és az iskoldk digitdlis
felszereltségétdl fiiggetleniil meglehetésen
hasonléan szérédtak. Azt is hozz4 kell ten-
ni, hogy a személyes kapcsolattartdst teljesen
senki sem tartotta mellézhetének, s nem
csupdn a pedagdgiai gyakorlat tobb évszd-
zados hagyomdnyai miatt, hanem alapvetd
pszicho-szocidlis okokbdl sem.

Az eszkozfejlesztéseket siirgetd vélaszok
magas ardnya tovibbd arra enged kovetkez-
tetni, hogy Kdrpdt-medencei szinten tobb
tizezer eszkiz hidnyzik még a rendszerbél.
Ezek beszerzése, a megfelel8 operdcids
rendszerrel és szoftverekkel valé feltleése,
illetve késébbi fenntartdsuknak, néhdny
évenkénti cseréjiiknek a kéltsége részben
vagy egészben dllami szincd kezelést igényel.

A ,kis nemzetrészeknél”

laptopok, tabletek vdsdr-
ldsdt vagy ebhez pénziigyi
tdmogatds biztositdsdt
tartottak fontosnak.

A cél az kellene legyen,

,Hidba van interaktiv
tabldnk, ha csak projektornak
hasznéljuk”

jellemzd, hogy a didkok
digitdlis eszkozokkel
valé felszereltsége mar
most kielégits (80-90
szdzalékos). Ez az ardny

hogy minden csaldd-

ban, de inkdbb minden tanuléndl legyen
egy-egy okoseszkoz — s persze emellett
rendelkezésre dlljon a megfeleld sdvszélesség
(de itt azért megfeleld szervezéssel el lehet
érni, hogy 1épcsbzetes internethasznélatot
tudjanak kialakitani a csalddok). Elenged-

éppen a nagy, sokezres
vagy soktizezres didklétszdmu régiokban
alacsonyabb. Mindez rovid- és kozéptévon
is igen jelentds koltségeket jelent, és mivel
a megfeleld oktatds biztositdsa alapvetSen
a tobbségi dllamok feladata, nem vdrhatd el,
hogy a magyar 4llami koltségvetés 6Snmagd-
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ban ekkora terhet vegyen magdra a kitlhoni | a legrdszorultabb, kildtdstalan helyzetii
teriiletek esetében, féleg, hogy sajdc terii- nemzetrészek magasabb tamogatdsa (Kdrpdt-
letén is jelentds felszereltségbéli hidnyok alja, Moldva) és a magyar nyelvii szoftverek,
mutatkoznak még. Inkdbb a problémdnak oktatdprogramok, e-tankinyvek beszerzése
az érintett dllamok felé valé tematizdlisa, lehet hazdnk kiemelt feladata.
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A pedagégus szakvizsgara felkészitd
szakirdnyu toviabbképzés fejlesztése
a kombinalt képzésszervezés eszkozeivel

KIHIVASOK A FELSOOKTATASI
INTEZMENY ELOTT

A Kiéroli G4spdr Reformdtus Egyetem Ta-
nitoképz8 Féiskolai Kara (KRE PK) kiilde-
tésénél fogva kiemelt feleldsséget érez a pe-
dagégus alapképzésen til a pedagdgusok
kompetencidit folyamatosan megijito,
szakirdnyu és szakvizsgdt adé képzéseinek
megszervezéséért.

Pedagégus szakvizsgds képzéseink bel-
s6 szakmai monitorozdsa alapjdn az elmult
idészakban kiilonos kett8sség volt érzékel-
hetd a képzés irdnti hallgatdi igényekben.

A pedagégus szakvizsga a kdzneve-
lésben az elémeneteli rendszer részeként
épiilt a pedagbgusok életpdlydjaba. Nép-
szerliségét is nagyrészt ennek — a feltétel-
rendszert add jogszabdlyi kdrnyezetnek
— készoénheti. Az 1990-es évektdl az intéz-
ményrendszer mikodéséhez kapcsoléddan
egyre erdsebb oktatdspolitikai elvdrds
volt a szakmai tudds, elhivatottsdg mellett
a kozoktatds rendszerszer( folyamatainak,
az intézményrendszer tdrsadalmi funk-
cidinak, a taniigyigazgatds, a jogszer( és
hatékony miikodés szabdlyainak ismerete.

A szakvizsga felsdoktatdsi intézmény
4ltal szervezett szakirdnyt tovdbbképzésben
szerezhetd, oklevéllel zdrulé képzés, amely
képzés elvégzése eléfeltétele a pedagdgus
életpdlya egyes fokozatai elérésének, vezetdi

megbizds betdltésének, hallgatok pedagd-
giai gyakorlatdnak vezetésének (Eurydice,
2020.).

Midsrészt a kdznevelés dinamikusan
véltozo feltételrendszerében egyre nagyobb
a belsd igény a pedagégusokban az 6nkép-
zésre; az alapképzésben nem, vagy csak
feltiletesen érintett témateriiletek mélyebb
ismeretére. A pedagdgusképzésben és -to-
vébbképzésben tevékenykedve ezt az igényt
elssorban a fejlesztépedagdgiai, tehetség-
és kozdsségtejleszeési fokuszi képzésekben
tapasztaljuk.

Nem eltagadhaté ugyanakkor, hogy
vannak olyan tényez8k is, amelyek komoly
keresletcsskkenést generdlnak a pedagégu-
sok felséfoku tovdbbképzésének piacdn.

Az egyik ilyen az dllami intézmény-
fenntartds rendszere, amelyben a peda-
gbgus-tovdbbképzés finanszirozdsa nem
elkiilénitett, normativ keretbdl, és nem
az intézmények szintjén hozott vezetdi don-
tések alapjan szervez8dik. Bdr a nemzeti
koznevelésrdl sz616 2011. évi CXC. tdrvény
(Nkt.) 62. § (1) bekezdésének k) pontja
a pedagdgus kotelességeként irja elé, hogy
részt vegyen a szdmdra el8irt pedagbgus-
tovébbképzéseken, és folyamatosan képezze
magdt, ezt a kotelezettséget a pedagdgusok
nagy tobbsége révidebb (jellemzéen 30-60
6ras), téritésmentes (tobbségében pélydzati
forrdsbol finanszirozott) képzések igénybe-
vételével teljesiti. Sok esetben annak, hogy
az intézmény dleal fejlesztési forrdsokat
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nyerjen el, feltétele a munkatdrsak tovabb-
képzésének intézményi megszervezése.
Ezen keresztiil pedig a pedagégusok nagy
része intézményi véllalds révén teljesiti
az el8irt tovdbbképzési kotelezettségét.

A misik a pedagbgusok kotelezd
6raszdmdnak novekedése és az egyre dlta-
lénosabbd vdl6 pedagdgushidny, ami miatt
sok munkdltaté nem engedélyezi a pedagé-
gusok képzési célii tdvollétét munkaidében.

A KRE PK pedagégus szakvizsgdra
felkészit§ szakirdnyt tovdbbképzésének
ezeken az orszdgosan jellemzd kiilsd
meghatdrozottsigokon tdl két tovabbi
kihivdssal is szembe kellett néznie az elmule
években.

Az egyik a nagyon szétaprézdédott képzé-
si strukedra (a kar kilenc képzési szakirdnyt
hirdetett a pedagégus

A misik kihivds, hogy a fenntartd
Magyarorszdgi Reformdtus Egyhdz
Zsinata Zs5.46/2019.11.20. hatdrozatdval
a reformdtus koznevelési intézmények
intézményvezetdi megbizdsdnak feltételévé
tette a pedagdgus szakvizsga keretében
protestdns kdznevelési vezet8képzésben
szerzett szakképzettséget, melyet a fenn-
tarté rendelkezései alapjdn a Kdroli
Gdspdr Reformdtus Egyetemnek kell
megszerveznie.

Ezek az elzmények egyiittesen
kényszeritették ki a pedagdgus szakvizs-
gdra felkészitd tovabbképzési szak képzési
rendszerének dtgondoldsdt, a kari képzési
portfoli6 egyszerlsitését.

A szerkezeti egyszerisités sordn a meg-
1év8 szakirdnyok tartalmi sajétossdgait

és értékeit tekintetbe

szakvizsgdra felkészitd
szakirdnyu tovdbbkép-
zési szakon,! rdaddsul
az egyetem mds karai is

az egyre 4ltaldnosabbd vil6
pedagdgushidny

véve dolgoztunk, fi-
gyelemmel arra, hogy
semmilyen fontos
tartalmi elem és szak-

meghirdettek pedagégus

szakvizsgds képzéseket (Allam- és Jogtudo-
mdnyi Kar%; Bolcsészettudomdnyi Kar?).
Ehhez a portfélidhoz tovébbi szakirdnyok
adédtak: a Neumann Jénos Egyetem Peda-
gbgusképzd Kara (N]JE PK) 2020. jalius 31.
napjén — a nemzeti felsokrtatds 4talakitdsa
kapcsdn — a Neumann Jénos Egyetem
szervezetébdl kivale, és a Kdroli Gdspdr Re-
formétus Egyetem szervezetébe olvadt bele.
Az NJE PK képzési kindlatdbol 6t pedagé-
gus szakvizsga szakirdnyu tovdbbképzés*
kertilt 4t a KRE PK képzési palettdjdra.

mai, képzési innovécié
ne menjen veszenddbe, s ezzel egyiitt
széles kort ismereteket add, ugyanakkor
a hallgaték szdmdra kénnyen 4ctekinthetd
képzési rendszert hozzunk létre. Ennek
jegyében — alapos el8készitd munka utdn
—2a2021/22-es tanévre a Kar 6sszesen 6t
szakirdnyt hirdetett meg,’ melyek koziil
kettd jelentds dtfedésben maradt; a szakos
kiilsnbségeket moduldris rendszerben
megszervezett eldgazdsos képzésben nyjt-
juk (gyakorlatvezetd 6vodapedagégus ill.
tanité szakirdnyok).

! Iskolai szabadidés programok szervezési feladatai; Preventiv és korrektiv (fejlesztd) pedagdgiai pszicholdgia; Tehet-
séggondozds, tehetségfejlesztés; Iskolai nevelési és szocidlpszicholdgiai ismeretek; A lelki, fizikai egészség meg8rzésé-
nek és fejlesztésének elméleti és gyakorlati kérdései az iskoldban; Csaldd- és gyermekvédelem; Tantdrgy-pedagdgiai
kérdések az iskolai gyakorlatban; Gyakorlatvezetd évodapedagégus; Gyakorlatvezetd tanité

*Koznevelési jogalkalmazé pedagdgus-szakvizsgdra felkészitd szakirdnyt tovabbképzési szak

> Mentor szakirdny; Biblioterdpia szakirdny

“hagyomdnyismeret; mizeumpedagégia; nyelv- és beszédfejlesztd; drimapedagdgia; fejlesztd, differencidlé szakeerii-

letek

> Gyakorlatvezet$ évodapedagdégus; Gyakorlatvezetd tanitd; Tehetségfejlesztés, tehetséggondozds; Fejlesztd, differen-

cidlé pedagdgia; Protestdns koznevelési vezetd
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A tartalmi 4ctekintés utdn keriile
sor a képzés szervezési koriilményeinek
dralakitdsdra is. Az eddigi gyakorlatban
a képzések félévente 6t alkalommal, szom-
bati napokon, a Kar

is tartalmazé képzésformdk nem jelennek
meg kelld ardnyban (l4sd Dringd-Horvdth
é Dombi ,2020.), tehdt ezen a teriileten
kiilonésen nagy alapossdggal, rugalmas,
reflektiv szemlélettel kell

nagykdrosi székhelyén,
9-t8l 20 6réig tartottak.
A képzési szerkezet
dtalakitdsakor az aldbbi
tényez8kre voltunk

a képzés célesoportjt
a diplomads, gyakorlé
pedagégusok adjik

megkezdeni a fejleszeé-
seket.

A képzésfejlesztés
sordn a KRE PK-nak

tovabbi oktatdsszervezési

figyelemmel:

* azeddigi kontakt képzés sordn szerzett
oktatdi és képzésszervezdi tapasztalacok;

® afelsdoktatdsban alkalmazott e-learning
és blended learning elméletének és eddigi
bevezetési tapasztalatainak elemzése;

® a hallgatéi leutazdsok szdmdnak csokken-
tésére vald igény (id6- és koltséghaté-
konysdg);

® aszemélyes jelenlétet, interakeidt igényld
tartalmak meg@rzése kontake képzésként.

Tekintettel arra, hogy a képzés célcso-
portjit a diplomds, gyakorlé pedagégusok
adjék, okkal feltételezhetjiik, hogy az 8
tanuldsmddszertani ismereteik, dnfejlesztd
tanuldsmenedzsmentjiik és motivacidjuk
erdsebb a hallgaték dtlagdéndl, igy a beve-
zetés kisebb szakmai kockdzattal jar, mint-
ha az Gjszer(i tanuldsszervezést a nappali
munkarendd, alapszakos hallgaték korében
vezetnénk be. Figyelembe kellett venniink
ugyanakkor, hogy a jelenlegi pedagégus-
tovabbképzési palettdn az online elemeket

és mindségbiztositdsi
kérdéseket egyardnt figyelembe kellett
vennie.

A fels8okratds szabdlyzati rendszere
a kontaktérds foglalkozdsok szervezésére
teljeskorden kiterjed, ezért 4j tipust
képzés bevezetésénél az adott felsSokratdsi
intézménynek a jogszabdlyi kdrnyezet adta
lehetSségeken beliil — sajdt szabdlyzati
rendszerének jragondoldsa mellett — meg
kell ejtenie azokat a finomhangoldsokat,
amelyek adekvat timpontokat adnak
az \jj tipust oktatdsnak. A fels6oktatdsi
jogszabalyi kérnyezet teljes idejli, azaz nap-
pali munkarendd, valamint részidds, azaz
levelezd és esti munkarendd, illetve tavok-
tatdsos formdkat hatdroz meg.® A blended
tipust képzések a levelezd munkarendd és
a tdvoktatds keretében szervezett oktatds
képzés tartalmdnak megfeleld elegyei.

A Magyar Felsdoktatdsi Akkreditdcids
Bizottsdg (MAB) szakinditdsi Gtmuta-
téiban — a nemzeti felséoktatdsrél sz616
2011. évi CCIV. térvény (Nftv.) egyes

rendelkezéseinek végrehajtdsirdl sz6lé

¢ A nemzeti fels6oktatdsrél sz616 2011. évi CCIV. tdrvény 17.§-a a kovetkezéképpen fogalmaz:

(1) A fels6okratdsban a képzés, a képzési és kimeneti kovetelményekben foglaltak szerint megszervezhetd teljes idejti
képzésként, részid8s képzésként, tovabbd tivoktatdsként. A teljes idejli képzés félévenként legaldbb kettészdz, doktori
képzés esetén legaldbb negyven tanérdbdl vagy ennck megfeleld zdrt rendszerti elektronikus tévoktatdsbdl 4ll.

(2) A teljes idejli képzést a nappali képzés munkarendje szerint heti 6t napbél 416 tanitdsi hét keretében, a munka-
napokon kell megszervezni. E rendelkezéstdl a felsdokratdsi intézmény hallgatéi dnkormdnyzatdnak egyetértésével
el lehet térni. A teljes idejt képzés dudlis képzésként is megszervezhetd.

(3) A részidds képzés lehet esti vagy levelezd képzés munkarendje szerint szervezett képzés. A részidds képzés idStar-
tama - kivéve a szakirdnyt tovabbképzést - a teljes idejti képzés tanérdinak legaldbb harminc, legfeljebb 6tven szd-
zaléka lehet. A szakirdnyt tovdbbképzés id6tartama a teljes idejli képzés tandrdinak legaldbb husz, legfeljebb Stven
szdzaléka lehet.”
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87/2015. (IV.9.) Korm. rendelet (Nftv. vhr.)
5. szdmd, az alap-, illetve mesterképzések
inditdsdnak tdrgyi és személyi feltéeleit
meghatdrozé mellékletében foglaltakra
alapozva — részletesen megfogalmazédnak
az egyes oktatdsi formdkkal szembeni
tartalmi és formai kévetelmények (AMAB,
2016). Ezek az Gtmutatdk a teljes és
részid8s képzések esetében azonos, a ha-
gyomdnyos képzési formdkhoz kapesol6dé
feltételeket hatdroznak meg. A tdvokta-
tdsban inditandd képzéseknél azonban

az Gtmutaté mindezek mellett kiilon bekéri
a digitdlis tananyagcsomagokat, a szimon-
kérés kiilonosen hallgat6i 6nellendrzésre
hasznélt megolddsait, technikdit, valamint
a konzultdciés rendszerben alkalmazott
oktatdsi és oktatdstdmogatdsi médszereket.
A szakinditdsi vitmutatd a blended learning
tipusil képzéseket nem

Mindezen tapasztalatok jelentds
segitséget nytjtanak a blended tipust
képzések fejlesztésénél, hiszen nemesak
oktatdsmédszertani, de oktatdsadminisztri-
cids téren is komoly innovdcidkat hajrottak
végre az intézmények. A felsboktatdsi intéz-
mények az oktatdsadminisztrdcié terén egy-
szerre kiszolgdléi minden képzési szintnek és
tipusnak, tdimogatva a hallgatéi tigyintézést,
az oktatdsi és hivatali adminisztracioe.
Hérmas feladatelldtdsuk jol alkalmazkodott
a nemzeti felsGokratdsi tdrvényben meg-
hatdrozott képzési formdkhoz, azonban
a blended tipust képzéseknél sokkal na-
gyobb foku rugalmassdgra és elérhetdségre
van sziikség, hiszen a hallgatk személyesen
csak félévente pdr napot tdltenek az intéz-
ményben. A XXI. szdzad online technolé-
gidinak koszonhetéen az tigyintézés menete

személyes jellegivé valhat

értelmezi.

Ezen jogi hidtusra
hivja fel a figyelmet
Magyarorszig Digitdlis
Oktatdsi Stratégidja is,
mikor megallapitja, hogy

mindezen tapasztalatok
jelentds segitséget nytjtanak
a blended tipust képzések

fejlesztésénél

az online térben is, hiszen
erre alkalmas a legtobb
felsdoktatdsi intézmény
4ltal haszndlt Neptun
rendszer. A rendszer kor-
l4tjat jelenti ugyanakkor,

LA hazai és nemzetkozi

online programok [...] nemzeti és intéz-
ményi akkreditdcidjit [...] pedig a képzési
kimeneti kévetelmények és a MAB prog-
ramakkreditdcids eljardsa lehetetleniti el”
(MDOS, 2016, 87. o.).

A konvenciondlis oktatdsi formdkat
aztdn feliilirta, a jogszabdlyokat pedig gyors
dtgondoldsra kényszeritette a koronavirus-
vildgjdrvény, ekkor ugyanis a fels6oktatds-
ban is szitkségszertivé valt a digitdlis okta-
tdsi megolddsok alkalmazdsa. A 2019/20-as
tavaszi félév 6ta minden fels6oktatdsi
intézmény jelentds tapasztalatokat szerzett
a hazdnkban addig nem oly elterjedt online
oktatds formdiban.

hogy a fels6oktatdsban
hasznalt egyéb szoftverekkel nem minden
esetben biztositott a Neptun dsszekap-
csoldsa, igy a hallgatéknak a rendszerek
toredezettsége miatt tdbb felhaszndlénévvel
és jelszéval kell rendelkezniiik ahhoz, hogy
teljeskortien ki tudjdk haszndlni az egy-egy
intézmény dltal nydjtott teljes online szolgl-
tatasi teret.

A felsBoktatds ezen ,betegségét”

a 1785/2016. (XII. 16.) Korm. hatdrozat-
tal elfogadott ,,Fokozatvdleds a felsdokta-
tdsban kozéptava szakpolitikai stratégia
2016” dokumentum is kiemelte. Oktatds-
képzési céljai kozote kiilon hangsilyozta
az elektronikus tananyagok kidolgozdsé-
nak, képzésben torténd adapticidjdnak
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és a kapcsolédé digitélis tartalom- és
taneszkozfejlesztés tdmogatdsdt.”

A Digitdlis Oktatdsi Stratégia ezen cél
elérésének akaddlydt a digitdlis oktatds
lassu és szigetszer(i fejlédésében ldtja, sz6vd
téve az oktatdk digitdlis oktatdshoz sziiksé-
ges modszertani felkésziilésének esetleges-
ségét (MDOS, 2016, 88. 0.). A szigetszert
fejlédés miatt a felsGoktatds egészére vagy
egy-egy képzési teriiletre, képzési szintre,
képzéstipusra kiterjedd dltaldnos digitdlis
fejlesztések nem valdsultak meg, az in-
tézmények sajit oktatéi kapacitdsukra és
oktatéik tapasztalataira épitve fejlesztették
elektronikus tananyagaikat és digitdlis
oktatdsi szolgdltatdsaikat. A hallgatéi szol-
géltatdsok koziil els8sorban a tanulmdnyi
tigyek teriiletén az intézmények folyamato-
san tértek 4t az elektronikus tigyintézésre,
fokozatosan bévitve

ban — elsésorban az oktatdsban alkalmazott
szoftverek, a szoftverek ismerete és az alkal-
mazand6 pedagdgiai médszerek terén. Ez
megteremtette annak a digitalis felsoktatdsi
kultirdnak az alapjdt, ami lehetdvé teszi

a tovébbi fejlesztéseket és a felsGoktatds terén
kijelsle célok megvaldsuldsit.

Kozelebbrdl nézve: a pandémia miatt
bevezetett tdvolléti oktatds olyan kénysze-
rli fejlesztési megolddsokat eredményezett,
amelyeknek készonhet8en a nem nappali
munkarend( hallgaték szdmdra a jelen-
léthez kotott — ezért kordbban korldtozot-
tabban elérhetd — rendszerek napi haszna-
latdnak lehet8sége az online platformokra
terelésnek koszonhet8en jelentdsen javult.
Azok az intézmények, amelyek hosszabb
id8 éta kindlnak tdvoktatdst vagy blended
learning tipust felndttképzést, természetes

mdédon el8rébb jértak

az elektronikus szolgdl-
tatasok korét, hiszen

a hallgatdk elégedettsége
és ennek marketingér-
téke az egyre sziikiild
hazai fels6oktatdsi pia-

a jogszabdlyi kototeségek
ellenére komoly fejlesztéseket
eredményezett
a felséoktatdsban

a folyamatban. Am a di-
gitdlis fejlesztésekben
elmaradottabb intéz-
mények a pandémia
ideje alatt kényszerd-
ségbdl rovid id§ alate

con fontos piacszerzési
tényezd lett. A Neptun tanulmdnyi rend-
szer fejlesztései szintén segitették a hall-
gatéi tigyek digitalizdldsinak folyamatit.
Mindez teljes 6sszhangban van a Digitélis
Oktatdsi Stratégidban megfogalmazott,
a felsdoktatdsi intézmények belsé miiksdé-
sének elektronizdldsira vonatkozé igénnyel
(MDOS, 2016, 91. 0.).

A Covid-19 jarvény 4ltal kialakult hely-
zet a jogszabdlyi kotdteségek ellenére komoly
fejlesztéseket eredményezett a felsdokratds-

7 Oktatds-képzési akciok

és jelentds mértékben
fejlesztették a digitdlis térben elérhetd
szolgdltatdsaikat. Ennek kdszonhetéen ko-
moly verseny vdrhatd az online tér lehetdségeir
fel- és kibaszndlo képzések magyarorszdgi
felséoktatdsi piacdn. A versenyt erdsiti,
hogy a fels8oktatdsi piacon a részidés
képzések és a tdvoktatds részesedése jelen-
tdsen alulmilja a nappali munkarendd
képzésekét (1dsd 1. dbra), azaz kisebb piaci
szegmensen sziikséges versenyezni a nagy
szdmu képzdnek.

»2.1.4 Célkitiizés: A tudomdnyos, szakirdnyii tovdbbképzések rugalmassd tétele, hogy a felséoktatdsi intézmények az egész

életen dt tartd tanulds dllands helyszineivé viljanak
Abkecidk:

o A szakirdnyi tovibbképzésben a munkaaddkkal isszehangolt szerepvillalds erdsitése.
o Avdllalatokkal valé kizos tananyag-és médszertanfejlesstések dsztonzése.
o Elektronikus tananyagok kidolgozdsa és a képzésben torténd adapticidja, kapesoléds digirdlis tartalom-és taneszkiz

[eéjlesztés tamogatdsa.”
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1. ABRA

Felvettek aranya munkarendenként

|| - - - -
2011 2012 2013 2014 2015
W tavoktatas

A hallgatdi szolgaltatdsok azonban
nemcsak a felsoktatdsra vonatkozé
stratégidkban foglalnak el kiemelt
helyet. Magyarorszdg mint az Eurdpai
Fels8okrtatdsi Térség tagja a fels6oktatdsra
vonatkozd kezdeményezéseket jogszabd-
lyaiba és eljirdsaiba beépiti, igy biztositva
azok transzparens, minéségi és eurdpai
standardoknak megfeleld miikddését.

Az eurdpai oktatdspolitikdért felel8s
miniszterek bergeni konferencidjdn 2005-
ben elfogadtdk Az Eurdpai Felséoktatdisi
Térség mindségbiztositdsinak standardjai és
irdnyelvei (Standards and Guidelines for
Quality Assurancein the European Higher
Education Area, ESG) cim dokumentu-
mot. Az ESG 2005 hét pontban hatdrozta
meg a felsGoktatds mindségbiztositdsinak
teriileteit, ezt pedig azok 2015. évi feliil-

nappal
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ForRrAS: Oktatdsi Hivatal, 2021

vizsgélata sordn tiz pontra bdvitették,
szétvélasztva a programok kiilsé és belsé
fejlesztésér, illetve beemelve a hallgatékoz-
pontt tanuldst, tanitdst értékelést, valamint
a kiils6 mindségbiztositds elemeit:

ESG 1.1 Mindségbiztositdsi politika,

® ESG 1.2 A képzési programok kialakitdsa
és jovahagydsa,

® ESG 1.3 Hallgatdkdzpontd tanulds, tani-
tas és éreékelés,

® ESG 1.4 A hallgatdk felvétele, el6rehala-
ddsa, tanulmdnyaik elismerése és a képe-
sités odaitélése,

* ESG 1.5 Oktatdk,

® ESG 1.6 Tanuldstdmogatds és hallgatéi
szolgaltatdsok,

® ESG 1.7 Informicidkezelés,

® ESG 1.8 Nyilvdnos informdciok,
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* ESG 1.9 A képzési programok folyamatos
figyelemmel kisérése és rendszeres értéke-
lése,

® ESG 1.10 Rendszeres kiilsé mindségbiz-
tositds.

A magyarorszdgi fels6oktatdsi intéz-
mények tévente esedékes kiilsd mindség-
biztositdsdt végz8 Magyar Fels6oktatdsi
Akkreditdcids Bizottsdg (MAB) az Nftv.
71/B. § (1) bekezdés a)-b) pontjai szerinti
intézményakkreditdcids eljirdsa sordn ezen
standardok megfeleldségét vizsgdlja, és
az intézmények mindségbiztositdsi rendsze-
rének fejlesztésére vonatkozé ajdnldsokart,
javaslatokat tesz. A mindségbiztositdsi
rendszernek a felsGoktatdsi intézmény
sajdtossdgait figyelembe

A szerz§ javaslatként fogalmazza meg

a hallgaték tanuldsi médszertandra, a szerzéi
jogok tiszteletben tartdsdt vizsgdld fékek és
biztonsdgi megolddsok hatékonysdgra, il-
letve az oktatdk és nem oktaté munkavillék
digitdlis kompetencidinak fejlddésére vo-
natkozd analitikdk beépitését az intézményi
mindségbiztositdsi rendszerekbe.

A KRE PK FEJLESZTESE ES
ANNAK FOLYAMATAI

A KRE PK sajdt mindségbiztositdsi eljdrdsai-

ra tdimaszkodva belsg felméréseket és piac-

elemzéseket végez a képzéstejlesziési irdnyok
feltérképezése érdekében.

vevd visszajelzési és
ellendrzési mechaniz-
musokat kell kiépitenie,
melyek alkalmasak

a stratégiai fejlesztések

kiemeli a mindségbiztositdsi
rendszerek rugalmassdgdnak
szitkségességét is

Ezen felmérésck és elemzé-
sek alapoztik meg a peda-
gogus szakvizsgdt add
szakirdnyii tovibbképzé-
sek blended learning tipu-

hatékonysdgdnak méré-
sére, és ezen keresztiil a képzésfejlesztések
irdnydnak meghatdrozdsdra is.

Az eurdpai felsdoktatdsi intézmények
e-learning gyakorlatdt feltérképezd felmérés
kiemeli, hogy az e-learning alapt rendsze-
rek esetében az intézmények szembesiilnek
az 1jj tipust oktatdsi forma kiilsé és belsd
mindségbiztositdsi rendszerekbe integrild-
sanak problémadjdval. A rendelkezésre 4116
mindségbiztositdsi rendszer minden eset-
ben alkalmas feltdrni a jovébeni igényeket
és trendeket, azonban azok belsd fejlesz-
téséhez mér Gjabb eljérdsokra van sziikség
(Gaebel és mtsai, 2014, 42. o.).

Ni Bheoldin-Harrison (2021) a blended
learning tipust képzések esetében kiemeli
a mindségbiztositdsi rendszerek rugalmas-
sdgdnak sziikségességét is, hiszen a meglévd
rendszerek jelents része a kontaktérdk
gyakorlatdra épiil, ez az eljdrds pedig mell8zi
a virtudlis oktatdsi kornyezet sajdtossdgait.

st dtalakitdsdt is.

Fejlesztésiinkben figyelembe vettiik,
hogy a felnéttkori tovabbképzés vagy
szakmavaltds szdndéka j igényekkel
fellépd, Gj kliensi kort teremeett az oktatdsi
intézmények szdmdra. Tapasztalataink is
igazoljik, hogy a pedagdgus szakvizsgit
ad¢ képzéseinkre jaré hallgaték életében
»kombindlédik a tanulds, a munka és
a szabadidé, igényeik és tanuldsi szokdsaik
eltéréek az iskolarendszerben megszokottdl.
A tanuldsi lehetéségek béviilésének egyiitt
kell jirni az egyéni elvdrdsok, aspirdcidik
figyelembevételével. Megfeleld attittid- és
szemléletvéltdssal, tanitdsi-tanuldsi médsze-
rekkel és eszkozokkel erdsithetd a motivécio,
igy a tanulds 6romteli sikeres tevékenységgé
vélhat. Az (j tanuldsi kultdrdban jelentdsen
4ralakul a képz8k és tandrok szerepe”
(Ambrusné-Hegyesi, 2011, 333. o.).

Mindezeket mérlegelve tgy taldltuk,
hogy a tdvoktatési (e-learning és blended)
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képzésszervezésnek elsdsorban a képzés elsd
két, 4ltaldnosan képzd félévében van légogo-
sultsdga. A ITII-TV. félév szakirdnyi kurzusai
kisebb létszdmmal, a személyes bevondddst
és tapasztalatmegosztdst jobban igényld
képzési tartalommal, elsésorban interaktiv
tréningmédszerekkel hatékonyak.

A fejlesztés elején

E-learning: szdmitégépes hdlézaton
elérhetd, tér- és idSkorldtoktdl fiiggetlen
képzési forma, amely a tanitdsi-tanuldsi
folyamat megszervezése végett — haté-
kony, optimdlis, ismeretdtaddsi, tanuldsi
modszerekbirtokdban — a tananyagot és
a tanuléi forrdsokat, a tutor-tanulé kom-

munik4ciét, valamint

fontos volt egyértelmien
tisztdzni, hogy milyen
képzési tipusok me-
riilhetnek fel a képzési

kihasznélja az egymadstél vald
tanulds szinergidit

a szdmitégépes interaktiv
okrtatdszoftvert egységes
keretrendszerbe foglalja,
a tanul6 szdmdra hozzd-

struktira dtalakitdsakor.

A szakirodalom, illetve sajdt képzésszerve-
zési és oktatdi/tréneri gyakorlatunk alapjdn
kombindlt képzésszervezésre torekedtiink,
amely képes megdrizni az oktatds sze-
mélyes és kozosségi jellegét, ugyanakkor
hatékonyan gazddlkodik az eréforrdsokkal
a képzd és a képzésben részt vevd oldaldn
egyardnt. Terveink és reményeink szerint
ebben a rendszerben anélkiil érvényesiilnek
az online okrtatds pozitiv elemei, hogy
megsziinne a kozvetlen hallgat6-hallgaté
és hallgat6-oktat6 kapesolat. A kombindlt
tanuldsszervezés 6tvozi az oktatdsi tartalom
online eljuttatdsdt a tantermi interakeié

és az él6 oktatds legjobb jellemzdivel oly
modon, hogy személyre szabja a tanuldst,
de nem idegenit el a hallgatéi kdzosségtdl,
és kihaszndlja az egymdstdl valé tanulds
szinergidit (Kaur, 2013). Kombindlt
képzésiinkben az aldbbi képzési tipusokat
azonositottuk:

Kontakt: a Kar képzési helyén megva-
16sulé jelenléti képzés.

E-kontakt: egyidejli hallgatéi és oktatdi
jelenléttel, az online térben, digitdlis plat-
formon tartott el6adds, mds néven ,virtudlis
tanterem”. A médszer lehetévé teszi az okta-
tok és a hallgaték szdmdra, hogy kiilonbsz8
helyeken tartézkodva vegyenek részt a kép-
zésben. A tdrgyalt témédk hasonléak az é16
tanteremben eléfordulékkal, ha nem tal
osszetettek vagy vitatottak (Kaur 2013).

férhetdvé teszi (Forgd és
mtsai, 2004, 124. o.). Ezt a képzési formdt
tutori segitségnyjtds timogatja. Minden
tdrgynak tovédbbra is van sajit oktatéja, aki
a kurzus folyamdn tutorként figyelemmel
kiséri a hallgaték munkdjdt, tdmogatja a hall-
gatdk eredményes felkésziilését a gyakorlatok
elvégzésére és a szdmonkérésre. A tutori ta-
mogatds a hallgatéi igényeknek megfeleléen,
szervezett formdban valésul meg.

Blended learning: az e-learning elemek,
kiegészitve a jelenléttel jér6 kapcsolattartdsi
formdkkal, a csoportos vagy egyéni megbe-
szélésekkel, az oktatd-hallgaté taldlkozdsdra
¢épiilé hagyomdnyos felnéttképzési formdk-
kal (GEM-COH, 2007). A szakirodalomban
az oktatds hatékonysdgir és mindségér kétszer
olyan jora értékelik blended learning esetén,
mint a hagyomdnyos oktatdsi mdédszereknél,
tanuléi és okratdi szemszogbdl is. A tapasz-
talatok szerint a blended learning haszndlata
esetén csokken a lemorzsoldddk szdma, ezen
feliil a hallgatok érdemjegyei is javuldst
mutatnak. Az online és a hagyomdnyos tevé-
kenységek keverése sokkal hatékonyabbnak
bizonyul, mint a kizdrélag online t6rténd
oktatds (Lengyel, 2017).

Mivel a hagyomdnyos kontaktformakon
tal a Covid-19 veszélyhelyzet alatt az okta-
0k és hallgatdk az e-kontakt képzésben is
nagy gyakorlatot szereztek, fejlesztésiinkben
az utols6 két képzési tipusra (e-learning,
blended learning) koncentraltunk.
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A blended learning id8beosztdsdt tekintve tdbbféle lehet (2. dbra).

2. ABRA

A blended learning tipusai a kontakt és e-learning id6szakok beosztasa szerint

1. | K| E
2. K E
3. | K E K
4. | E K
5 E K
6. | E | K E

A jelenléti id8szakok tervezhetdségét
figyelembe véve képzésiinkben a fenti
1., 3. és 5. modell lehetdségét kindleuk
fel a tartalomfejleszt8knek. Képzésiink
igy — az elsd két félév anyagdt egységben
szemlélve — a rotdciés modell elméletén
alapul (ETR3, 2014), amelyben a hallgaték
kiilonboz8 tanuldsi médokban sajacitjak
el az ismeretanyagot. A tanuldsi médok
véltakozdsa eldre lefektetett képzési rend

szerint toreénik.

FORRAS: sajit szerkesztés

A kari vezetés és a szakfelel8s ezeken
az alapokon a 3. dbrdn szerepld litemtervet
készitette el a képzés dralakitdsdhoz.

A képzéstejlesztésbe szakmai partnerként
bekapcsolddott a Reformdtus Pedagégiai
Intézet is mint a reformdtus kéznevelési
hdlézat pedagdgiai-szakmai szolgdltatdja.
Bevondsukat elsésorban a jelentds — online
és blended képzéseket is magdba foglal6 —
pedagégus-tovdbbképzési tapasztalatuk és
rendszerismeretiik indokolta.

3. ABRA

Pedagdgus szakvizsgara felkészité szakiranyu tovabbképzés tartalmi fejlesztésének

Utemezése

Tavoktatasi/ blended/
jelenléti kurzusok
meghatérozésa

Blended képzések belsc
ardnyainak
meghatdrozdsa

id6beosztdsa
(egyenletes és ardnyos

‘ Félév lehetséges
hallgatéi terhelés)

Tavoktatasi és blended
képzések kari
keretrendszerének
kidolgozdsa

Tananyagfejlesztsk
felkérése, belsé képzése

‘ Anyagok leadésa, ‘

Szakmai anyagok feltéltése
a tavoktatasi feliiletre
(Maodle)

Belss szakmai lektorélas ‘

Kiprébalas (lehetéleg a
fejleszték oktatdi, tutori
kdzremikddésével)

képzésfejlesztdknek,

Visszamutatds a
korrekcidk

FORRAS: sajdt szerkesztés

létrehozasa a
tananyagfejleszték

‘ Kollaboratfv tér
szamara

‘ Korrekcid, véglegesités
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A pedagbgus szakvizsgdra felkészit§ A felosztdst nem tekintjiitk véglegesnek,
szakirdnyt tovdbbképzés elsd két félévének | a bevezetés tapasztalatait kdvetden sor
6ratervi hdléjdban az 1. tdbldzat szerint keriilhet a képzési formak részleges valtoz-
keriiltek meghatdrozdsra a képzési tipusok. | tatdsdra.

1. TABLAZAT

A képzés I-Il. félévének kurzusai és képzési formai

Térgy neve Képzés tipusa
Kozigazgatisi jogi ismeretek e-kontakt
Taniigyigazgatdsi ismeretek e-kontakt
Szervezetfejlesztési ismeretek, vezetéselmélet, iskolamarke-
. e-kontakt
ting
Intézményi konfliktuskezelési tréning kontakt
Meérés-értékelés az oktatdsban, mérésmetodika, a tandri .
, ay L e-learning
munka hatékonysdgdnak mérése
Alternativdk, innovdcidk a kézoktatdsi intézményekben e-learning
Pedagégusok elémeneteli és értékelési rendszere e-learning
Intézmény - pedagdgus esetmegbeszélés blended
Pedagdgus szerepek, pedagdgus etika e-learning
Pedagégus mentdlhigiéné kontakt
Bevezetés a Biblia olvasisdba kontakt
Az egyhdzi fenntartdst intézmények rendszere e-learning
A tehetséggondozds elmélete és gyakorlata, esetmegbeszélés | blended
Az integrici6 és szegregici6 kérdései, a multikulturdlis ne- .
X e-learning
velés
Romolégia (Cigdny tanuldk a magyar kdznevelésben) e-learning
A hétrdnykompenz4lé és differencidlé pedagdgia alapjai kontakt
Esettanulmdny és megbeszélés (differencidlds) blended
Csaldd és gyermekvédelem
Mivészet és nevelés
kontakt
Drdmapedagégia
Vagy bdrmilyen mds szabadon vdlaszthatd tantdrgy

FORRAS: sajit szerkesztés
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A fentick alapjdn a hallgatdk képzési teljesithetdk, a tovdbbi tanegységek 6ndlld
kotelezettségei félévi 2 jelenléti kontake idébeosztéssal elvégezhetSk.

és 1 e-kontakt alkalom felhasznaldsdval

4. ABRA

Képzési formak aranya a pedagdégus szakvizsgara felkészitd szakiranyu tovabbképzés
I-11. félévében

13%
25% ’ 4B%
'|I||||HH ““ ‘
|
14%
m e-lrarning blended e-learning  n blended kontakt  m kontakt e-kontakt

FORRAS: sajit szerkesztés

A keretek megalkotdsdt kovet8en meghatdroztuk az egyes képzési tipusokhoz elkészi-
tendd szakmai dokumentumok korét. Ezeket a 2. tdbldzar tartalmazza.

2. TABLAZAT

A képzési tipusokhoz tartozé kotelezden elkészitendé dokumentumok

Képzés tipusa Elkészitendd dokumentumok
kontakt tantdrgyleirds; kurzusleirds

tantdrgyleirds; kontaktleirds;
e-kontakt haszn4lt digitdlis platform hasz-
ndlati lefrdsa

blended tantargylel}r.as; ,k}lr%usleiraS;
hallgatéi kézikonyv

tantdrgyleirds; kurzusleirds;

e-learning hallgatéi kézikdnyv

FORRAS: sajdr szerkesztés

*: Amennyiben a blended képzés jelenléti képzési egységgel kezdddik, opcionilis, egyébként kitelezd
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A fejleszt8k dleal elkészitendd dokumen-
tumokhoz a szakfelelds sablonokat készi-
tett, melyekbdl itt most csak a kurzusleirds
és a hallgatéi kézikonyv f8bb szerkezeti
egységeit emeljiik ki.

A kurzusleiris szerkezete:

1. Akurzus célja

2. A kurzus feliilete

3. A kurzus sordn fejlesztendd kompetenci-
ak

4. A kurzus 4ltal megkdvetelt hallgatéi te-

vékenységek

A kurzus kimeneti kdvetelményei

A kurzus kreditértéke

A kurzus tematikdja, titemezése

% N oW

A kurzus javasolt id8beosztdsa (heti bon-

tasban)

9. A kurzus kételezd irodalma (kizdrdlag
az interneten vagy a tdvoktatdsi feliileten
elérhetd anyagok)

10. A kurzus ajdnlott irodalma

A hallgatéi kézikonyv fejezetbeosztdsa:

A hallgatéi kézikonyv célja

Tematikai egységenként

Hallgatéi tevékenység részletes leirdsa
Onellenérzé feladatok

A tematikus egységhez tartozé kotelezd
és ajanlott irodalom

RARI I

a

Kurzuszdré szdmonkérés leirdsa
7. Tutori segitségnyjtds leirdsa

A fentiek alapjdn elkésziileek pilot
programunk dokumentumai, melyeket a Re-

formdtus Pedagdgiai Intézet, illetve a Kéroli
Gdspar Reformdtus Egyetem szakemberei
belsé lektordldsnak vetettek ald. Korrekeids
javaslataik alapjin véglegessé véltak a szak-
mai anyagok, melyek beszdmolénk irdsakor
a tdvokratdsi feliiletre vald feltoltésre varnak.

A tananyagfejlesztés sordn a fentiekben
leirt oktatdsi, tananyagdtaddsi tipusok ese-
tében az intézménynek a min8ségbiztositds
terén sajdt visszajelz8 rendszerét is tovdbb
kell gondolnia, ugyanis a felsdoktatds
klasszikus min8ségbiztositdsi méréseinek
kérdéssorai els8sorban a kontaktérds
képzésekre optimalizdltak. Az egységes
intézményi kérddivek esetében az egyetem
mindségbiztositdsi szabdlyzata lehetdséget
ad a képzés sajétossdgait figyelembe vevd
kérdések beépitésére, ami rugalmassdgot
biztosit magdnak a rendszernek. A szerzgi
jogok tiszteletben tartdsdt biztosité infor-
matikai megolddsok hatékonysdgdt vagy
az ¢érintettek digitdlis kompetencidinak fej-
186dését mérd elemzések azonban fejlesztés-
re szorulnak, ehhez azonban kivélé, elem-
zésre alkalmas adatmennyiséget biztosit
a pandémiahelyzet miatti tdvolléti oktatds
idészakdnak folyamatos adatfelvétele.

A fejlesztés bevaldsdrdl és a lehetséges
tovdbblépési irdnyokrol (a képzés ardnya-
inak véltoztatdsa, e-learning és blended
képzési formék kiterjesztése a pedagdgus
szakvizsgdt adé szakirdnyd tovdbbképzés
keretein beliil vagy esetleg mds képzések vo-
natkozdsdban és egyebek) a 2021/22. tanév
II. félévée kovetben tudunk beszdmolni.
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VARGA ANDREA

Digitdlis torténetmesélés a HID-ban

»Az én storytellingem”

1

Jdsz-Nagykun-Szolnok megye déli csiicskében, a Tisza bal partjdn teriil el Martfii, amely egy
élhetd, szép kisvdros gazdag kizdsségi élettel. Az alibbi esettanulmdnyban lefrt digitdlis torté-
netmesélés-projekt a varosban mitkidd Szolnoki Szolgdltatdsi SZC Damjanich Janos Szakképzd
Iskoldja és Kollégiumdban, a szakképzési HID program elsé éves tanuldival zajlott. Az intéz-
ményben szdmos szakmdt tanulbatnak az idejdiré didkok; a szakképzési HID programban pe-
dig bortdrgykészitd rész-szakképesitést szerezhettek 20 hénap alatt. Szeretnek a ,, Damiba” jdr-
ni, mert ,a tandrok rendesek, felndttként bannak veliik” — mint mondtik az interjitk sordn.

Szeretik az iskola légkorét, kirnyezetér és a sok programot, amelyeken rendszeresen részt is vesz-

nek. Az épiilet eqyébként gyonyiri, parkos kirnyezetben taldlhard. Mdkusok, baglyok tdrsasd-

gdban dolgozunk.

A CSOPORT

A martfii szakképzési HID programban
tanulé osztdly tiz fével (hdrom ldnnyal és
hét fitival) indult a 2017/2018-as tanévben.
Kéziiliik egy f6 tanuléi jogviszonya a tanév
sordn megsziint, egy f6 magdntanuléként
folytathatta tanulmdnyait azzal a feltéeellel,
hogy a szakmai gyakorlatokon részt vesz
hidnyz4s nélkiil.

Ezek a didkok az alapfoku oktatds
nyolc osztély4t nem fejezték be. Altaldnos
iskolai hat befejezett osztdlya kilenc tanu-
l6nak volt, egy f8 befejezett hét osztéllyal
rendelkezett a beiratkozdskor. A tanulék
kéziil hdrom £8 SNI, hdrom £ BTMN.

A csoportbdl 16. életévének betdltése utdn
keriilt a kozépiskoldba hdrom f8.

A HID programba jéré didkokra jellem-
z8, hogy szdmos kudarccal szembesiiltek

eddigi iskolai palyafutdsuk sordn. Ez abbdl
adédott, hogy konfliktusaik voltak az el8z8
iskoldjukban, nehezen tudnak egy tevékeny-
ségre huzamos ideig dsszpontositani, nem
motivaltak a tanuldsban, és sokszor a sziil6i
hdttér sem tdmogatja ebben ket vagy nem
4ll médjukban megfelelé médon segiteni.
Tiirelmetlenek, bekiabdlnak az 6rdn, igy
hidba szeretnének belesimulni a kozos
munkdba. Vdlaszaik, reakciéik nem kelléen
dtgondoltak, e viselkedésiiknek pedig gyak-
ran megbélyegzés a kdvetkezménye.

Az e tanulmény tdrgydt képezd projekt
megval6sitdsin hdrom pedagégus dolgo-
zott egylitt: a tdrsadalom- és jelenkoris-
meretet tanitd kollégand, az informarikdt
tanité kolléga és jémagam, aki vendégként
voltam jelen, mivel mdsik iskoldban
dolgoztam. A tanulmdnyaimhoz végeztem
kutatdst, melynek része volt a médszer
kiprébdldsa a HID programban. A didkok
ebben az évben a tdrsadalom- és jelenkor-

' A szdvegben hivatkozdsok taldlhatdk egy mellékletre, melyet elektronikus formdban tettiink kzzé. Elérhetd a forrds-
cikk mellett: htep://upszonline.hu/index.php?article=710708010
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ismeret és az informatika tantdrgyat heti
két érdban tanultdk, ami tehdt témbositve
négy rendelkezésre 4116 érdt jelentett min-
den mdsodik héten.

A didkok tanulmdnyi 4tlaga a projekt
félévében, az el6z8 félévi eredményhez ké-
pest igy alakult: 6t tanulénak javult, hdrom
tanulénak nem véltozott.

A DST MINT VALASZTAS - OKOK
ES CELOK

A pedagégiai célom tobbrétl volt a DST
(digital storytelling) alkalmazdsdval. Egyfe-
181 korszer(i alternativdt nydjtani a kozos
munkdhoz ,a tabldn és a krétan” tal. Mds-
feldl az IKT eszkozok, okostelefonok hasz-
ndlatdnak iskolai kiterjesztése a tanuldsra,
informdcidszerzésre, alkoté és kreatfv mun-
kdra — ellenstlyozva ezzel a kozosségi vagy
zenei oldalak mindenhatésdgdt. Harmad-
részt partneri,

zom, és most a HID program tanulékozos-
ségében taldlhatdk meg. Tobbnyire hdcrd-
nyos vagy halmozottan hdtrdnyos helyzet(,
tanuldsi és viselkedési problémdkkal kiizdd
cigdny és nem cigdny fiatalok, akik kény-
nyen valhatnak korai iskolaelhagydkkd.

A médszervélasztdshoz hozzdjdrult,
hogy a tanulék figyelmét nehéz a tan-
anyagra irdnyitani az érékon. Kirivé
viselkedés nem torténik, de a folyamatos
dekoncentricié dllandé problémdt jelent.
A digitdlis torténetmeséléssel — gondol-
kodtam — taldn kezelhetd ez a probléma is.
A médszer alkalmazdsakor t6bb tantdrgy
vagy miiveltségi teriilet ismereteit is fel-
haszndljuk, ezért észrevétleniil kapcsoldd-
hatnak egységes egésszé a tanulék béviils
ismeretei. Mdsrészt a didkok szeretnek
informatikai eszkozoket, okostelefont
haszndlni. Igy pedig szervesen beépithetd
a munkdba a tanuléi aktivitdsra alapozott
infokommunikdciés (IKT) eszkdz-hasz-
nélat.

A moédszervélasztds-

facilitatori, itmutatd,
bétorité, segitd szerep fe-
1¢ akartam mozdulni.
Végiil: olyan munkafor-
mit kerestem, amely

a médszer pedagdgiai
bedgyazottsiga meggydzott
arrol, hogy ki kell prébdlnom

ndl arra is gondoltam,
hogy milyen helyzetben
éreznék magukat

jol a didkok. Aktiv,
cselekvd vagy az eddig

tobb készség fejlesztésé-

nek lehetéségét integralja, és ezzel nytjthat
a tanuléknak 6sszmiivészeti élményrt, jele-
siil a kép, szdveg és zene dsszhatdsdval.

A DST médszer komplexen képes
tdmogatni a tanuldst és a kozosség sszeko-
vacsoldsat (Lanszki, 2017). A médszerben
az egyénre, az egyéni torténetek elmesé-
lésére keriil a f8 hangsuly. A torténeteket
mesélSik képpel, hanggal, IKT eszkozok
haszndlatdval teszik mdsoknak hozzafér-
hetévé. Ez felkeltette az érdeklédésemet,
utdnaolvastam, s a mddszer pedagdgiai
bedgyazottsiga meggydzdtt arrdl, hogy ki
kell prébdlnom. Olyan helyzetl tanuldkra
gondoltam, akikkel évtizedek 6ta foglalko-

megszokott passziv
befogad6 — ehhez pedig a hagyomdnyostél
eltérd mddszert alkalmazva kellett dol-
goznom. Fontos szempont volt az is, hogy
olyan lényeges kompetencidk fejlesztésére
legyen alkalmas a médszer, amelyek ma
a munkaerdpiacon is fontosak az érvénye-
siiléshez. A didkok persze sokfélék, eltérd
képességekkel, készségekkel —a DST
elénye azonban épp az, hogy a tevékeny-
ség sordn a tanuldk azokat az egyéni
képességeiket tudjdk természetes médon
hasznositani, amelyekben jobbak tirsaik-
ndl, mikézben a munkdt végig egy kizds
cél érdekében végezziik. Végiil, de nem
utolsé sorban nagyon érdekelt, hogyan
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birkéznak meg egy hagyomdnyostdl eltérg
tanuldsi helyzettel azok a didkok, akik
az dtlagostdl nagyon eltérnek.

A DST megval6sitdsinak ideje akkor
jott el, amikor a deviancidk témakére
keriilt napirendre — ami néhdnyukat
kézvetleniil is érintette. Mindez 4prilis
kézepére esett. A modszer kiprobaldsdhoz
olyan témdt kerestiink a tdrsadalom- és
jelenkorismeret 6rdn, ami a didkok szdmdra
érdekes, mert életkorukndl fogva akdr
a mindennapjaikban is kézvetleniil érinti
— s egyuttal a megoldds keresésére, a se-
gitségnyjtdsra, tehdt a felelés cselekvésre
is felkésziti — 8ket. Kollégandm kell8en
nyitott volt az 4j mddszer kiprobdldsira.
Ugyanigy az iskoldban

adatot, nem vesztek el a részletekben, és
nem érezték megvaldsithatatlan kihivds-
nak.

Mielétt kollégandmmel belekezdtiink
a projektbe, elmondtam a didkoknak, hogy
a kovetkezd 6rékon projekt munkdn dolgo-
zunk, amit csoportban végeznek és sziik-
ség lesz a fantdzidjukra, rajzkészségiikre,
parbeszédet kell {rniuk, amit mar csindltak
elézdleg. Kiilonboz8 technikai eszkozok is
segitik 8ket a feladatban, hiszen a rajzokat
fényképezziik, vagjuk, a parbeszédet
felvessziik diktafonra, ppt készitenek.
Szdmukra kicsit taldnyos volt ugyan, mit is
kell majd pontosan csindlni, de taldn épp
emiatt vartdk az érdkat; jo értelemben vett

izgatottsdgot tapasztal-

informatikat tanité
fiatal kollégdban is biz-
tam. Mindkettejiikkel

elézetesen egyeztettem

ne firadjanak bele

a feladatokba

tam naluk.
Az elsd szakaszban
csoportmunkdban

dolgoztunk. A foglalko-

a mddszer [ényeges
elemeit, és hogy mely pontokon tudunk
egylittmkodni.

ELOKESZULETEK

Projektiink megvaldsitdsa sordn fontos
volt, hogy a gyerekek ne firadjanak bele

a feladatokba, ezek ne nytljanak el hosz-
szan, ne kapcsolédjanak hozzdjuk hézi fel-
adatok — kiilonben a Iényegi munkdra el-
vész a lelkesedés, kitartds, otleteld kedv.
Tudtuk, hogy a didkok jellemz8en kény-
nyen feladjdk, tartésan nem tudnak egy
dologra, tevékenységre koncentrdlni. De
taldn ha els§ alkalommal tapasztaljdk

az ,én képes vagyok rd” érzését — vagyis
egyfajta flow-t —, akkor lesz annyira ér-
dekfeszité szdmukra a tevékenység, hogy
kénnyen tovdbbmennek a megkezdett
tton. Mdr most elmondhatom: mindez re-
mekiil mikodorte, a tanuldk élvezték a fel-

zdsok egyikén diavetitdt
és diafilmet vittiink az 6rdra, a vetités
pedig segitett elképzelni a didkoknak,
milyen jellegti alkotémunkdnak lesznek
részesei. A sajdt diafilmjiiket csindljdk meg
egy témdrdl, ami valamelyik deviancidhoz
kétddik. Ez onmagdban véve is Gj élmény
volt nekik; nem taldlkoztak még ilyesmivel.
Rdaddsul a diavetitést nem is terveztiik
meg elére — hirtelen 6tlet volt arra, hogy
egy kész torténetben lassan haladva ldthas-
sak a didkok a képek és szdvegek egyszerii-
ségét, rovidségét, hogy hogyan bontakozik
ki a torténet, milyen fejlédési szakaszai
vannak, milyen a torténet lezdrdsa —s ez
a tapasztalat jol haszndlhatd legyen sajdt
torténetitk megvaldsitdsakor. A filmet ugy
néztitk meg, hogy mindenki egy-két didt
hangosan olvasott fel a tobbieknek. A tanév
sordn végzett rendszeres hangosolvasds-
gyakorlat sokat fejlesztett olvasdsi készségii-
kén — nagyon tigyesek voltak.

Ebben az elsd szakaszban feladat

volt parbeszéd irdsa is, amely témdjdban
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hivatalos tigyintézéshez kapcsolédott: lejart
személyi igazolvdny cseréjéhez kot8dd par-
beszédet kellett alkotni az tigyfél és a hi-
vatali dolgozé kézétt. Ezt pdrban oldottdk
meg (1. sz. melléklet).

Csoportmunkadt is végeztiink az 6rdn.
A didkok példdul olyan feladatot kaprak,
hogy Magyarorszdg jelképeit mutassdk be
plakdrton, és késziiljon ezekhez pdr perces
kisel8adds (2. sz. melléklet). Ugyanigy
feladat volt, hogy készitsenek plakdtot,
amely lakossdgi gy(ilésre hivja a telepiilés
lakéit. Megfelel§ informdci6forrdst kaptak
a plakdtkészités 1ényegérél, a bemutatdshoz
eszkdzoket adtunk; nagyméretl csomago-
18papirt, szines ceruzdkat, grafitceruzdt,
ragasztdt, szines papirt. A feladatokat bo-
ritékbdl huztdk. Voltak

részt venni az 6rdn, vagy kérjitk meg 8ket,
hogy maradjanak tdvol? Az egyikdjiik jo
képességti, kreativ, gyors gondolkoddsu, ve-
zetd egyéniség. A mdsik didk a bardtja. Vé-
giil dgy dontottiink, hogy megprébdljuk,
ldssuk, hogy veszik ezt az akaddlyt. Nem
csalédtunk! Késébb a DST készitésben,
sajnos mdr nem tudtak részt venni a fenti
problémdk miatt.

DST-ALKOTAS

Eredendden 6t tanérat terveztiink a projekt

kivitelezésére. Ezt majdnem tartottuk is —

egy plusz érdval toldottunk meg. Hérom
tanéra alatt megsziilettek

felel¢sok; az egyikiik
figyelte az id6t, mdsikuk
az el6re megbeszélt
szempontok érvényesiilé-

A digitélis fényképezbgépet
nem ismerte minden didk

a torténetek, a didkok
megirtdk a parbeszéde-
ket, elkészitették a rajzo-
kat és felmondtik a szo-

sét, és a csoportok a ve-
zetdjiiket is megvdlasztottdk percek alatt.

DST készitéskor szintén a fenti esz-
kozoket haszniltuk, tovabbd okostelefont
a hangfelvételhez, digitdlis fényképezdgépet
a fotdk elkészitéséhez, végiil szdmitdgépet
a ppt Osszedllitdsihoz és a hangfelvétel
rogzitéséhez, vigdsihoz. Az informicié
keresésében egy internetre csatlakozé
laptop segitette azokat, akik ezt igényelték.
A digitdlis fényképez8gépet egyébként
nem ismerte minden didk, a szémitogépet
azonban ligyesen, gyakorlottan tudtdk
haszndlni.

Az el8készitd foglalkozdsokon azok
a didkok is részt vettek, akik késébb ki-
maradtak, illetve magdntanulékkd véltak
(egyikiik agressziv viselkedése, az iskoldban
elvdrt normakhoz torténd elégtelen alkal-
mazkoddképessége miatt mig mésikuk
hidnyzdsai okdn). A projekt inditdsa elétt,
az el8készitd foglalkozdsokndl elgondol-
kodtunk: mit csindljunk? Hagyjuk Sket is

veget. A mésik hdrom
6rat széntuk a technikai rész kivitelezésére,
az illusztrdcidk lefényképezésére, megvigd-
sdra, a Power Point anyag elkészitésére, s vé-
giil a hang idézitésére a képekhez.

A munkdhoz épp megfelel§ kornye-
zetiink volt; egy kis méret(i tantermet
haszndltunk, ami a tiz f8s osztdlylétszdm-
hoz idedlis. A padokat 8sszeforditottuk,
hogy kérbe lehessen iilni, jérni. Hirom
csoportot alakitottunk ki, melyek az aldbb
bemutatandé témdkon dolgoztak. A mun-
kahelyek szigetszer(i kialakitdsdval (két
osszeforditott tanuléi asztalndl dolgozott
egy-egy csoport) elértiik, hogy l4ssdk, érez-
zék, halljdk egymdst a csoporttagok, s az,
hogy mindenki a feladattal van elfoglalva,
osztdnzdleg hatott a csoportok munkavég-
zésére. (A szdmitégépek, amelyeket késdbb
haszndltak, mésutt, az informatikaterem-
ben 4lltak rendelkezésiikre.)

A torténet, amelyet a didkoknak ki
kellett dolgozniuk, minden csapat szdmdra
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mds volt, ugyanazon témdn beliil. A cso-
portok boritékot hiztak, s egyvalaki ol-
vasta f6l minden csoportban a tobbieknek,
mi is a kiindulé helyzet. Minden helyzet

a ,deviancidk” tananyaghoz kapcsolédott.
A hérom alaphelyzet a kovetkezd volt:

1. Egy néhdny f&s bardti tdrsasdg egynapos
kirdnduldsra megy a Mdtrdba. Ahogy ha-
ladnak az erdében észreveszik, hogy
egyik térsuk lemaradt. Rovid keresgélés
utdn egy fa tdvében taldljak, amint épp
arra késziil, hogy beldjon magénak vala-
mit.

2. Az osztélyba oktéber kozepén 4j ldny ér-
kezik. Félénk, gombolyded alkatd. Emi-
att sokan bdntjdk, megjegyzéseket tesz-
nek rd. Egy id6 utdn feltinik, milyen
sokat fogyott. Azt is észreveszik, hogy
a tizérai elfogyasztdsa utdn mindig eltd-
nik a mosdéba. Egyik alkalommal barde
ndje utdnamegy, és meglepd dolgot ta-
pasztal.

3. Egy osztalytdrs dllandé pénzzavarban
van. Kideriil, hogy az osztdlybdl j6 né-
hdny tdrsinak tartozik kisebb-nagyobb
osszeggel. Amikor kérd6re vonjdk, miért
nem adja meg a pénzt, kideriil mi toreé-
nik hétrdl hétre.

A lehetséges folytatdst és a torténet be-
fejezését a didkok alkottdk meg. Terjedelmi
korldt volt, hogy a torténet folytatdsa 5-6
didra férjen rd, annak

értékelésekor. Tudtdk, hogy az értékelés ko-
zdsségen belill torténik majd, és két részbdl
4ll. Egyrészt a csapatok sajét munkdjukrol
mondanak véleményt, mdsrészt egymads
munkdjdt is éreékelik az adott szempontsor
alapjdn és eljardsaival. A szempontok a ko-
vetkez8k voltak:

* A trténet logikusan épiil-e fel;

® Megvan-e a hdrmas tagoldsa;

o Esztétikus, otletes-e a kivitelezés;

* Osszhangban van-e a kép és a szoveg;

® Betartottdk-e a terjedelmi elvdrdsokat (5-
6 dia a torténetrdl + a kezd§ és befejezd
dia);

® Az irott és a hangzé szoveg érthetd-e,
kommunikdciés tartalma egyértelmi-e;

® A csoport tagjainak egyiitemikodése ho-
gyan valésult meg;

* Onéreekelés

® Tidrs éreékelés

Megkezdddhetett tehdt a munka; a fej-
torés, hogyan folytassdk a térténetet, mi
legyen a vége. Kellemes zsongds, munkazaj
hallatszott, semmi kiabdlds, vita, heccel-
dés, péteselekvés nem volt észlelhetd. Sut-
togva, dsszehajolva dtleteltek a csapatok.
Kozben volt egy sziinet (kicsongettek), de
8k akkor is tiltek a helyiikon és dolgoztak.
Némi unszoldsra — ,kell a mozgds, tizérai,
és a pihenés is fontos” és egyéb felndetes
érvek hatdsdra — kimentek sziinetre. Mie-

16tt becsengettek, mdr

mintdjdra, ahogy azt

mindenki a helyén iilc és

a diafilmnél lattdk. Az is észreveszik, hogy a tizdrai csendesen beszélgettek.
a feladathoz tartozott, elfogyasztdsa utdn mindig Ez szokatlan volt — na-
hogy keressenek olyan eltinik a mosdéba gyon misféle érakez-

informdcids feliiletet

az interneten, amely

hiteles, és ahovd a feladatban sugallt
problémdkkal segitségért lehet fordulni.
Tovabb4 a feladat kiaddsakor a didkok azt
is megtudhattdk, milyen szempontoknak
kell érvényestilniiik majd a munkdk

déseket éltiink 4t addig
a ,hidas” osztdlyokban.
Az elkésziilt parbeszédek hangfelvétele
a teljes osztély jelenlétében toreént, igy mér
eleve bemurtattdk egymdsnak sajdc toreé-
netitknek ezt a részét. A hallgaték teljes
figyelmiiket a szerepl8k felé irdnyitottdk,
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cséndben és érdeklddve hallgattdk egymdst
— hdttérzaj miatt egyetlen felvételt sem
kellett megismételni. Voltak persze bakik.
»Na, most te jossz.” ,,Ujrakezdhetjﬁk?”
kérdések — amik még viddmabb4 vardzsol-
tdk ezt az amigy nem kénny feladatot.
(Kézbevetdleg: tgy ldtszik, nem csak ne-
kem jelent olykor kihivast a sajit kézirdsom
elolvasdsa.)

A felvételt kdvetden azonban mindig
hangos véleménynyilvanitas toreént. Ot-
letek sziilettek, elismeréen széltak egymds
munkdirdl, nem beszéltek egymdssal csi-
nydn, de persze viccel8dtek. A torténeteket
értékelve kollégandmmel mi is minden
pozitivumot kiemeltiink, és ez egydltaldn
nem esett neheziinkre. Ugyesek és kreati-
vak voltak a tanulék.

Informatikadrdn

van. Ezen a ponton is kiemeltitk a meg-
bizhat4 internetes tartalom fontossdgdt.
Kiilénés tekintettel arra, hogy ha mdsokkal
azt meg is akarja valaki osztani — mint
ebben az esetben.

A torténetmesélések kulcselemei
minden csoport téreénetében jelen voltak!
A f8hés a torténet elején valamilyen kihi-
véssal taldlja magdt szemben. A problémdra
megolddst keres, ez fesziiltséget kelt a toreé-
netben, ami tovdbb lenditi az eseményeket.
A f8hés vilaszol a kihivésra, amivel a fe-
sziiltséget oldja. A probléma megoldédik és
megfogalmazédik egy tanulsdg.

Kollégandmmel facilitdld szerepet
toledeeiink be a folyamatban, igy kelld
ondllésdgot, cselekvési teret kaptak a ta-

nulék. Figyelemmel

toreént a rajzok
fényképezése, vdgdsa.

A fényképek mentését és
végdsdt a didkok hamar

elismerden szoltak egymads
munkdirdl

kisértiik a csoportok
munkdjdt; ahol segitsé-
get kértek, ott adtunk
nekik. Olykor javaslatot

megtanultdk, és 6ndllé-

an el is végezték. Ezt kdvetSen begépelték
a torténetet a hozzd tartozd parbeszéddel,
befejezéssel. A torténetet Power Pointban
osszedllitottdk a képek és az {rott szdvegek
segitségével. A hangfelvételt dtmdsoltak
szdmitogépre. Kovetkezd 1épésként a hang-
anyagot megvagtdk, hogy a megfeleld hang
és szdvegrész Osszeilleszthetd legyen. Ebben
a lépésben az informatika szakos kolléga
segitett, informatikaérdn. Ez volt a didkok
szdmdra a legnehezebb feladat — azonban
az esélyegyenl8ség

fogalmaztunk meg
a szdvegalkotdsndl vagy a rajz készitésénél.
Ez a projektmunka ezt a szerepkort kivdnta
t6liink. A csoportok szabadon tevékeny-
kedtek, a tanuldsi folyamatban a tanuléi
kreativitds és interaktivitds jdtszotta a f8sze-
repet. Végiil olyan torténetek kibontako-
z4sdt segitette a projekt, amely mindenkit
meglepett. Teljességgel életszer(, remek
megolddsok sziilettek. Mindenki izgult,
hogy happy end lesz-¢ a torténetek vége.
Az lett, minden szempontbdl. Kerek, lezdrt

torténetek sziilettek.

érvényesiilése és a fogya-
tékkal él8k irdnti érzéke-
nyités miatt fontos volt,
hogy ldthatd és hallhaté

is legyen a toreénet.

a tanuldi kreativitds és
interaktivitds jdtszotta
a fészerepet

Az elkésziilt munkdkbol
Ugy tlint, hogy a didkok
sok mindent haszno-
sitottak, beépitettek
abbdl, amit a korabban

Végiil a csoportok
kerestek olyan inform4ciét az interneten,
hogy az adott fiiggéségfajta esetében hol
kaphat segitséget az, akinek arra sziiksége

megnézett és kielemzett
diafilmes torténetbdl leszlirtek. A feladat
mellé kapott utasitdsokat (,olvasd el, ird
le, rajzold meg”) és az értékelés szempont-
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jait maradéktalanul figyelembe vették,
betartottdk. Hihetetlen 8sszmunka alakult
ki a csoportokban. Nem héritottdk 4t

a feladatot mdsra. ,Ezt

4rén, Gjra és djra el kellett mondani

az elképzelést — s az épp jelen 1évé didk

vagy fel tudta venni a fonalat, vagy nem...
Ennek azért megvolt

én meg tudom csindlni,
ezt te csindld, szerintetek
igy j6 lesz?” — hallottuk
mindenfeldl. fgy a szO-

egy muvésztandr

nagyobb segitségére lett volna
a didkoknak

a maga kétoldalt hoza-
déka is: igaz, hogy friss
otletek jelentek meg

a munka sordn, azonban
ez felboritotta az eredeti

vegalkotds mellett lelke-
sen rajzoltak, szineztek,
informatikadrén gépelték a szdveget, min-
dent figyelemmel, odaaddssal csindltak.

EGYUTTMUKODES - ES NEHANY
NEHEZSEG

Az el8készitd szakaszban a kollégikkal
tortént kollabordci6 sordn mindenkinek
volt olyan &tlete, amit beépitettiink a DST-
projekt megval6sitasiba. Oridsi segitség
volt a kollégdk tdmogatd, pozitiv hozz4all4-
sa, nyitottsiguk egy Gj médszer megvalési-
tdsdra.

A tanuldk kozotti egytitemikodés
azonban nem minden csoportndl volt zok-
kendmentes. Akkor tértént megtorpands
a folyamatban, amikor egy vagy tobb didk
hidnyzott a csoportbdl egy 6rdn. Volt olyan
fizisa a munkdnak, hogy a csoportbél
egyediil maradt egy tanuld az akeudlis
folyamattal. Ez meglehetdsen elkedvetleni-
tette. Mikor azonban vildgossd vilt el6tte,
hogy képes egyediil is megbirkdzni a fel-
adattal, s § lesz az, aki meg tudja tanitani
a térsainak is az eljirdst, egészen megndtt
az onbecsiilése. Nem mérgel8dott tovdbb,
mosolygott, kihtzta magdt biiszkén. ,Hdt,
végiil is, igaz. En ezt mar tudni fogom!”

Volt olyan eset is, hogy a csoportta-
gok felvdltva voltak jelen. Nem tudtdk
a kezdeti koncepciét kovetkezetesen végig
vinni. A tdrzstagnak, aki nagyon lelkiis-
meretesen dolgozott és jelen volt minden

elképzelést, igy megtor-
te a lelkesedést. Amikor igy tortént, akkor
a tobbi DST-hez képest egy ldthatéan
kevésbé kidolgozott munka sziiletett.

Olyasmirdl nem tudok beszdmolni,
ami veszélyeztette volna a program meg-
valésuldsdc. A projeke gyakorlati 1épéseit
mindig hozzdigazitottuk a didkokhoz.
Péld4ul a felvett hang vdgdsdt, idSzitését
még nem tudtdk 6nélléan megcsindlni,
egyikitknek sem volt jartassdga ezen a té-
ren, igy a kortdrs segitségre sem tdmasz-
kodhattunk a pedagdgiai folyamatban.

A helyzet frontdlis tandri munkdt igényelc
— és ez probira tette a didkok tiirelmét,
figyelmét. Azonban ezt a hangkezeld
alaptechnikdt érdemes volt megtanulni
ilyen ,terven ttli” médon is, hiszen igy

a didkok végiil minden lépésér végig tudtdk
csindlni az dsszetett feladatnak. (Hoz-
zdtéve még mindehhez, hogy a tdreénet
képi megjelenitésében egy mivésztandr
minden bizonnyal nagyobb segitségére
lett volna a didkoknak — de most ebben
teljesen magunkra voltunk utalva hdrman,
pedagégusok).

Amitdl tartottunk — hogy a szokdsos
magatartds mellett esetleg nem tudjuk
végigesindlni a projektet, osszevesznek
a csoport tagjai, nem bizonyul elegendének
a kitartdsuk —, most mind-mind alaptalan
félelmeknek bizonyultak, noha e félelmek
korabbi gyakorlati tapasztalatokon alapul-
tak. Az eredmény egyértelmi: az elkésziilc
produktumok teljesnek tekinthet8k, valédi
digitdlis toreénetek.
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Az egyik elkésziilt munka diakockdi
a 3. sz. mellékletben ldthatdk.

OSSZEGZES

A kollégékkal az egyticemtikodést az 4j
médszer ismertetésével, a feladatok felosz-
tasdval kezdtiik. Felmértiik a rendelkezé-
siinkre 4116 er6forrdsokat. Az izgalom
mindannyiunkban ott volt: vajon a didkok
végigesindljik-e a folya-

hozzdjérulhatott a téreénet megvaldsitdss-
hoz; a rajzkészités folyamatdban bizonyult
iigyesnek. Igy 6 is alkoté tagja volt a toreé-
netnek, részese a csoportmunkdnak amire
a tobbiek biiszkék voltak.

A ranul6k képesek voltak a feladatra
koncentrdlni és egyiittmi(ikddni. J6 volt
tapasztalni, hogy az 6rakozi sziinetek nem
megnytltak, hanem inkdbb megrovidiiltek.
Nyugodt alkoté légksr alakult ki, elmélyiile
munka folyt. Nem volt hangoskodds,
folosleges vita vagy mds esemény, ami el-

vonta volna figyelmiiket

matot. A projekt megva-
16sitdsa sordn kollabori-
cié a hdrom pedagdgus
otleteinek szinkronba

egy-egy rajzos megoldds némi
deriiltséget véltott ki

a tevékenységrol.
A woreénetek gépe-
lése j6 gyakorlatnak

hozdsdval tortént.

Meglepéen konnyen ment a didkokkal
torténd egyiittmikodés. A kordbban emli-
tett nehézségek kikiiszobolése gyakorlattal
megoldhaté, és fokozatosan felépithetd
a klasszikus DST. A technikai meghatéro-
zottsdgl feladatok — mint a hangfelvétel- és
vdgds, a fotdzds, illetve egyéb mivészeti
technikdk alkalmazdsa a torténet illuszerd-
ldsdra — egyben mind fejleszthetd teriiletek,
s a didkok nyitottak rdjuk.

A tanulék bevonéddsdt a feladatba,

a tanul6i flow-élményt jé volt tapasztalni.
Hiszen a flow-t éppen az okozza, hogy

a tevékenység adta kihivdsok dsszhangban
vannak a didkok képességeivel, illetve
ezeket csak kismértékben haladjik meg.
A HID programban tanulé didkok esetén
a lelkesedés fenntartdsa az igazi kihivds.
Tobbnyire nem hosszd, egytttal gyors
sikerrel kecsegtetd feladatok addsdval pro-
bélunk meg ennek megfelelni.

Nem tapasztaltam, hogy bidrmely tanu-
16, kiviilldll6”-v4 vélt volna a DST-projekt
sordn. Egyik csoportban volt olyan tanuld,
akinek a kapcsolatteremtd késztetése igen
csekély. Ndla a csoporttdrsai kerestek
szémdra olyan részfeladatot, amivel & is

bizonyult a helyesirds
tovabbfejlesztéséhez,
illetve a MS Word funkcidinak megisme-
réséhez. A pdrbeszédek felmonddsa sordn
az olvasdsra, a jol érthetd beszédre kellett
koncentrdlni. Ez kicsit dcdgésre sikertilt
— mert a didkok el8z8leg kevésbé tigyeltek
a kézirdsos anyag olvashatésigdra.

A csoportok érdeklédéek voltak, ref-
lektdltak egymds munkdira. Az éreékelés
sordn volt, amelyik munkdhoz javaslatot
tettek, hogy mdsképp is be lehetett volna
fejezni vagy mds, kifejez8bb 4brdt késziteni.
A rajzkészségiik valtozatos képet mutatott;
egy-egy rajzos megoldds némi deriiltséget
véltott ki. A mivészeti nevelés hdttérbe
szoruldsa életiikben most kézzelfoghat
volt. A feldolgozott tantdrgyi ismeretek
szamonkérésekor jol teljesitettek. Ahogy
az informatikai tuddsuk is szélesedett.
Zenei aldfestés készitésével most nem
foglalkoztunk, ez egy kovetkezd alkalom
kihivasa lesz.

A feladatok pedagdgusi tervezése red-
lisnak bizonyult. Magam nagyon el8nyds
helyzetben voltam, mivel kis létszdmu
csoporttal dolgoztam, és ismertem a didkok
munkatempdjdt, egytitemiikodési képes-
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ségét és fontos egyéni tulajdonsdgaikat —
mely ismeretekre a DST jobban alapoz — és
igy jobban igazithat6 a tanulékhoz —, mint
a hagyomdnyosnak mondott médszerek.

Kollégandm értékelésében elmondta
a didkoknak, milyen biiszke rdjuk. Ilyen-
nek még soha nem l4tta az osztdlyt! Tiirel-
mesek voltak egymdshoz, nem kiabdltak,
meghallgattdk egymadst és nem beszéltek
cstinydn. Végig dolgoztak. Ilyen éreékelést
ritkdn hallottak magukrl.

Oriilok, hogy két kolléga is megismerte
ezt a médszert. Ebben a csoportban kiilo-
nosen fontosnak tartom az alkotémunka
jelenlétét az oktatdsban, mivel egy specidlis
tanulé kozdsségrdl van szo. Fokozott
jelentésége van a siker-

gyakoroltak, informdciét gytjtotrek. Kozs-
sen gondolkodrak, és figyelmiiket teljesen

a feladatra és egymadsra dsszpontositottak!
A tanul6k tisztelettel fordultak egymads felé.
Nem kellett harcolni, hogy id8ben kez-
dbdhessen az éra. Megsziintek a szokdsos
fegyelmezési problémdk. Ahogy egyikiik
megjegyezte sziikszaviian: ,,Jé volt.”

A didkokkal valé munka izgalmas,
élvezetes volt, és arra inspirdl, hogy bdtran
haszndljuk mds alkalommal is a digitélis
torténetmesélést. Ez ugyanis lényegében
egy Uj és érdekes lehetdség a didkok-
nak, hogy kilépjenck a passziv befogads
szerepbdl, ami kiilénben rendszerint
kifdrasztja 8ket, és el6bb-utébb unalmat

és fegyelmezetlenséget

élménynek, a motivicié
felkeltésének és fenntar-
tdsdnak, a tevékenységbe
dgyazott ismeretszerzés-
nek. A didkok szoveget
alkottak, helyesirdst

Megsziintek a szokdsos
fegyelmezési problémak.
Ahogy egyikiik megjegyezte

szlikszavtian: ,,J6 volt.”

gerjeszt. Ezek itt nem
meriiltek fel — a didkok
aktty cselekvdi voltak

a tanuldsnak; az isme-
retek megszerzésének,
alkalmazdsdnak.

A szivegben hivatkozort melléklet elektronikus formdban elérhetd a forrdscikk mellett:
http://upszonline.hu/index.php?article=710708010
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B (s 5 ) K%

Naprél napra koze
hozzajuk, amit most r korlatok
k6zé szoritanék, de akkor nem
tettem. Ennek a kévetkezményeit
viselem most el nap mint nap. A
baratnét, baratot hamarabb
meglatjak, észreveszik bennem,
Mmin) @ pedagégust

WIN)
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Velem is eléfordult, he Jy tar
nénim fejbe kélintott, mire
eédesapam otthon megkérde
miért kaptam, majd a k
wfejest” 6 adta. Sz6 sem
intérél, figyelmeztetésrél.
volt sdilya. Ma ez mar
biincselekménynek szamit..
Valamilyen médon pedig ra kell
vezetni a gyerekeket, hogy
bizonyos tarsadalmi normaknak m
k e 1 1 felelniiikx

nekem segiteni? Nem
kit! Olyan

lan vagyok! Mit

1it keresek én itt? xx

ot =

tapas

csinaljak?

Tanitéi gyakorlatom egy részét
abban az iskolaban végeztem, ahol
most dolgozom. Kollégaim,

komolyan véve kérésemet,

maximalis odafigyeléssel és
segitséggel iranyitottak, majd
véleményeztek. Nem ez volt az
elsé iskola, ahol gyakorlaton
voltam, ezért teljes
bizonyossaggal mondhatom, hogy
pedagégiailag jol képzett
tarsasagba keriiltem. Egészen mas
tapasztalataim voltak a napkdzis
taborban. Szakad6é esében, rémes
hidegben hajokirandulasra kellett
menniink. (Mert az volt a napi
program, mert eldre le volt
foglalva a hajo.) A gyerekeknek
sem meleg ruhajuk, sem
esbékabatjuk nem vo
kell indulni! Nem s
kapnak tidégyullac
haj6é déleldtt
velink.! Mert
pedagoégus, olyar
hangzott el.
Tmegéket, hogynemfaz
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TOTH JUDIT

A 2020. mdjusi-oktdéberi kézépszintii
torténelemérettségi irasbeli feladatsorok
itemszintii vizsgalata

Magyarorszdgon az 6ndllé tdrténe-
lemoktatds kezdete a 17. szdzadra tehetd.
Ekkor a tdrgy anyagdt bibliai torténetek,
ékori torténetirék munkdi és korabeli latin
nyelvli tankdnyvek szovegeinek alapos
ismerete, memorizdldsa alkotta (Szebenyi,
2012, 259. 0.). Noha a tantdrgy tartalma
és tanitdsinak médszertana az évszdzadok
alatt nagyban viltozott, akadnak olyan
didaktikai elemek, amelyek még ma sem
szlintek meg teljesen: a magolva tanultatds,
valamint a tdlzott ismeretkdzpontd tani-
tas. Az oktatdsban a 20. szdzad mdsodik
felében az informdcids tdrsadalom kiala-
kuldsdval paradigmavdltds kovetkezett be,
mely megvéltoztatta a tuddsrdl alkotott
koncepciét. A munkaerdpiaci igényekhez
igazodva a relevdns, dsszemérhetd tudds,

a hasznos készségek fejlesztése kerilt

az oktatds f6 céljai kozé a ,,tuddscsomagok”

megtanitdsa helyett (Csapd, 2002). A peda-
gogiai kulttiravdleds a torténelemtanitdsra
is hatdssal volt szerte a vildgon, és ez tobb
meghatdrozé médszertani innovdcidt, tdb-
bek kozdtt a problémaorientdlt toreénelem-
tanitds koncepcidjit alapozta meg, illetve
a multiperspektiv torténelemszemlélet
elterjedését, valamint a forrdskdzpontd tor-
ténelemtanitds elterjedését hozta magaval.
A szemléletvdltds térhéditdsa Magyaror-
szégon a kompetenciaalapy, a térténelmi
gondolkodds fejlesztését célzd, 2005-ben

bevezetett kétszint(i érettségi rendszerrel

keriilc elétérbe (Kaposi, 2016 és 2017).

A KETSZINTU )
TORTENELEMERETTSEGI

A kozel tizéves fejlesztémunka eredménye-
ként az immdron {rdsbeli vizsgarésszel is
rendelkezd kétszintd torténelemérettségi
tartalma és értékelése kdzpontilag szabdlyo-
zottd valt, igy a vizsga — a 2005 elétti gya-
korlathoz képest — standardabb' lett (Horn
és Sinka, 20006, 369. o.). Az irasbeli feladat-
sor két £ részbdl (egyszerd, rovid vélaszt
igénylé feladatokbdl, valamint széveges, ki-
fejtendd feladatokbdl) 411, melyek 2017-t81
50-50 pontot érnek. A hisz feladat (tizen-
kér tesztfeladat, nyolc esszé) 2017-ben ti-
zenhatra csokkent; a valtoztatds elétt a fel-
kindlt nyolc esszéb8l hdrmat kellett
vélasztani, mig 2017-t8l két rovid 1849
elétti és utdni egyetemes, illetve két ma-
gyar torténelemre vonatkoz hosszt esszé-
bél kell vélasztani egyet-egyet.

A tesztfeladatsorban kronologikus sorrend-
ben hat magyar és hat egyetemes torténel-
mi témaju feladatot taldlhatd, melyek té-
mdja kibdviile: 2017 6ta a 12. tesztfeladat
mdr pénziigyi, munkavéllaléi ismeretekre is
rékérdezhet. Emellett megjelent az n.

! Az eredetileg 2004-es bevezetéssel tervezett érettségi rendszer egy standardizdcids hidnyossdga, hogy feladatdllomdnya
nem bemért, illetve kiprobéle (Horn és Sinka, 2006, 365. o.).
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ykomplex feladat”, ami 6-8 pontos, egysze-
rlibb és bonyolultabb itemeket is tartalmaz
(Csapodi, 2016, 46—48. 0.). A magyar és
egyetemes témdk ardnya 60—40% lett,

a torténelmi korszakok koziil pedig a jelen-
kor ismerete vélt a leghangstlyosabb4.?

A torténelemérettségi 2005-6s vizs-
gakoncepcidja eldremutaténak szdmitott,
hiszen a vizsgareform céljai kozott szerepelt
a vizsgdzék megléve készségeinek mérése.
A torténelem tantdrgy esetében ez tobbek
kozote a problémakédzpontt gondolkodds,
forréselemzés miveleteit jelentette (Horn és
Sinka, 2006, 365-369. 0.). A 2012-es NAT
és az abban lefektetett célok alkalmazdsira
készitett kerettantervek a torténelmi gon-
dolkodds fejlesztését, az induktiv megisme-
rést, az aktiv tanuléi részvételt, az adaptiv
ismeretek megszerzését hangsulyoztdk,
melyek mind a tuddsalapt tdrsadalom pa-
radigmdjdba illeszthetSk (Kaposi, 2016).

AZ ELEMZES ELMELET!
KERETENEK BEMUTATASA

A 2020. évi kdzépszintl érettségi egyszerd,
rovid vélaszt igényld feladatsorai elemzésé-
nek alapjdt Nagy Jézsef alkalmazdsi kritéri-
umai adjdk. Ezen kritériumok megmutat-
jdk, hogy mely kognitiv

kozotti kapesolatot kell felismerni. Ha egy
item (a teszt legkisebb értékelhetd része)
felismerés-alapt, az hiromféle médon mu-
tatkozik meg: eldontendd kérdést vagy
adott témédhoz kapcsolédé allitdsok igaz-
sdgtartalmdt kell eldonteni (alternativ va-
lasztds); két/tobb halmaz elemeit valami-
lyen elv mentén pérositani, csoportositani
kell (vilaszok illesztése); valamint tobb vd-
laszlehetdségbdl kell egy/tobb helyes/hely-
telen megolddst megjeldlni (t6bbszords vé-
lasztds). A feleletvdlaszté feladatoknal
a didkoknak mdr elére kidolgozott vilasz-
elemekkel kell dolgozniuk. Emiatt ezek
a feladatok nem alkalmasak képességmérés-
re (Kontra, 2011. 69-72. o., Nagy, 2003.
25-36. 0. és Csapd, 2004. 292-297).
Feleletalkoté feladatok kézé soroljuk
a kapcsoldst, az értelmezést és a kivitelezést.
A toreénelemérettségiben a kapcsolds szint(
itemeknél lexik4lis ismeretek el6hivdsa
a cél, melyhez kiils8 segitség (input) nem
4ll a tanulok rendelkezésére. Ertelmezéskor
egy szabdly, torténés, esemény osszefiiggé-
sének megértése a feladat, itt rendszerint
dbrékat, grafikonokat, propaganda pla-
kdtokat vagy karikattrdkart kell elemezni.
Kivitelezéskor input hasznélatdval (példdul
forrdsok) kell 4j, médosult informdcide
létrehoznia a tanuléknak. Kivitelezés
els8sorban az esszéirdsndl jelenik meg, de
elvétve taldlkozunk vele

miivelet milyen alkalma-
z4si szinten valésul meg
példdul egy teszt megird-
sa sordn. A kritérium-

a torténelemérettségi
2005-6s vizsgakoncepcidja
eléremutaténak szdmitott

a rovid valaszt igényld
feladatok kozott is. Ezek
a nyilt/képességjellegti
tudds mérése alkalmas

feladatok négyfélekép-

rendszer alapjdn négy ti-
pust kiilonbéztetiink
meg;: a felismerést, a kapcsoldst, az értelme-
zést és a kivitelezést (1. dbra). A felismerés
a legegyszerlibb mivelet, ekkor képzet-/ész-
leletkeresés torténik; torténelemérettségi
esetében fogalmak, események, személyek

2 Oktatdsi Hivatal (2016)

pen jelenhetnek meg
egy tesztben: kiegészitésként (szoveg/dbra
kiegészitése), rovid vdlaszként (néhdny
szavas vélasz), teljes vdlaszként (felsorolds,
egész mondatban megfogalmazott vélasz)
vagy esszé tipust vélaszként (8sszefliggd
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szoveg). (Kontra, 2011, 72-78 o., Nagy,
1993, 36-49. o. és Csapd, 2004, 297-302.

0.) Az alkalmazdsi miveletek, valamint

a feladactipusok meghatdrozdsa mellect
tartalmi szempontok is szerepet jatszottak
az elemzésben.

1. ABRA

Nagy Jézsef alkalmazasi kritériumainak rendszere a kdzépszintd térténelemérettségi
egyszerd, révid valaszt igénylé feladataiban (bal oldalon az alkalmazasi szintek, jobb
oldalon példak olvashatdk; a piramis forma az alkalmazasi mlveletek el6fordulasanak

aranyat mutatja)

kivitelezés

esszéfeladatok

értelmezés Dﬁbra-, diagramelemzés

kapcsolz'ls/

\lexikélis adatok (input nélkiil)

felismerés /

\ altalanos tesztfeladatok

A KUTATASI CELOK ES
KERDESEK

Az érettségi legfébb oktatdsszabdlyozdéként
komoly meghatdrozéja a kozépiskolai osz-
tdlytermi munka tartalmi és médszertani
jellegének (Kaposi, 2016). Ezért fontos,
hogy err6l a vizsgdrdl naprakész, alapos is-
meretekkel rendelkezziink. Mind kordbbi
szakdolgozatommal®, mind ezzel a tanul-
mdnnyal arra térekedtem, hogy a torténe-

FORRAS: sajdt szerkesztés

lemtandrok, az oktatdsszabdlyozdk, vala-
mint a toreénelemdidaktikusok szdmdra
hasznos informdcidkkal, valamint egyfajta
vitainditéval szolgdljak.

Kutatdsi kérdéseim:

1. A 2020. mdjusi és oktdberi kozépszint(i
irdsbeli érettségi rovid vélaszt igényld fel-
adatsoraiban milyen ardnyban fordulnak
el Nagy Jézsef alkalmazdsi kritériumai?

2. Ezen alkalmazdsi kritériumok milyen fel-

adatmegoldé tevékenységeknek feleltet-
het8k meg?

*A szakdolgozatomban a 2005-2019 kozotti kiozépszintl érettségi feladatsorainak itemszint(i vizsgdlatdt végeztem el
Nagy J6zsef kritériumrendszere alapjdn, illetve tartalmi szempontbél. A két munkdt azért tartom sziikségesnek, mert
annak ellenére, hogy a kétszintli érettségi 2005 dta a kdzépszintli oktatds kimeneti szabdlyozdja, a torténelem érettségi
feladatait, itemeit illetSen kevés mélyrehaté elemzés késziilt. Ezen elemzések kéziil néhdny: Csapodi Zoltdn: Erettségi
vizsgatdrgyak elemzése: 2009-2012 tavaszi vizsgaidészakok. Torténelem. Nemzeti Fejlesztési Ugynckség, Budapest,
2014. Letoltés: heeps://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/unios_projektek/tamop318/erettsegi_vizsgatargyak_elemzese/
tortenelem.pdf (2021. 09. 10.); A 2012. médjus-jdnius érettségi feladatsorok megolddsainak itemszintd rogzitése, a fel-
adatsorok és egyes feladatok mérésmetodikai vizsgélata a TAMOP 3.1.8-09/1-2010-0004 azonosité szdmu projeke
keretében. Torténelem. Kozép- és emelt szint. Letoltés: heep://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/unios_projektek/tamop
318/meresmetodika/Tortenelem.pdf (2021. 03. 18.)
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3. Mi jellemzi a két érettségi térgyi
(részdiszciplindris) és témakori eloszldse?

A KUTATAS ISMERTETESE

A kutatds adatait a tartalom-, valamint do-
kumentumelemzés médszereivel gy(ijtot-
tem ki és elemeztem. Az I1-2. tdbldzarok
ezen adatok egy részét szemléleetik.

Az 1. tdblizar ,A”, valamint ,B” oszlo-
pai az adott érettségi iddszakot, valamint
a feladatok sorszdmozdsit jelslik itemszint(
lebontdsban. Igy lithaté teht, hogy mind
az elsé, mind a médsodik feladat négy-négy
itembdl 411 2020. oktdberében. A ,C”
oszlopba a feladatok érettségi-osszedlliték
4ltal készitett megnevezései kertiltek. Eze-

ket a rendszerint pontosan kériilhatdrolt
cimeket azonban kategorizdldshoz nem
lehet haszndlni, igy a ,D” oszlopba ,,4 #ir-
ténelem érettségi vizsgatdrgy 2016. oktdber-
novemberi vizsgaiddszakig érvényes részletes
vizsgakivetelményei™ ciml dokumentum-
ban olvashaté témakér cimek keriiltek,
melyek — mivel tdgabb témacimek — igy
lehetdvé teszik a feladatok csoportositdsdt,
azok dsszehasonlitdsdt. Az ,E” oszlopban
a torténelmi korszakok lettek feltiintetve.
Tekintettel arra, hogy az érettségi feladatok
kronologikusan kévetik egymdst, a tdb-
ldzatokban szerepld feladatok az ékort és

a kozépkort taglaljék. Ehhez kapesolddik,
hogy a ,G” oszlopban kilistdzott adatok
kozill nem taldlkozunk magyar témdval,
mivel az a kézépkortdl kezd8dik, ami

a tesztfeladatsorban a harmadik feladat.’

1. TABLAZAT

A 2020. oktdberi torténelem kdzépszintl irasbeli érettségi elsé két feladatanak részle-

tes elemzése (a tablazat ,A’-,G” oszlopai)®

A B C D E G
1 . fela(%at témak érettségi témakor torténelmi egyetemes/
sorszdma korszak magyar

) 20/20. ] A_ g().r(?g éz fintlk h1tv1la$, kor cgycremes
oktdber hitvildg miivészet, tudomdny

3 20’20. ! A. go.r(?g éz flntlk hltvdag, kor egyetemes
oktdber hitvildg miivészet, tudomédny

4 20/20. | A_ go.r?g /}z ’antlk h1tv1la$, kor cgyeremes
oktdber hitvildg mivészet, tudomdny

5 20’20. ] A. go.rc’)g éz )annk hltvdag, okor S
oktdber hitvildg miivészet, tudomdny

“https://ofi.oh.gov.hu/sites/default/files/ofipast/2010/10/tortenelem_kov.pdf
>Az 1-2. tdbldzatban ldthaté adatokat Excel tdbldzatban kezeltem, a tdbldzatokat és dbrdkat a kigytjtdte adatokbdl

hoztam létre.

Az I-2. tdblizat egyetlen Ssszefiiggd tabldzatot tartalmaz. Azért keriil megjelenitésre két részletben, hogy az adatok
olvashat6k legyenek. Az ,,F” oszlop (,esszé tipusa”) itt rejtett, mert adattartalma most irrelevéns.
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A B C D E G
1 év stfizgza témak érettségi témakor tt:f:;:ﬁli eg‘i’:;:;?/
0 oi(t)g[())ér 2 Anl:zi?s)i(eotﬂ kulljf%r{ihjzljéézsé;ilii%li)an koaépkor cgyetemes
M| 2| v | huloaa onipepan | KPhor | coreemes
Saber| 2| Cmivier | s kinepkoban | K0phor | cepeemes
e | 2| “mivier | uinkinepkoban | KPbor | cgreemes

A 2. tdbldzar ,H” oszlopdban olvashaté
szdmok a torténelem részdiszciplindris
kategéridi, szimként feltiintetve. Az egyes
szém a politika-, esemény-, dllam-, jog- és
intézménytorténet kategoride, a kettes
a tdarsadalom-, életmdd-, mentalitds- és mii-
velédéstorténet, munkaiigyi alapismereteket,
a harmadik a gazdasdg-, technikatorténer és
a kirnyezeti kultiira torténete, pénziigyi és
gazdasdgi alapismereteket, mig a negyedik
csoport az eszme- és valldstorténetet jeloli.
A tdbldzatban ezek alapjén lithatd, hogy
az elsé feladat az ,,eszme- és valldstorténet”,
mig a médsodik a ,tdrsadalom-, életmdd-,
mentalitds- és miivelddéstorténet, munkaiigyi
alapismeretek” besoroldst kapta. Az elem-
zést nehezitette, hogy ez a négy kategéria
egyrészt tilsdgosan tdg, hiszen 3-4
részdiszciplina is egy csoportban szerepel,
mdsrészrdl az érettségi feladatok alapvetéen
nehezen sorolhatdk be elsédlegesen csak
egy csoport alkategdridjdba. Nem ritka
példdul, hogy egy feladat politikatorté-

FORRAS: sajdr szerkesztés

neti és tdrsadalomtdreéneti vondsokkal is
rendelkezik, ami azonban egyidejtileg két
kiilonboz6 csoportba valé besoroldst is
eredményez. Ebbél kifoly6lag az itt ismer-
tetett eredmények kritikdval kezelenddk,
hiszen a pontos ardnyok elemzésenként
eltérdek lehetnek. Az “I” és a “J” oszlopok
feladat-, valamint itemszinten mutatjdk

a pontértékeket. 2017. 6ta szinte minden
item (hdrom-négy kivétellel, melyek fél
pontot érnek) egy pontosak (76th, 2021,
49-50. 0.), melyet a tdbl4zat kapcsolodé
adatai is megerdsitenek.

A ,K” oszlopban Nagy J6zsef alkalma-
z4si kritériumai (a felismerés, a kapcsolds,
az értelmezés és a kivitelezés) szerepelnek,
mig az I és az ,M” oszlopokban a fel-
adatmegoldé tevékenységek (jelen esetben
a vilaszok illesztése, a rovid vdlasz és
a tobbszords valasztds), valamint a fel-
adattipusok (feleletvélaszed/feleletalkotd)
kaptak helyet.



MUHELY |

A 2020. mdjusi-oktdberi kozépszintii torténelemérettségi irdsbeli feladatsorok itemszintii vizsgdlara ‘

2. TABLAZAT

A 2020. oktdberi torténelem kdzépszintl irasbeli érettségi elsé két feladatanak részle-
tes elemzése (a tablazat ,H”-,,M” oszlopai)’
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. , zart végli/ valaszok
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FORRAS: sajdt szerkesztés
mérésére — azokhoz képességalapti felada-
EREDMENYEK tokra van sziikség, melyek a kapcsolds,

az értelmezés, a kivitelezés szintjein valé-

1. Alkalmazasi kritériumok
a tesztfeladatsorokban

Mint azt kordbban kifejtettem, a felismerés
alapu feladatok nem alkalmasak képesség

sulnak meg. A tesztfeladatsorokat azonban
— jellegiikb8l adédban — t5bbségében felis-
meréshez kithetd elemek alkotjdk, amint
ez a 2. dbrin is lathaté. A két feladatsor ko-
vetelményszintjeinek eloszldsa azonban je-
lentésen eltér egymdstol: a felismerés szintd
itemek pontszdmok alapjdn a teszt kéthar-

7 A 2. tdbldzatban a ,B” oszlop (1. rdblizatban a feladatok sorszdma” cim{i oszlopa) azért keriilt feltiintetésre, hogy
az itt taldlhaté adatok kénnyebben értelmezhet8k legyenek.



O‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2021 /07—08

maddt (66%) teszik ki a 2020. mdjusi fel-
adatsorban, mig 2020. okt6berében ez

az ardny kozel 90%-os. A kiilénbségbél ko-
vetkezik, hogy az oktdberi tesztfeladatsor
szinte csak ismeret-jellegi miiveletek végre-
hajtdsit vdrja el a didkoktdl, noha a tovébbi
hdrom kovetelményszint is megjelenik,
meglehetésen alulreprezentdlva. Ebbdl az is
megillapithat6, hogy az oktéberi

tesztfeladatsor elméletben nehezebb, hiszen
tobb nyitott végl vélaszelemet tartalmaz.
A 2020. mdjusi érettségiben értelmezésre
vonatkozé tesztfeladatot/itemet nem tald-
lunk, viszont a kapcsolds szintti mivelet te-
szi ki a teszt pontjainak kozel negyedét (12
pontot az 50-bdl), és a kivitelezés is megje-

lenik.

2. ABRA

Kovetelményszintek a 2020. majusi és oktdberi kdzépszintl torténelem irasbeli révid
véalaszt igényld feladatsoraiban (pontszam alapjan)
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felismerés kapcsolas értelmezés kivitelezés

2020. majus W2020. oktober

A 2. dbra eredményeit dsszehasonlitva
az elmult tizendt év vizsgaid8szakainak
vonatkozé ardnyaival (ami 63%) azt
lithatjuk, hogy a 2020. mdjusi feladatlap
a zdrt végli itemek tekintetében 4tlagosnak
mondhaté (ez az ardny 67%), a 2020.
oktéberi 90%-os ardny viszont az eddigi
legmagasabb. Ha a 2017-es érettségi vél-
toztatdsokat vélasztévonalként tekintjiik,
akkor elmondhatd, hogy az utébbi négy
év feladatsorai dtlagban megkozelitSleg
10%-kal tobb ismeret-jellegli tudds méré-

FORRAS: sajidt szerkesztés

sére szolgdlé itemet tartalmaztak (ez kozel
73%), ami képességmérés szempontjibdl
nehezen elfogadhatd. A méjusi feladatlap

a mésodik leggyakoribb alkalmazdsi szint
tekintetében is illeszkedik az dtlaghoz,
mivel rendszerint a kapcsolds az, ami

a képességalapi miiveletek koziil a leggya-
koribb. Itt azonban meg kell jegyezni, hogy
a kapcsoldsi mveletek direkt vagy indirekt
moédon, de a reprodukciéra épiilnek,
melyek dl-forrdskdzpontt feladatokat® ered-
ményezhetnek (7dzh, 2021, 17, 48—49).

8 Az dl-forrdskdzponti feladat/feladatrész ismérve, hogy ldtszélag a forrds tartalma sziikséges a helyes megoldds meg-
taldldséhoz, de a feladatrész tulajdonképpen egy ,tobblépcsés”, indirekt médon megfogalmazott, lexikdlis tuddst
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Ha a kévetelményszinteket a tizenkét
tesztfeladatra lebontva is dbrdzoljuk (3.
dbra), még szignifikdnsabban ldthaté
a felismerésalapt feladatok, valamint
itemek dominancidja. Megfigyelhetd,
hogy kovetelményszintek szempontjébél
a teszt masodik fele konnyebb mindkét
esetben, és hogy a komplex feladatokban
bonyolultabb kognitiv m{iveleteket
tartalmazé itemek is megjelennek, bar
ezek a feladatok nem nehezebbek, csak
hosszabbak. Ttlzdssal, de azt mondhat-
juk, hogy e két tesztfeladatsor elemzése
alapjdn a vizsgdzdk akdr tanulds nélkiil is
el tudjdk érni a kettest az {rdsbeli vizsgaré-

szen, hiszen az aldbbi két érettségi alapjén
a feladatok 60-80%-4ndl megfeleld
szdvegértéssel (és szerencsével) meg lehet
helyesen vilaszolni a zdrt végli feladato-
kat. Erre F. Ddrdai Agnes és Kaposi J6zsef
is felhivja a figyelmet: a feladatok inkdbb
olvasottszoveg-értést mérnek, valamint

az egész érettségit a reprodukeié jellemzi,
még esszéirdsndl is (F. Ddrdai és Kaposi,
2008, 173. o.). A feladatok jellege miatt

a kozépszintli torténelemérettségit sekélyes
torténelemeuddssal is elfogadhaté szinten
lehet abszolvalni, ami éhatatlanul az el-
értéktelenedés és a meg nem becsiiltség
utjdra sodorhatja a torténelem tantdrgyat.

3. ABRA

Kdévetelményszintek el6forduldasa az egyes feladatokban a 2020. majusi és oktéberi
kozépszintl irdsbeli érettségi révid valaszt igénylé feladatsoraiban®
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FORRAS: sajdr szerkesztés

szdmonkérd kérdés. A forrds sok esetben mindségében nem megfeleld a kérdés forrds 4ltal t6rténd megvélaszoldsihoz,
vagy 6nmagdban a forrds alapjdn a kérdésre nem lehet vilaszolni.

A 2020. mdjusi feladatsorban a komplex feladat a dualizmus kori nemzetiségekhez kapcsolédik, mig az oktdberi
feladatsorban az elsé vildghdbort eldte létrejott szovetségi rendszerek képezik a komplex feladat témdjdt. Mindkét
feladatnal négy item felismerés szintdi, kettd pedig kapcsolds. Ebbél kovetkezik, hogy e két feladatlap alapjan kozép-
szinten a feladat komplexitdsa elsésorban nem a nehézségre, hanem annak hosszdra vonatkoztathaté.
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2. Feladatmegoldo tevékenységek
a tesztfeladatsorokban

A 4. dbra a feladatmegoldé tevékenységek
megoszldsdnak ardnydt mutatja. Szembe-
tind, hogy a tevékenységek véltozatossiga
alacsony, a tobbszords vélasztds ardnya
mind a 2020. mdjusi, mind az oktéberi
kozépszintd tesztfeladatsorban kimagaslé.
A felismerésen alapulé

repelt a vizsgdn. Szintén szokatlan a vdla-
szok illesztésének hdttérbe szoruldsa;
az utébbi tizendt év érettségi idészakai
alapjdn ez volt a legelterjedtebb feladat-
megoldodi tevékenység a tesztfeladatsorban,
de a legutébbi években a tobbszords va-
lasztds vette 4t a helyét. A kiegészités rit-
kdn eleme a vizsgdnak, nem meglepd,
hogy a vizsgélt idészakban is (amikor
egyébként is egy konnyiilési trend figyel-
hetd meg) kiegészitést

itemek nagyjabol hé-
romnegyedét ugyanis
tobbszoros valasztdssal
kellett megoldani, és ez
a megszerezhetd pont-
szdmok ardnydnak te-
kintetében is szignifi-

szokatlan a vdlaszok
illesztésének hattérbe
szoruldsa; az utdbbi tizenot év
érettségi idészakai alapjin ez
volt a legelterjedtebb

nem tartalmaznak a fel-
adatsorok. Az dbra alap-
jan a rovid vélaszok szé-
ma — nem jelentdsen, de
— magasabb a teljes és
hosszt vilaszok szdmi-
nal. Ezen ardnyok kor-

kdns, 50% és 66%

voltak. Mindkét feladatsorbdl hidnyzik
az alternativ valasztds, ez illeszkedik

az utdbbi 4-5 év trendjéhez, elbtte azon-
ban 4tlagosan egy igaz-hamis feladat sze-

reldlnak a kordbbi érett-
ségik feladatmegoldé tevékenységeinek
ardnyaival, vagyis Ggy tlinik, az érettségi
feladattipusai egyre kevésbé véltozatosak
(76th, 2021, 50. o.).

4. ABRA

Feladatmegoldé tevékenységek eloszlasa pontszamok szerint a 2020. majusi és okto-
beri kdzépszintl torténelem irasbeli érettségi rovid valaszt igényld feladatsoraiban
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FORRAS: sajit szerkesztés
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3. Targyi (részdiszciplinaris)
és témakaori eloszlas a két
érettségiben

A 2023 novemberéig hatdlyos vizsgaleirds'
alapjdn a feladatok részdiszciplindris meg-
oszldsdt a 3. tdblizar mutatja.

3. TABLAZAT

A feladatok targykori eloszlasa 2017-tél

Politika-, esemény-, dllam, jog- és intézménytdrténet kb. 40%
Tdrsadalom-, életmdd-, mentalitds- és miivel6déstorténet, munka- kb, 250
. . . . 0
tigyi alapismeretek

Gazdasdg-, technikatoreénet és a kdrnyezeti kulttra téreénete, pénz- kb, 25%
. . s s .. B 0
ligyi és gazdasdgi ismeretek

Eszme- és valldstorténet kb. 10%

Az elemzés sordn a rovid vdlaszt igényld
feladatok témakéri eloszldsa a 2020. mdjusi
érettségiben az aldbbiak szerint alakult:

a tesztfeladatok 50%-a politika-, esemény-,
dllam-, jog- és intéz-

ForrAs: Oktatdsi Hivatal, 2016

nagyjdbél érvényesiil az Skori esszéfeladat
miact. A 2020. okt6beri vizsgdn a révid
vélaszt igényl§ feladatokndl szintén 50%-os
ardnyban jelenik meg a politika-, esemény-,
dllam-, jog- és intézmény-

ménytirténethez kap-
csolédik (hat feladat),
33%-ban tdrsadalom-,
életmdd-, mentalitds- és

egyikben sem taldlhaté
tarsadalomtdrténeti feladat

torténet (hat feladat), és
kée-két feladat kapcso-
16dik a tovabbi hdrom
témakor mindegyikéhez.

milvelddéstorténet,

munkaiigyi alapismeretekhez (négy feladat)
és 17%-ban gazdasdg-, technikatirténet és
a kirnyezeti kultiira torténete, pénziigyi és
gazdasdgi ismeretek csoportba sorolhatdk
(két feladat). Ezen ardnyok nem mutatnak
jelentés eltérést a vizsgaleirdsban olvashatd
ardnyoktol, és az el6z8 év vizsgafeladataitdl
sem (76th, 2021, 50-51. 0.). Az elemzés
alapjdn a tesztfeladatsorban a 2020. méjusi
érettségiben nem taldlhaté eszme- és val-
ldstorténer témakérbe elsédlegesen illeszt-
hetd feladat, de ez betudhaté a szubjektiv
meg{télés minimdlis pontatlansdgdnak,
ugyanakkor a 3. tdbldzatban jelzett 10%

19 Oktatdsi Hivatal (2016)

Ebbdl kévetkezik, hogy
az oktdberi feladatsor a vizsgaleirdsban fo-
galmazott ardnyokhoz jobban illeszkedik.
A mijusi négy esszéfeladatbdl kettd (50%)
politika-, esemény-, dllam-, jog- é intéz-
ménytorténethez kapcsolodik, egy (25%)
gazdasdg-, technikatorténet és a kirnyezeti
kultiira torténet, pénziigyi és gazdasdgi
ismeretekhez, valamint tovdbbi egy (25%)
az eszme- és valldstorténethez. Vagyis
egyikben sem taldlhaté tdrsadalomtoreé-
neti feladat. Az oktdberi feladatsor esszé
része kisebb valtozatossdgot mutat; benne
hdrom politika-, esemény-, dllam-, jog- és
intézménytorténeti esszé (75%), és egy darab
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eszme- és valldstorténethez tartozé feladat
taldlhaté. A két érettségit 8sszehasonlitva
a 2020. oktéberi érettségin eggyel tobb
(vagyis kilenc) politika-, esemény-, dllam-,
Jjog- és intézménytorténeti feladat taldlhatd,
viszont a tdrsadalom-, életmdd-, mentalitds-
és mitvelddéstorténet, munkaiigyi alapismere-
tek részdiszciplindk a 2020. méjusi vizsgdn
kapnak nagyobb hangsulyt (négy feladat,
az oktoberi kettbvel szemben). Gazdasdg-,
technikatorténet és a kornyezeti kultiira
torténete, pénziigyi és gazdasdgi ismeretek
témakorben az eltérés minimalis, eggyel
tobb feladatot (vagyis hdrmat) taldlhatunk
a mdjusi feladatok kozote, viszont az esz-
me- és valldstorténer az oktdberi érettségin
domindnsabb (hdrom feladat az eggyel
szemben).

Az érettségi vizsgaleirds témakorei
koziil 28 fordult elé a két feladatsorban
osszesen, ebbdl 15 téma volt egyetemes.
Négy téma megtaldlhaté mindkée érett-
ségiben, ezek ,az antik hitvildg, mitvészet,
tudomdny” (elsé feladatként), a ,tdrsadalmi
és gazdasdgi vdltozdsok Kdroly Rébert,

Nagy Lajos, Luxemburgi Zsigmond idején”
(egy tesztfeladat és egy hosszu esszé),

a ,Magyarorszdg a XVIII. szdzadi Habsburg
Birodalomban” (egy tesztfeladat és egy
hosszt esszé), valamint a ,, Horthy-rendszer
Jjellege és jellemzdi” (egy tesztfeladat és egy
hosszt esszé). Az egyetemes és a magyar
torténelem feladatainak nehézsége nem
tért el egymdstdl a teszt részben.

A KUTATAS KORLATAI

A kutatds megannyi tovabbi kérdést vet
fel, azonban a tovibbi elemzésekhez cél-

szer(i lenne egy statisztikai program (pl.:
SPSS) hasznilata, melyben az egyszer( re-
ldcidkon és korreldcidkon kiviil a mélyebb
osszefliggések is meghatdrozhatdk lenné-
nek precizen kidolgozott véltozék segitsé-
gével. Szintén megemlitendd, hogy jelen
elemzésbdl 4ltaldnos kovetkeztetések nem
vonhaték le, hiszen a mintavétel sordn
csak a 2020-as év kozépszintd tesztfelada-
tait vettem az elemzés alapjdul, azonban
szakdolgozatom eredményeit is bevonva

a vizsgdléddsba mdr dtfogé, reprezentativ
képet kaphatunk az érettségi feladatainak
egyes jellemzdirdl.

OSSZEGZES, KITEKINTES

A 2005-6s érettségi reform az {rdsbeli vizs-
garész, valamint a képességfejlesziés eldtér-
be keriilése miatt kedvezden hatott a toreé-
nelemtanitds megujitdsara.

A 2020-as érettségi idSszakok ko-
zépszintd érettségi tesztfeladatsoraiban
a felismerés szint( feladatok és a tdbbszords
vélasztds feladattipusdnak tilreprezenticidja
ldthaté. Térgyi eloszlds tekintetében nem
figyelhetd meg jelentds eltérés a vizsgado-
kumentumban megszabott ardnyokhoz
képest, a magyar és egyetemes témdk ardnya
szintén dsszhangban van a vizsgaleirdsban
foglaltakkal.

Az eredmények alapjdn sziikség lenne
a kozépszint(i torténelemérettségi felada-
tainak 4tstrukturdldsdra, reformjdra."
Egyfeldl a zdrt végi feladatok ardnydnak
csokkentése és véltozatosabbd tétele java-
solt, mdsfeld] problémdt jelent az dl-forrds-
kozpontt feladatrészek fokozddni ldeszd
jelenléte. Ugy ldtszik, a 2005-6s céledl (az

' A Szegedi Tudoményegyetem Neveléstudomanyi Intézetének kutatéi példdul felhivjik a figyelmet arra, hogy a jelenlegi

éretiségi rendszerben a kozép-, és emelt szintii teszrek dss
ges (Molndr és Csapd, 2019, 706-714. o.).

litdsa a kiilinbizd pontszdmitdsi skdldk miart nem lehetsé-
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4ltaldnos képességfejlesztd vizsgdtdl) eltérd
moédon a toreéneleméreteségi egyfajta

,szakértbi”
reproduktiv, nehezen transzferdlhaté

tudds hasznadlatdt kéri szamon.

vizsga lett, ami alapvetSen

Az oktatdsszabélyozé dokumentumokat
vizsgdlva az l4thatd, hogy a 2020-as év
kisebb fordulépontot jelenthet a képes-
ségfejlesztést illetden a vizsga életében.
Hiszen mind a 2005-8s vizsgareform,
mind a 2012-es tantervi szabdlyozdsok
a képességfejlesztést hangsulyoztdk
(Kaposi, 2016), mig 2020-tl, ugy tlnik,

a tartalmak kertilnek

ismeretkdzpontinak tlinik, ezzel azonban
a torténelemrtanitds egyik legfontosabb
célja, a torténelmi tudat fejlesztése hdctérbe
szorul, mely nem iidvézlendd.”

Az észlelt, vagy nem észlelt hang-
stlyeltolédds okdn tobb kérdés is meg-
fogalmazddhat a jévére vonatkozdan.

A tdrténelemérettséginek — és ezzel egyiitt
az oktatdsi rendszernek — pontosan mi
legyen funkcidja? Mi legyen a kitlizote cél?
Ez a standardiz4cids szdndék nem fogja-e
(tovébb) rontani a feladatok mindségé?
Egyeldre ugy ldtszik, hogy sem az oktatds-
irdnyitds, sem az érettsé-

elétérbe. A 2021-ben
nyilvédnossdgra hozott,
2024-t6] hatdlyos érett-
ségi kovetelményeket'?

a torténelemérettségi egyfajta
»szakért6i” vizsga lett

gi feladatok nem enged-
nek arra kévetkeztetni,
hogy a 2005-ben és
2012-ben hangsulyozott

és annak tervezetét?

kritikdk ércék." A Magyar Térténelmi
Tarsulat Tandri Tagozatdnak dlldsfoglaldsa
szerint példdul a tervezet alapjdn az j
érettségi kovetelményrendszer tilzottan

képességfejlesziés irdnya
maradna elsédleges fontossdgu. Kérdés,
hogy a pragmatikus ismeretek koré szer-
vez8d8 mai vildgban ez a ,régi (j” irdny
mennyire vdlhat mértékadévd.
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MATO ARON

A Dézsa-mém pedagdgiai jelenvalésiga

Jelen dolgozat az 4n. Dézsa-mémmel fog-
lalkozik. A Dézsa-mém a — kdzfelfogés sze-
rint megnevezett — ,Dézsa Gyorgy-féle
parasztfelkelés” kiterjedt jelenségkorét hi-
vatott jelolni. Megldtdsom szerint Dézsa
Gyorgy 1514-es, négy honapnyi jelenléte
a magyar torténelem forgalmas sztrdddjin
— valamint e jelenlét pdratlan hatdstoreé-
nete — egészen kiilonds. A Dézsa-mém je-
lent8ségében kiemelkedd, hiszen téremlé-
keink elnevezéseiben ldthatéan gyakorta
megmutatkozik,' ezzel egyiitt azonban je-
lent8ségében devalvdléods, elhalvdnyulos.
Ez a furcsa tézis-antitézis viszony az, ame-
lyet a kézelmdltban egy OTDK dolgozat
keretei kozt vizsgdltam. E vizsgilat részbe-
ni tovébbgondoldsa ez az irds.

A Dézsa-mém egy mém. Ez az elneve-
zés egy olyan — kulturdlis — ,gént” jelol,
amely a kultdrdban

KOZELITESEK

ban egy torténelmi idea, egy identitds-
képz8 mozzanat. Szerkezetében igencsak
bonyolult; zegzugos ,épiilet”, melynek
hdrom szintjét kiilénitettem el az dttekin-
tés megkonnyitése érdekében; ezt nevezem
Dézsa Gyorgy jelentéspiramisanak (1. dbra).
A hirom szint réviden: a torténeti, a kol-
lektiv emlékezeti és a tanuldsmddszertani/
pedagdgiai szint. Ezek egymdssal nagyon
szorosan érintkeznek, és dtfedésekkel is
taldlkozhatunk, mégis indokolt az elkii-
l6nités, mert igy kiiléndllé tendencidk
figyelhet8k meg a szerkezetben, f6képp
jelent8ségiiket illetSen.

Dolgozatom terjedelmi korldtai miatt
nem fogom leirni a jelentéspiramis szint-
jeinek finomszerkezetét, sokkal inkdbb je-
lentdségiiker jarom koriil. Ezzel pedig arrél
kivénok dtfogé képet rajzolni, hogy Dézsa

Gyorgy jelentSsége mitdl

oroklédik tovdbb

[iigg, milyen dllapotban

az emberek kozott. Egy
kulturilis gén, amely
az emberi kolcsonhatd-
sok — a kommunikicié,
a figyelem, a viselkedés,
a technolégia — ré-

vén adédik tovabb.

A Dézsa-mém elsésor-

Dézsa Gyorgy 1514-es,
négy hénapnyi jelenléte
a magyar torténelem
forgalmas sztrdddjan —

valamint e jelenlét pdratlan
hatdstorténete — egészen

kiilonos

van; tovabba amellett
érvelek, hogy pedagigiai
Jjelentdségér tekintve (mint
tanuldsmédszertani
szer), milyen (kitiinte-
tett) pozicidr foglal el.

' Az OpenStreetMap adatai szerint 3 233 magyarorszigi kozteriilet elnevezése kothetd Dézsdhoz. Egy mdsik forrds
szerint a Dézsa Gydrgy nevét visel8 kozteriiletek szdima 1 877, ezzel pedig ez a negyedik (!) legtdbb helyet foglalé
megnevezés Magyarorszdgon (De Vet, Annelys: Magyarorszdg szubjektiv atlasza, Kitchen, Bp. 2011. 168-169.)
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1. ABRA

Dézsa Gyorgy jelentéspiramisa

v

1. ADOZSA-MEM TORTENETI
JELENTOSEGE

Dézsa Gyorgy jelentéspiramisdnak legalsé
szintje a torténeti megalapozds. Ez

a Dézsa-mém létalapja. Egyértelmd, hogy
az, hogy a torténettudomdny milyen mér-
tékben helyezi fékuszba tdrgydt — itt D6-
zsa Gyorgyot és a hires ,parasztfelkelést”
—, jelzi, hogy mekkora jelent8séget tulaj-
donit neki. Véleményem szerint ezen tdl
egy torténelmi esemény attdl vdlik ,fon-

i
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\

-
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FORRAS: sajit szerkesztés

tossd”, emlitésre méltdvd, a vele valé fog-
lalkozdsra érdemessé, hogy

® mennyire szolgdl kauzdlis segéderdkéng
azaz egy torténelmi tendencia, mintdzat
okaként mennyire lehet megjeldlni;

® mennyiben precedensérték(i; mennyiben
unikdlis jelenség, ami egy 0j folyamatot
vagy egy ,kiszogellést” jelent a térténelem
folyamdban;

® mennyire kapcsolddik — egyéb médokon
—az adott esemény a nagyobb torténelmi
tendencidkhoz, mintdzatokhoz.?

2A ,nagyobb” torténelmi tendencia dltaldban valami olyan, ami a jelenig érezteti hatdsdt. Ezért annyira jelentSs,
foglalkozdsra érdemes, hiszen a jelen jobban megérthetd dltala. Csokkenti a szorongdsunkat, az ismeretlentdl valé
félelmiinket. Vagy mind temporalisan kiemelkedd hatdst (azaz hosszd ideig meghatdrozé tendencidt indit jtdnak),
mind pedig tematikailag az (meghatdrozé témdkat vet fel, melyekkel hosszii ideig foglalkozunk), s igy nagy hatdst
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E szempontok
szerint — megvizsgdlva
vonatkozé torténettudo-
mdnyos narrativikat —

a Dézsa-mém nem kép-

ezzel a térténelmi mintdzat
nem torténelmi tények alapjdn
jon létre

Erezheté tehit,
hogy a Dézsa-mém erds
jelenléte a kulturdlis ké-
nonban nem indokolhaté
pusztdn torténettudomd-

visel jelentds mindséget.

Kauzdlis segéderdként a keresztes ldzadds
egészen csekély hatdst; példdul a mohdcsi
vészt megokolni vele egészen zavarba ejté
lenne.® Precedensértéke esetleg lehet, hiszen
parasztfelkelésnek az 1514-es események
nem tekinthet8k.* A kereszteshdboribél
lett ldzadds egy érdekes zdrvdny, amire
kordbban nem adédott példa’ Azonban

a nagyobb mintdzatokhoz valé kapcsolddis
kétséges. A téma legtijabb tudomdnyos
feldolgozdsai sorban kérdéjelezték meg

a korabbi monografidk nagyivii kijelen-
téseinek torténettudomanyi alapjaic.® Igy
példdul azt, hogy a felkelés a megnovekvd
adéterhek kdvetkezménye lett volna. Ez

az oksdg arra szolgdlt, hogy az eseményeket
a torténészek felfizhessék az elnyomok

és elnyomottak kozti antagonizmusra.
Ezzel pedig a torténelmi mintdzat nem
torténelmi tények alapjén jon létre, hanem
az értelmezd segitségével képzddik, ami
nyilvdnvald cstsztatds, egyfajta sz(ir6, ami
valamiféle prekoncepcié alapjdn az esemé-
nyeket kontextusba helyezi.”

nyos oldalrdl.

2. ADOZSA-MEM KOLLEKTIV
EMLEKEZETI JELENTOSEGE

A dalszdvegbeli, sdrkdnyokat 616 Dézsa
Gyorgy képe® egészen biztosan nem a torté-
neti val6sdgra utal, sokkalta inkdbb az em/é-
kezetben, a legenddban betsltote helyét jelzi
a Dézsa-mémnek. A (jungi értelemben vett)
kollektiv emlékezet mibenlétére csak kovet-
keztetni tudunk a tdrgyi — és a szellemit le-
képezd megint csak targyi — jelekbsl.” Alta-
ldban a kollektiv emlékezetben megragadd
és megmaradé elemek dinamikdja az emberi
emlékezet miikddéséhez hasonld. Ilyen elem
a torténer. A Ddzsa-mémbhez vezetd elsd 1é-
pés tehdt lehet a ,,Dézsa Gydrgy Story”, hi-
szen az egy jol megragadhato, szines, dtélhe-
t6 torténet, melyben érezhetéen valamiféle
tandsdgtéeel, erkdlesi tanitds lappang, vala-
miféle irdny arra vonatkozélag, hogy vagy
az egyénnek, vagy pedig az adott

gyakorol a torténelemre (jéllehet a jelenre mdr nincs, vagy csekély a hatdsa).

*C. Téth Norbert és Neumann Tibor (szerk., 2015): Keresztesekbil ldzaddk. Tanulmdnyok 1514 Magyarorszdgdrél. MTA
BTK TTIL Budapest.

4E. Kovécs Péter (2014): ,,Az izz6 vastrén a képzelet sziileménye” — Erdélyi Gabriella torténész az 1514-es Dézsa-paraszt-
felkeléstdl. Magyar Narancs, 2014. 04. 24. Letdltés: hteps://magyarnarancs.hu/tudomany/az-izzo-vastron-a-kepzelet-
szulemenye-erdelyi-gabriella-tortenesz-az-1514-es-dozsa-parasztfelkelesrol-89728 (2021. 10. 02.); E. Kovécs Péter
(2015): Dézsa Gydrgy 1514-2014. Beszélgetés C. Téth Norberttel és Palostalvi Tamdssal, Magyar Tudomdny, 176. 1.
sz. Letdltés: hetp://www.matud.iif.hu/2015/01/10.hem (2021. 10. 02.); C. 76th és Neuwmann (2015)

> Kereszteshdbort és parasztfelkelés volt, de a kettd ilyetén vegyiiléke nem.

o C. Toth és Neumann (2015)

7 Egyrészt a marxista torténetirds prekoncepcidirdl, médsrészt Dézsa forradalmér-narrativdjardl (amirdl késébb teszek
emlitést) van itt sz6. (Mdrki Sdndor — Dézsa Gyorgyrdl 8 késziti az elsé nagy monografidt, ndla mér felmeriil, mint
az ,elesettek védelmezdje”, Szlics Jend — hires kozépkordsz, aki ideoldgiailag vizsgdlta az eseményeket, Barta Gdbor
a Fekete-Nagy Antal dltal elkezdett mdsodik monogrifia befejezéje. A mii hemzseg a marxista torténetirdsra jellemzd
értelmezésekedl).

8 Akela (el8add): Dézsa summdja 2016. https:/[www.youtube.com/watch?v=W97kRVng2xU (2021. 06. 27.)

?Vagy egy empirikus kutatds 4ltal. Egy ilyet elvégeztem, és OTDK-dolgozatomban fel is dolgoztam, dmbdr ebbdl
kollektiv emlékezetre vonatkozé megdllapitdsokat nem, csak fokuszdltabb kovetkeztetéseket tehetek.
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kollektivumnak merre is kellene indulnia.
Megldtdsom szerint egy elem kollektiv emlé-
kezeti jelent8sége fiigg attdl, hogy az

® mennyire alakithatd, mesélhetd, élhetd 4t
torténetté, mennyire épithetd ,,emberlép-
ték(i’” mesévé;

3. ADOZSA-MEM PEDAGOGIAI
JELENTOSEGE

Végiil arrdl szeretnék szdt ejteni, hogy a fen-
tiek tudatdban mi indo-

® mennyire flizhetd fel
ajo és a rossz egyete-
mes dichotémidjdra,
azaz a torténet meny-
nyire sz6l az igazsdg

hogy a Dézsa-mém
toreéneti jellegli szerepei nem
irdnyaddak

kolhatja a Dézsa-mém
pedagdgiai jelentdségét.
Utébbit abszurdum telje-
sen elvilasztani az el6z8
kett8t6l, hiszen nagyrészt

végsé gybzelmérdl,
ekként a reményrél, hogy a rosszak elnye-
rik végsd biintetésiik, a jok pedig valami-
képp elérik végyott céljaikat;

® mennyire ddcolja ald a nemzeti/kozosségi
érzést, nagysdgot és identitdst. Ekként
mennyire adhat eszkdzt a mindenkori
politika kezébe.

Egyszer(ibb lenne tgy fogalmaznunk,
hogy Dézsa Gydrgy torténeti alakja
mennyire tud szimbdlumma — és mint
szimbdlum mennyire képes egy Nagy
Elbeszélés szilard részévé — lenni. A Dézsa-
mém fennmaraddsért folytatott kiizdelme
voltaképpen ezen mulik; mennyire képes
az 1514-re rakdédott tartalom kivivni az em-
lékezetben elfoglalt helyét, tekintélyét.
Tartalmi korldtok miatt azt mondhatjuk,
hogy mig az dllamszocializmus idején t5r-
ténelmi ,szupersztdr” volt Dézsa Gyorgy,'
addig a jelenben egy lassacskdn, de biztosan
kimeriil$ kollektiv emlékezeti idea, ami
nem jelenlétét, hanem inkdbb kapcsoléddsi
erejét tekintve meriil ki.

azok jelentékenysége szol-
géltathatnd a pedagdgiai relevancidt. Mégis
ezt kell tenniink, mert ma az épp megviltozd
tuddsfogalom adja jé indokdt annak, hogy
a Dézsa-mém elékeriiljon az oktatdsban.
A mai tuddsfelfogds egészen mds fogalmi ke-
retekkel dolgozik, mint a kordbbiak". Nem
a lexikdlis tananyagot, s6t nem is a lexikdlis
alapu 8sszefiiggéseket, hanem a mozgathatd,
képességalapu tuddst, a kompetencidkat te-
kinti elsérangtinak. A tartalomnak énmagd-
ban nincs pedagégiai relevancidja, s ebbdl
kovetkezik, hogy a Dézsa-mém torténeti jel-
legli szerepei nem irdnyaddak. Véleményem
szerint a pedagdgiai jelent8séget ma elsésor-
ban az hatdrozza meg, hogy egy adott téma

® mennyiben ad eszkdzt az identitdsforma-
ldsra, a kibontakozé énkép tdmogatdsdra,
hogyan tud a téma a befogadéhoz szemé-
lyében kapcsolédnis

® mennyiben lehet szaktdrgyi jelent8sége,
olyan, amely ttllép a lexikdn, és az alap-
vetd ,skillekre” utal, mint példdul a kriti-

kai gondolkodds;

A hetvenes években (Dézsa Gydrgy éllitdlagos sziiletésének [1474] 500. évforduléjinak kérnyékén) szdmralan
szobor, mivészeti alkotds ldtott napvildgot, tudomdnyos monogrifia (Barta Gdbor — Fekete Nagy Antal: Paraszthi-
borii 1514-ben. Gondolat, Bp. 1973.), film (Itélet [1970], rendezd: Késa Ferenc) és még verses antolégia is késziilt
(Téth Gyula [szerk.]: Dézsa. Magyar kolték versei. Szépirodalmi kiad6, Bp., 1972.).

' Csapé Bend (2002): A tuddskoncepcié viltozdsa: nemzetkozi tendencidk és a hazai helyzet. Uj Pedagdgiai Szemle,
52. 2. sz. Letoltés: http://ofi.hu/tudastar/tudaskoncepcio (2021. 10. 02.)
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® mennyire alkalmas eszkdz technikai
szempontbdl a mozgathat6 tudds meg-
szerzéséhez;

® mennyiben ad lehetdséget a kreativitds,
az egylittmikodés és korunk dltal a leg-
fontosabbnak megjelslt értékek elécsalo-
gatdsdhoz.

Ezen irds vélasza az, hogy természetesen
ezekre — a torténetiséggel és a kollekeiv
emlékezettel ellentétben — igencsak képes
a Dézsa-mém. Mondhatnink: tele van élet-
energidval. Ennek oka furcsa jelenléte; hogy
egyszerre van még min-

recepci6t arra, hogy a didkok kritikai érzékét
élezze. A lehetséges feldolgozdsiba bevihetd
4riile ellentétek egyszersmind a perspektiva-
véltds képessége, a multiperspektivisztikus
gondolkodis fejlesztésére is kivald lehetdsé-
get adhatnak. A didk vdltogathat a Dézsa-
mém narrativdi kdzott, vdltogatva a torténel-
mi forrasokat. Mert ekként forriselemzésre
is kiemelked@8en jo eszkoz a Dézsa-mém; ko-
rabeli és kés@bbi forrdsokat is (akdr képieket
is) megemlithetiink a kapcsdn. Mindezzel
egyfeldl drnyalhatjuk a ,,Dézsa-iigyet” de
sokkal fontosabb, hogy a forrdsok dnmaguk
kordrél drulhatnak el

dig ott veliink a fizikai
térben (példdul a hdrmas
metr6 Dézsa Gyorgy ati
megalléjdnak faldn),"

a Dézsa-mém kivalo eszkoze
lehet a kritikai gondolkodds

fejlesztésének

tovabbi nyomokat.

Nagy elénye a ke-
resztes habortabdl lett
ldzaddsnak, hogy valéban
torténetszer(i. A kordbban

és egyszerre nincs ott
a szellemi térben (igazdn
kivancsi lennék arra, hogy az emberek —
féleg a fiatalabbak — hdny szdzaléka ismerné
fel a metré falan 1évé arcot, mit tudna réla
mondani, hogyan kapcsolnd 6nmagihoz
stb.). Jelentésége csokken, mégis feliil van
reprezentédlva — emellett ami reprezentdld-
dik, az erésen a kordbbi szocialista ,,forradal-
mar’-narrativa terméke."”’ Ezt nevezem én
a hibrid Dézsa-képnek/mémnek.

A Dézsa-mém kivils eszkodze lehet
a kritikai gondolkodds fejlesztésének, mert
recepcidjiban szélsdségesen erds ellentérek
mutathaték ki, ekként hamisitdsok, ferdité-
sek is. A tandr felhaszndlhatja ezt a gazdag

emlitett ,,Dézsa Gyorgy
Story”-nak szdmos olyan megragadhato,
elmesélhetd, ldtvdnyos torténeteleme van,
amelyek 4ltal az kénnyedén beépithetd a tan-
anyagba. Erre példa a hires, Illyés Gyuldc,"
E6tvis Jozsefet” és még sokakat megfogd'®
ceglédi beszéd/kidlevany, mely torténetileg
hitelesnek is tekinthetd."” De a késébbi
események koziil kiemelhetd a Nagylaki
wincidens”, ahol a keresztes 14zadék felkon-
colnak t6bb nemesembert, koztitk Csaki
Miklést, a csanddi piispokot.” A legkiemel-
kedébb esemény azonban kétségteleniil
Dézsa Gyorgy — a torténelmi emlékezetbe
elképesztden beszivodott — kivégzése, melyet

12Szdsz Endre 1984-ben megalkotott Dézsa-tematikdji porceldnpanndja (illetve annak mdsolata) a hdrmas metré
jelenleg is folyd feltjitdsa sordn visszakeriilt eredeti helyére, a Dézsa Gydrgy ati metréperon faldra.

'3 A Dézsa-mém két narrativéjit a ldzadd, valamint a forradalmdr értelmezés adja. Mig az elsd az 1514-es eseményekre
mint egy ,pérldzaddsra” gondol, addig a forradalmdr-narrativa Dézsdt az elnyomott nép védelmez8jeként kezeli —

a mindenkori f8urak elleni fellépés szimbdlumaként.

“Illyés Gyula (1956): Dézsa Gyirgy, Szépirodalmi, Budapest
5 Edtvos Jozsef (1972): Magyarorszdg 1514-ben, Szépirodalmi, Budapest. Letdleés: hetps://mek.oszk.hu/04700/04774/

heml/ (2021. 10. 02.)

1 Négradi Gabor (2014): A mi Dézsink. Mentiink, littunk, hazajonnénk. Méra, Budapest.; Illés Gyorgy (2015): Dézsa

Gyirgy szerelmei. Ventus Libro, Budapest.

'7Lakatos Balint (2016): Dézsa Gyorgy, Jean Hannart és a ,ceglédi kidltvany”, Hérom Gjabb forrds az 1514. évi
paraszthdbort eseménytorténetéhez. Torténelmi Szemle 58. 2. sz., 277-302.

8 C. Toth és Neumann, 97-99. o.
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szdmtalan képzémivésze-
ti alkotds dbrdzolt a t5bb
mint 500 év alatt.

Az események vizu-

miként érdemes konkrétan
feldolgozni, kezelni
a Dézsa-mémet az iskoldban

4rnyalatok egymdshoz
viszonyitott metaforikus
viszonya jelzi.

A feladatpaletta tehdt

4lis feldolgozdsa olyany-
nyira gazdag és beszédes,
hogy szdmtalan mds hasonlé torténelmi
témdndl is példaként hozhaté — a ldzadds
eseményeitd] fuggetlentil. Ez a fajta dina-
mizmus egy olyan el8nye a Dézsa-mémnek,
mely egyrészt indokolja helyét a kollektiv
emlékezetben (1), mdsrészt szépen egybevig
a 21. szdzad valtozé tuddsképével.
OTDK-dolgozatomban megkiséreltem
létrehozni egy modellt arra vonatkozéan,
hogy miként érdemes konkrétan feldolgozni,
kezelni a Dézsa-mémet az iskoldban. Ezt
a koncepcidt neveztem Feladatpalettdanak
(2. dbra), mely egy olyan gondolati sziluett,
amely egy szinpaletta (szinskdla) anal6gidjdra
jeleniti meg egy (dinamikusan véltoztathaté
torténelmi) téma feladatainak egymdshoz
val viszonydt, és olyan szempontrendsze-
reket tartalmaz, amelyek dtmeneteit, kozos
pontjait, 4tfedett tartomdnyait a szinek és

olyan minta, feldolgozdsi
keret, amelybe a tarta-
lom (a téma) flexibilisen beleilleszthetd. E
valtozatdban nagyjébdl harminc feladatot
készitettem a dolgozatban. A feladatpaletta
tobb olyan szempontot tartalmaz, amely ald
a feladatok széles skdldja tartozhat. A obbfé-
le 4tmenet, drnyalat megjelenése miatt azon-
ban a feladatok rendszerezése nem kénnyti:

Technikai distinkcié:

I.  Csoportos/nem csoportos

II. Elézetes (lexikdlis jellegtl) tuddst elvdrd/
nem elvdrd

III. Digitdlis/nem digitdlis

Tartomdnyi distinkcié:

1. Elékészité mozdulatok

2. Gondolatgeometria

3. Autoném /érai/otthoni/ munka

4. Projekeszildnkok

5. Dridmapedagégiai megolddsok

2. ABRA

A feladatpaletta a felvazolt szempontrendszerekkel (a technikai szempontok a kérdn
belll, a tartomanyi szempontok a szinkérén szerepelnek)

FORRAS: sajdr szerkesztés. Az eredeti kép forrdsa: wikimedia.org
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A feladatokndl mindig jeleztem, hogy
a fejlesztendd modulok® koziil melyeknél
hasznosithaté az adott feladat — néhdny
példa megtaldlhat6 a mellékletben.?

A fenti csoportositdsok mellett a feladat-
alkotds f8bb principiumai a kovetkez8k:

® Autondmia mint meghatdrozé elv — a fel-
adatmegold6 a legfontosabb vonatkozi-
sokban 6nmagdra van utalva.

° Elvez/]eto"ség/]%w—le/;eto":ég mint megha-
tarozé elv — senki sem szeret unatkozni.

* Adaptivitds/tuddstranszfer lehetSsége,
mint meghatdrozé elv — a feladatok tére-
kednek arra, hogy lehetséges kapcsolédi-
suk més tantdrgyak,

szer(sitett, sematikus. Egyfajta minimu-
mot ad meg, amely kiegészithetd
a megvaldsitds kdrnyezetétdl fiiggden.

DISZKUSSZIO, LEZARAS

Els6ként kiemelném, hogy a kiilonb6z4 fel-
adatok sajdtsigai a Dézsa-mém szerkezeté-
bél adédnak: azért tudtam ugyanis ,,gon-
dolatgeometridt” vagy ,,drdmapedagdgiai
megolddsokat” fabrikdlni példdul — mert
a téma ezt megengedi, s6t el8segiti. A ,D6-
zsa Gyorgy Story” képes arra, hogy a torté-
nelem szdraznak vélt

témdk felé szertedgazé

f8bb 6sszefiiggésein tdl

legyen, kiterjedt viszo- ~ reflektdlnak az értelmezések  a szocidlis kompetencid-
nyokat hozhassanak »lyukas zoknijaira”, a kritikai ~ kat (érzelemkivaltds, fel-
létre ezek kozott. érzék megébred ismerés, megfogalmazds,

A feladatok elvégzésé-

empdtia), az an. fekete

ben is sziikség lesz
az adaptivitdsra, hiszen nem szokdsos
megolddi attittidot varnak el.

®  Kooperdcié mint meghatdrozé elv — a fel-
adartok jelentds tobbsége csoportosan vé-

gezhetd. A megoldds Gtjdn a kozos miiks-

désnek hatdrozott ténusa van.
® Kreativitds mint meghatdrozé elv — a fel-
adatok interdiszciplindris jellege és szer-

kesztési elvei miatt megolddsaikban dijaz-

z4k, st akdr erésen sugalljék a bitor
megolddsokat, szabad kezet adva a meg-

oldénak.

® Kritikai érzék mint meghatdrozé elv — az-

4ltal, hogy a feladatok aktiv megoldéi
miiveletet varnak el, valamint reflektdl-
nak az értelmezések , lyukas zoknijaira”,
a kritikai érzék megébred.

* Személyrelhelyzetre szabottsdg mint meg-
hatdrozé elv — a feladatok szerkezete egy-

1 Kognitiv miveletek, intelligencia, flow, kompetencidk.

térténelemben (azaz
a torténelem 4rnyékosabb oldalain) meg-
tortént események hangsulyozdsdval kife-
jezze, ezzel mintegy tovdbb expondlva az j
generdciok torténelmi problématudatdt.

Dolgozatomban megkiséreltem

ldthatévd tenni, hogy (1) 1514 e négy
hénapja és Dézsa Gyorgy személye mi-
ként rendez8dik a Dézsa-mém ald, és ez
a sajdtos torténelmi mém miként bonthaté
fel Dézsa Gyorgy jelentéspiramisdnak
elemeire. Folytattam azzal, hogy (2)
a jelentéspiramis szintjeit a jelentdség,
a relevancia szempontjabdl elemezzem, és
kimutassam a furcsa egyensulyi dllapotort,
ami az elsé kettd (a torténelmi és a kollek-
tiv emlékezeti) szint jelent8sége és a pe-
dagégiai szint jelent8sége kozott fenndll.
Amellett érveltem, hogy (3) a Dézsa-mém
pedagdgiai jelentékenysége egészen mds

2 A mellékletet elektronikus formdban tessziik kozzé. Elérhetd itt, a forrdscikk mellett: hetp://upszonline.hu/index.

php?article=710708012 (A szerk.)
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poziciét foglal el az el8z8 kett8hoz képest,
végiil (4) adni kivintam egy opcidt arra
vonatkozdan, hogy a Dézsa-mém gazdag
tartalmdt miként lehet és miként érdemes
feldolgozni az oktatdsban.

Ahogy Dézsdra tekintiink a maban,
olyan, mintha sajdt kézvetlen toreénelmi
elézményeink valésdgdra, viszonyaira
pillantandnk vissza. Amennyi identitdsereje

Dézsénak lehet, az annyi, amennyit a tdr-
sadalom merithet multjabdl, és amennyit
hozzdcsempészhet megélt jelenéhez.

A Dézsa-mém mint tanuldsmédszertani
szer jelentdsége, életereje tehdt annyi, mint
amennyit a torténelem megértésében —
abban, amely az egyeditél érkezik meg

az dltaldnosba —, ezdltal képességeink pallé-
rozéasaban, szellemiink kimunkdldsdban ér.

A szivegben hivatkozott melléklet elektronikus formdban elérhetd a forrdscikk mellett:
hitp:/fupszonline. hulindex.phplarticle=710708012

Miért kell csélatassal nézni a
vilagot? Nem lehet a programot
médositnai? Nem hiszem el, hogy
egyesek ennyire nem tudnak
gondolkodni.A pedagégus mint
példakép?

dtam raités “gnom.
palyaglcsileq
ni

Sokat gondolko
érdemes-e ezen @ erk
Sem anyagilag: sem m
nincs megbecsilve @
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BACHER-TULI ANDREA

Uj megkozelitések a torténelemtanitisban

A differencidlds lehetdségei'

1. AKTiV TANULAS ES EGYENI
FEJLESZTES: PEDAGOGUSOK UJ
SZEREPBEN

A 21. szdzad elsé évtizedeiben a tanuldsi
koérnyezettel egyiict megvéltoztak az isko-
ldval szemben tdmasztott tdrsadalmi igé-
nyek is. Ennek kovetkeztében az aktiv,

a tarsas mezdében térténd tanulds, vala-
mint a differencidlt egyéni munkdra épiilg
tanuldsszervezési formak keriilnek az is-
meretszerzési és -dtaddsi folyamat kozép-
pontjéba. Mindez — a konkrét tantdrgyi
tartalmi szabdlyozdstdl eltéréen — a 2020-
as NAT preambulumdban is hangstlyosan

megjelenik.? Ezek a célkitizések megfelel-
nek a hatékony tanuldsrél sz616 legtijabb
kutatdsi eredményeknek,’ és a hagyom4-
nyosnak tartott iskolai oktatds gyakorlatdt
alapjaiban kivdnjdk megvéltoztatni, el-
mozdulva a reformpedagégidk vagy

a konstruktiv pedagégia® 4ltal is képviselt
szemlélet felé.

Az iskola klasszikus funkciéi® mellé
manapsdg rdaddsul egyre erSteljesebben
zdrkozik fel az az igény, hogy az iskola
alkalmazkodjon tanuldihoz, azaz, hogy
az egyéni kiildnbségeket tevblegesen
figyelembe vegye, és mindezekkel kardleve
alakitsa ki az élethosszon 4t térténd tanulds
képességét is. ,,A passziv, befogadé tanuld
képét az aktiv, cselekvd, felfedezni vigyd

'A tanulmdnyban szerepld Mellékletet elektronikus, felhaszndldshoz szerkesztett formdban is kozzéeettiik. A doku-
mentum az adott cikk mell@l t8lthetd le: http://upszonline.hu/index.php?article=710708013

* Az aktiv tanulds a tanulénak a tanuldsi tevékenységekben t6rténd részvételét hangsilyozza. A tanuldsi tevékenység
legf8bb célja olyan tanul6i kompetencidk fejlesztése, amelyek lehetdvé teszik az ismereteknek kiilonboz8 helyzetek-
ben torténd kreativ alkalmazdsit. A tevékenységekre épiild tanuldsszervezési formdk segitik a tanulét a tanuldsi ered-
mények 4ltal kijelslt ismeretek megszerzésében, és ezen keresztiil a kompetencidk fejlesztésében. Lehetdség szerint
ki kell haszndlni a tanulds tdrsas természetébdl adédé eldnydket, a differencidlt egyéni munka adta lehetéségeket.
Segiteni kell a parban vagy csoportban végzett felfedezd, tevékeny és jol szervezett, egyiittmiikddésen alapuld tanu-
ldst. A tanuldsi eredmények elérését segftik el az olyan differencidlé médszerek, mint a minden szempontbdl aka-
ddlymentes és minden tanulé szdmdra egyformdn hozzdférhetd tanuldsi kdrnyezet biztositdsa, a tanuléi kiilonbsé-
gekhez illeszkedd, differencidlt célkijelslés, a tobbszintli tervezés és tananyag-alkalmazds, a fejlesztd, tanuldst timo-
gat6 éreékelés. A differencidle tanuldsszervezés jellegzetességeit képviselik az olyan eljdrdsok, mint az egyéni réteg-
munka vagy az adaptdlt szévegvaltozatok felhaszndldsa, melyek kiterjeszthetik és elmélyithetik a tankonyvek tartal-
mét” (A Kormdny 5/2020. (I. 31.) Korm. rendelete, 293.)

? Beywl és Zierer, 2017, 11-12.

* A konstruktivizmus a 20. szdzadban kialakult ismeretelméleti irdnyzat, amely azt vallja, hogy az objektiv vildg a maga
teljességében nem ismerhetd meg, hiszen elménk a kiilsé valésdgot pusztin szubjektiv tapasztalataink tiikrében képes
feldolgozni, tehdt az 4ltalunk érzékelt valdsdgot élettdreéneti tapasztalataink alapjén magunk konstrudljuk. A konst-
ruktiv pedagégia kiindulépontja az a tétel, miszerint az emberi tudds aktiv belsé konstrukcié eredménye, melyben
az 0 ismeretek mindig a mdr kordbban megszerzett tuddsra épiilnek, és amelyben a tanuléi aktivitdsnak kulcsszerepe
van. Legismertebb hazai képvisel6je Nahalka Istvan.

5Ugymint kultira- és éreékkozvetitd, tudds- és ezdltal esélyeloszté, munkaer8képzé, tirsadalmi folyamatokat befo-
lydsold, valamint személyiségfejlesztd funkcié (M. Nddasi, 2004, 302. o.).
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— és tud6 — gyermek képének kell felvdl-
tania”, melynek megvalésitdsdhoz a 21.
szdzadi — személyiségkozpontt — iskoldnak
a tevékenység-orientdltsdgra, differencidlds-
ra és individualiz4ciora kell torekednie.

A tanulékhoz valé alkalmazkodds
kivinalma nagy prébatétel elé 4llitja mind
az oktatdsi rendszert, mind a pedagé-
gusokat, hiszen homogén tanulécsoport
egyszerlien nem létezik. A tanuldcso-
portok, az osztdlyok nagy kiilonbségeket
hordoznak magukban. Egyes kutaték
szerint tizedik évfolyamos tanuldk kézoee
képességeik fejlettségi szintjét tekintve
akdr tiz év eltérés is lehet.” Adott kozépis-
kolai osztdlyban ennél nyilvdn kisebbek,
azonban mégis jelentések a tanulék
kozoreti kiilonbségek — nemben, némileg
életkorban, a kiilonb6z8 képességek
fejlettségi szintjében,

irdnti egyéni felel§sségére, illetve mind-
ezek kialakitdsdra, réviden az autoném
tanuldsra helyez8dik. Ezt pedig lehetetlen
megvaldsitani az dltaldnosan elterjedt
és — a befogadéi oldalrdl tobbnyire el is
vart — frontalis oktatds keretében. Mindez
természetesen nem a _frontdlis munka
teljes szdmiizését jelenti a médszertani
repertodrbdl. Mint minden mddszernek és
munkaformdnak, megfelel$ ardnyban és
céltudatosan alkalmazva, ennek is megvan
a maga létjogosultsiga.’

A tanitdsi médszerek dtfogd vizsgd-
latdra a 2000-es évek elején véllalkozott
az Orszdgos Kozoktatdsi Intézet, ehhez
hasonl6 volument felmérés sajndlatos
médon azéta sem tortént a kdzoktatdsban.
Kutatdsaik szerint !° a tandri magyardzat
és a frontdlis osztdlymunka az alap- és

kozépfoka iskolai gya-

érdeklédésben, szocidlis
hovatartozdsban vagy
akdr teljesitdképesség-
ben. [gy a tanitds meg-

nem a frontdlis munka teljes
szamiizését jelenti

korlatban is a legdltald-
nosabban alkalmazott

modszer, ezzel szemben
a csoport- és pirmunka

szervezésekor a kihivdst
nemcsak a tanulécsoportok tuddsdnak
heterogenitdsa jelenti, hanem egytttal
az a szandék is, hogy az oktatds a gyer-
mekek véltozé igényeihez igazodjon, és
ellenstlyozza a szocidlis helyzetbdl adédé
teljesitményt érintd hdtrdnyokat.®

Az aktiv tanuldsnak, azaz a tanulék
tanuldsi folyamatokban valé tevékeny
részvételének a kovetelménye ugyanakkor
jfajta szemléletmédot és szerepfelfogdst
igényel a pedagbgusoktdl. Az oktatdsban
a hangsily a tanul6k 6ndll6 kezdemé-
nyezd képességére és sajdt elémeneteliik

¢ Vojnitsné Kereszty és Kokayné Linyi, 2008, 137. o.

7 Hattie, 2017, 110. o.

8 Podrdczky, 2013, 13. o.

° Ballér és mtsai, 2003.

19 Radnéti, 2006, 131-167.; Hermann, 2009, 83—-103.
' Radnéti, 2006, 137. o.

12 Holik, 2015, 35. o.

talsdgosan kis szerephez
jut."! Egy drnyalattal der(isebb képet fest
a mentortandrok oktatdsi médszereirdl
a 2015-ben az Obudai Egyetemen végzett,
reprezentativnak nem tekinthetd empiri-
kus kutatds. Megallapitdsai arra mutattak
r4, hogy bdr a mentorpedagégusok
modszertani kultirdjéra a véltozatossdg
és innovacid a jellemzd, alapvet8en mégis
a hagyomdnyos munkaformak (egyéni
munka, frontdlis munka) domindlnak
kozeiik.'? Hasonl6 eredményhez vezetett
22021 tavaszdn 58 mentortandr korében
végzett sajat, a reprezentativitdst szintén
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melléz6 felmérés is: csak csekély elmoz-
dulds figyelhetd meg az 4j megkozelitést
modszerek irdnydban. A frontdlis munka,
melynek kozéppontjdban a tanérdt minden
tekintetben irdnyit6 pedagégus 4ll, a tanu-
16k tobbségét nagymértékii passzivitdsra,
befogaddi szerepre kdrhoztatja, midltal e
munka hatékonysdga is megkérddjelezhe-
8.1 Az aktiv tanulds sordn viszont nem
egyszerlien 6ndllé ismeretbdvités torténik,
hanem a tudds megszerzéséhez szitkséges
képességek, technikdk, mddszerek és kog-
nitiv stratégidk is fejlédnek, igy a problé-
mamegoldé készség, a kritikai megkozeli-
tés vagy a megszerzett tudds értékelésének
képessége. , A legtijabb tanuldselméletek
szerint a tanulds eredményességében
bizonyos metakognitiv készségeknek is
kulcsszerepiik van: azaz, hogy a tanulé
befolydsolni tudja tanul-

egymds részeredményeire tdmaszkodva
tudjdk csak megoldani a kozos csoport-
feladatot. A kooperativ tanuldsirdnyitds
azonban t6bb puszta médszernél vagy
csoportmunkdt szervezd technikdndl,
sokkal inkdbb tekinthetd egyfajta
mikrotdrsadalmi szemléletmddnak, amely
a didkok egytittmikodésére, kolesonds
tiszteletére és a masokért, illetve magukért
véllale felel8sségére épit.

Mindhdrom tényezd (az adaptivitds,
az aktiv és a kooperativ tanulds) egyazon
irdnyba mozditja el a bevett tanuldsszerve-
zési eljdrdsokat: a tanitdsrdl (tuddsdtaddsrol)
a tanuldsra (tuddsmegszerzésre) helyez8dik
4t a hangsuly. Ez a paradigmavéltds a tandri
és tanuléi szerepekrdl vallott hagyoményos
felfogdsban is meg kell, hogy torténjen.
Fontos, hogy a tandra megtervezésének

kozéppontjiba a didkok

mdnyai irdnyultsdgt,
fejleszteni vizsgdloddsai
eszkoztdrat, tovabbd
megtanulja, miként
értékelheti, kontrollal-
hatja magit a tanuldsi

a kooperativ tanuldsirdnyitds
tekinthetd egyfajta
mikrotdrsadalmi
szemléletmddnak

ondllésdga, probléma-
kézpontt gondolkoddsa,
valamint az ehhez sziik-
séges technikdk elsajdti-
tdsa, az el6rehaladdsukért
véllalt egyéni feleldsségiik

folyamatban.”'4

A NAT preambuluma 4ltal kijelolt Gton
a harmadik faktort a tanuldsi folyamat
trsas, egytittmiikddésen alapuld jellege ké-
pezi, ami a gyakorlatban elssorban az dn.
kooperativ tanuldsszervezés® alkalmazdsic
felcételezi. A kooperativ csoportmunka
alapvetSen abban tér el a hagyomdnyos
csoportmunkdtdl, hogy itt a tanuldk an.
pozitiv fliggdségi viszonyban 4llnak, azaz

és az onreflexiéra valé
képesség kialakitdsa keriiljon.' Jelen tanul-
mdny e megvéltozott tandri szerep lehetd-
ségeire igyekszik rikozeliteni a differencidle
és tanuléi aktivitdsra épitd tanuldsszervezés
néhdny gyakorlati péld4jin keresztiil.

Az adaptiv szemlélet mentén tehdt

a tananyag helyett a tanulé keriil a peda-
gbgiai tervezés kozéppontjdba, a puszta
tuddskozvetitést felvéltja a tuddsszerzés fo-

! John Dewey (1859-1952), a pragmatizmus pedagdgidjanak jelentds képvisel8je szerint a tanulds csak abban az eset-
ben lesz eredményes, ha a tanérdn kozvetitett absztrakt ismeretek a tanulék konkrét egyéni tapasztalataihoz kap-
csolédnak. A tapasztalati tanulds (a hazai szakirodalomban helyenként é/ménypedagigia) a tanulék nagyfoka akri-
vitdsdt feltételezi, ami nélkiil igazi és tart6s tanulds nem johet létre.

14 Niemi, 2005, 88. o.

15 A kooperativ tanulds médszertana Eszak-Amerikabél szirmazik, Spencer Kagan a médszert bemutaté kézikényve
magyar forditdsban is megjelent. Jelentés hazai képviseléje Benda Jozsef. Definicidja szerint ,a kooperativ tanulds
olyan tanuldsszervezési méd, amelyben az ismeretek dtaddsa, a kognitiv képességek, a szocidlis motivumok és képes-
ségek, valamint a tanuldsi motivumok fejlesztése egyideju és egyenrangt cél” (Jozsa és Székely, 2004, 340. o.).

' Vojnitsné Kereszty és Kokayné Lanyi, 2008, 137. o.
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lyamata, amely sordn a tanul6k sajét tand-
rukkd vélnak.” A pedagdgus szerepe ebben
a folyamatban a tanuldk segitése a haté-
kony tanulds feltételeinek megteremtésével,
vagyis arra kell 6sszpontositania, mikor és
milyen tényez8k kdvetkeztében jon létre
egyéltaldn tanulds, illetve mikor és milyen
tényez8k kovetkeztében valik hatékony-
nyd. Feladata, hogy 6szt6n6zz06n, ersitse

a tanul6k belsd motivdcidjdt, és timogassa
a reflektiv tanuldst. A tanuld ugyanis ,,tdb-
bet tanul abbdl, ahogyan tanitjdk, mint
amit tanftanak neki.”'® A tandr a tanérin
megfigyeldi stituszba helyezkedik, biztosit-
ja a folyamatos visszacsatoldst, azaz vissza-
jelzést ad és kap, valamint sziikség esetén
alternativ tanuldsi stratégidkat kindl fel.

A frontélis munkdhoz képest ldtszdlag tehdr
nem csindl ,,semmit”, ,pusztdan” készenlétben
4ll. A tandri feladatkort

nulékat is a tandrai tervezés-végrehajtds-
visszacsatolds folyamatdba. Ez a felfogds
tandri oldalrdl is a folyamatos dnreflexiot
és a médszertani kulttra b8vitésée feleé-
telezi. Legel8szor el kell tudni fogadni,
»hogy a tanulék — 6nmaguk fejlédésében,
dnmaguk életében valf illetékesség okdn
— egyiittmiikddd partnerei lehetnek a sajét
nevelésiiknek, nemesak végrehajtéi a peda-
gbgus elgondoldsainak.”* Ez egybecseng
a Magyar Képesitési Keretrendszerben
megfogalmazott elvdrosokkal is. Az érett-
ségi évére — amely a keretrendszer 4. szintje
— a didkokban ki kell alakulnia az autoném
tanulds képességének. Az érettségizékre ,az
onallésdg és az onkontroll a munkavégzés-
ben, problémamegolddsban és tanuldsban
egyardnt jellemz8.”*' De a keretrendszer
mdr a 3. szintjén 4ll6 10. osztilyos didkesl
is az onkontroll és onref-

sokkal inkdbb rendezéi,
illetve folyamatvezetdi
(facilitdtori) szerepként
lehet értelmezni, melybe

onmaguk életében vald
illetékesség okdn

lexi6 4ltaldnossd valdsat
vérja el.

Amennyiben sikeriil
ez a fajta pedagdgusi

azonban a tanuldékat

is aktivan be kell vonni, hogy érezzék,

a tanuldsi folyamat eredményessége jérészt
rajtuk mulik. Ehhez szakitani kell azzal,
hogy az iskola a tanuléknak a ,fogyaszté”
szerepét osztja ki, ehelyett 8sztondzni kell
résziikrdl a felelésségvallalds hajlandésd-
gét, valamint fejlddni segiteni a tanulds
metakognitiv kompetencidjdr, a képességet
arra, hogy sajit teljesitményiiket feliil-
vizsgaljak, szabdlyozzdk, értékeljék és
hibdikat javitani tudjék.” A pedagdgusnak
— szakmai kompetencidjdnak és a tanuldsi
folyamatért vald elsdleges felel8sségének
meg0rzése mellett — be kell vonnia a ta-

7 Hattie, 2017. 1. o.

'8 Gyarmathy, 2020.

" Hattie, 2017, 19-20. o.
2 M. Nddasi, 2004. 302. o.

szemléletvdleds, olyan
modszereket emelhetiink be a hagyomdnyos
tandrai keretek kozé is, amelyek hatéko-
nyabbd teszik az iskoldban folyé munkdt, és
4ltala a tanuléi és tandri elégedettség is nd;
a tanulék nagyobb el8rehaladdst mutatnak,
és a tandrai magatartdsi problémdk enyhiil-
nek.?

Kétségtelen, hogy egy ilyen szemlélet-
véltdst végrehajtani nem egyszert feladat,
rdaddsul szdmos (kezdeti) nehézséggel
szdmolni kell. Példdul a didkok ellendll4s4-
val — f8ként, ha a rdjuk osztott 4j szereppel
csak iskolai pdlyafutdsuk kdzepén vagy
végén taldlkoznak. Ennek valés esélyét

2 Forrds: htps://www.magyarkepesites.hu/kepesitesi_keretrendszerek/szintleirok

** Briining és mtsai, 2010, 12. o.
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a kozelmultban folytatott kutatdsok is ald-
tdmasztjak: ,a didkok [...] — a kdzépiskolai
tanulmdnyaikat megel4z8 tapasztalataik
alapjdn — azt varjék el, hogy legyen ’ren-
des’ tanitds-tanulds:

mények (érettségi) az oktatds szinvonaldt

és egységességét hivatottak biztositani,

a kerettantervek kétéves ciklusokban

hatdrozzék meg az ismeretszerzés és kész-
ségfejlesziés elérendd —

vagyis frontdlis oktatds

— passziv befogadds”.?? belsé differencidlasrél
p g
lesz sz6

E befogaddi magatartds
kényelmét, ugy tlinik,

mindenkire egyformdn
vonatkozé — céljait.
Rdaddsul kell8 szimban
megfeleld oktatdsi se-

minden résztvevének
nehéz feladni az aktiv, egyiitemi(ikoddi
szerep kedvéért. A tandri kar, vagy legaldbb
az osztdlyt tanitdk egyiittese kitart6
munkdjdval azonban alakithaté ez a kez-
deti, negativ tanuléi attittid. Ugyanakkor
— a tapasztalat szerint — a sziil6ket is fel
kell késziteni az Gjgenerdciés médszerek
oktatdsban val6 alkalmazdsdra. Folyamatos
parbeszédet kell folytatni velitk — egyrészt
a tanul6k tokéletesebb megismerése cél-
jabdl, mésrészt a sziil8k iskoldrdl alkotott
felfogdsabdl eredd kételyekrdl és a szd-
mukra olykor szokatlan médszerek létjo-
gosultsdgdrdl, hiszen ,a sziildk, akik a régi
oktatdsban szocializdlédtak, még kevésbé
tudnak mdst elképzelni, mint a tananyag
betdpldldsa, visszab6fogése, ennek terméké-
nek mindsitése.”*

Klasszikus osztalykeretek kozote
az egyéni fejlesztés — id8 és kapacitds
hidnydban — csak korldtozottan valésulhat
meg; lehetetlen minden tanulé tuddsszint-
jének megfeleld feladatsort osszedllitani és
annak megolddsdt ellendrizni is. Ugyanigy
nehézkes kozépiskoldban a célok szerinti
differencidlds megvaldsitdsa is, hiszen itt
a kimeneti oldal egységesen szabdlyozott.
A kézponti alaptanterv és vizsgakdvetel-

2 Czakd és mtsai, 2017.
* Gyarmathy, 2020.

gédanyagok sem 4llnak
rendelkezésre — sem a differencidlds, sem
pedig a kooperativ tanulds terén.

2. DIFFERENCIALT
TANULASSZERVEZES

Differencidldsnak a tanuldk egyéni sajdtos-
sdgait figyelembe vevé fejlesztést nevez-
ziik,” tovdbbd ,olyan pedagdgiai koriilmé-
nyek, feltételek megteremtését, amelyek
lehet8vé teszik az egyén 6nszabélyozé fej-
leszeésér.”?® A differencidlds megvaldsulhat
a kiilonboz8 érdekl8dést, képességli tanu-
16k an. kiilsé szétvalasztisival az iskola-
rendszer szintjén (gimndzium, szakgimndzi-
um, szakiskola) és az iskoldn beliil (pl.
tagozatok, emelt szintd kurzusok), illetve
a konkrét tanuldsszervezésben a pedagogiai
hatdsrendszer segitségével.” A tovabbiak-
ban errdl az utdébbi, tn. belsé differencii-
lasrél lesz sz6.

A belsé differencidlds az adaptiv, azaz
a tanuldi kiilonbségekhez alkalmazkodd
pedagdgia keretein beliil megvalésitva®®
stulajdonképpen nem jelent mdst, mint
olyan tanuldsi kérnyezet kialakitdsdc és

» A differencidlds fogalmdnak létezik egy mésik értelmezése is, mely szerint differencidldsra azok a tanuldk szorulnak,
akik valamilyen deficitet mutatnak, igy a fogalmar egyfajta hdtranykiegyenlits, felzdrkdztaté értelemben haszndljdk.

% M. Nddasi, 2010, 18. o.
% Bdthory, 1997, 105. o..
8 M. Nddasi, 2004. 302. o.
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fenntartdsdt, amely minden tanulé szdmdra
biztositja a hatékony, eredményes tanuldst.
Valéjdban a tanulds tdbb szintl szervezését
jelenti, ahol a tanitds-tanulds tereit, mun-
kaformdit, jellegét és tartalmdt valtogatjuk
annak érdekében, hogy igazodni tudjunk

a didkok eltérd sziitkségleteihez, tanuldsi
stilusdhoz, érdekl8déséhez.” Az adaptiv
tanuldsszervezés lehetévé teszi a tanuldk
szdmdra az egyéni litemd fejlédést, tanu-
ldst, mert a gyerekek kozotti kiilonbségeket
természetesnek tartja, és alkalmazkodik
azokhoz. Hdrom alapvetd pszicholégiai
szitkségletre 8sszpontosit: a hovatartozds,

a kompetencia és az autonémia megélé-
sére.’® Mig a differencidlds hagyomdnyos
értelmezése a kész tan-

els8sorban elkodtelez8dés kérdése.” A ta-
nulék egyéni megkozelitése nem jelenti
egyszersmind azt is, hogy minden tanulé-
nak egyidejiileg valami mdst kell csindlnia
a tandrdn — az egyéni sajitossagokra azdltal
is tekintettel lehetiink, ha apranként kii-
16nb6z8 hozzdférési utakat biztositunk a ta-
nuldsi tartalmakhoz. Ebbél a nézépontbdl
az individualizdci6 bdrmelyik tanteremben,
az intézmény tanitdsi kultardjdedl fuggetle-
niil is megvalésithaté.*

Egy mdsik, gyakorlatias meghatdrozds
szerint a differencidlds nem mds, mint egy
tanulécsoport idében korldtozott vagy
tartds felosztdsa munkaképes részcsopor-
tokra.® A cél azonban ekkor sem az, hogy

lehet8leg homogén, tehdt

6rdhoz igazitja a didkot,
azaz a célnak leginkdbb
megfelel8en alakitja ki
a tanuléi csoportokat,
az adaptiv felfogds

nem sziikséges
a rendszerszint{i valtozdsra
varakozni

egyszer(ibben szabalyoz-
haté, 4llandé tanuldsi
formicidkat alkossunk
(ez tulajdonképpen

a kiilsé differencialds

a tananyagot annak
nehézsége és Osszetettsége fliggvényében
egyénileg szabja a tanuldk tanulmdnyi
el6zményeihez,® hiszen ,,a sikeres ismeret-
elsajétitdsnak nincs egyetlen és kizdrélagos
modja. A gyermekek eltérd ismeretelsajdti-
tsi technikdkat igényelnek, amely igények
kielégitése egyéni sikeriik zdloga.”*

A magas szinten individualizale, illetve
adaptiv oktatds alapos felkésziilést és
a szervezet szintjén is nagy valtoztatdsokat
igényel. Ugyanakkor nem sziikséges erre
a rendszerszint( vdltozdsra vdrakozni.
A mindennapokban hatékonyan alkalmaz-
hatunk olyan mddszereket, amelyek ezt
a fent leirt szemléletet képviselik — mindez

¥ Vojnitsné Kereszty és Kokayné Lanyi, 2008, 122. o.
STINTA Tandcsadé Kft., 2011, 3. o.

31 Hauerstein, 2019, 15. o.

Podriczky, 2013, 13. o.

3. Rapos és mtsai, 2011, 89-90. o.

% Briining és mtsai, 2016, 103. o.

3 Meyer, 2013, 102. o.

% Hauerstein, 2019, 132. o.

célja), hanem hogy
a didkokat minél optimélisabb fejlédéshez
segitsiik. Kutatdsok is igazoljdk, hogy
a tananyag testreszabdsdval t6rténd diffe-
rencidlds néveli a tanulds hatékonysdgdr.*®
A differencidlds el8nye, hogy 4ltala a tanéra
tartalmdt is gazdagithatjuk — ameny-
nyiben az egyes csoportok eredményeit
az osztéllyal is megosztjuk —, és egytttal
kiilonb6z8 tantdrgyi silypontok felki-
néldsdc és a szocidlis tanuldst is elésegiti.
Fontos érv a differencidlds alkalmazdsa
mellett, hogy azok az orszdgok, amelyek
hatékony differencidldsi iskolai gyakorlattal
rendelkeznek, a PISA felmérésekben is
sikerrel szerepelnek. Ezzel szemben a 2018.
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évi PISA felmérés Magyarorszdgot az éppen
csak az OECD-4tlag alatt teljesitd orszdgok
kozé sorolja.’”

2.1. A differencialas klasszikus
megkozelitései

Differencidlni sokféleképpen lehet, a szak-
irodalomban is tobb megkézelitést taldlunk.
A kiindulépont azonban mindegyik eseté-
ben azonos, mégpedig, hogy alaposan ismer-
niink kell a tanulécsoportot ahhoz, hogy azt
differencidltan tudjunk kezelni, tehdt min-
den individualizalt stratégidt valamilyen di-
agnosztikdnak kell megeldznie.?®

A hagyomdnyos felfogds szerinti
differencidlds a tanulds tartalmdra, méd-
szerére és eszkozeire vonatkozik. A tartalmi
differencidlds az egyéni érdeklédési kor
figyelembevételével torténik, amikor egy
ismeretanyagon beliil az egyéni érdeklédés
dénti el, hogy adott tanulé mely irdnyban
mélyiti el ismereteit. A médszertani meg-
kozelitéskor ugyanazt

az adott téma szempontjdbdl relevdns
képességeik és teljesitményiik szerint oszt-
jdk tobbnyire 3 csoportba (,erds, kozepes,
gyenge”), és Sket fizikailag is elkiilonitik
egymdstol, kiilén padsorba iiltetik és ennek
megfelelden kapnak csoportonként kiilon-
b6z8 nehézségi szintli egyénileg megol-
dandé feladatot. Ennek a megkézelitésnek
azonban tobb hdtrdnya van, mint el8nye:
beskatulydzza a tanuldkat, a besorolds

a benyomdsok alapjén torténik, és nem egy
magasabb fejlédési szintre juttatja a tanu-
lékat, hanem a szinten maraddst erésiti,
nem vezet egyértelmien jobb tantdrgyi
teljesitményhez. %

Ezen tdl a kovetelményekben is
alkalmazhatjuk a differencidldst, ami
azonban nem azt jelenti, hogy a gyengébb
tanuléktdl kevesebbet, a jobbaktdl tobbet
koveteliink. Sokkal inkdbb az tn. egyéni
tanuldsi tervek kialakitdsarél van szd, ami
a kiinduldsi helyzettérképhez mérten meg-
fogalmazza az elérendd célt, a megvaldsitds
lépéseit, az alkalmazott mddszereket és

az eredményesség méré-

a tananyagot mds és mds
modszerekkel sajétitjak
el a tanulék, mint péld4-
ul egyéni olvasdssal, cso-
portos tanuldssal vagy

beskatulydzza a tanul6kat,
a besorolds a benyomdsok
alapjdn toreénik

sének indik4torait. Ided-
lis esetben ez tantdrgyak
kozotti koncentraciéval
valésul meg.
Kiindulhatunk

oknyomozé probléma-

megoldds segitségével. Differencidlhatunk
képességteriiletek vagy teljesitmény szerint
is, ezt a szakirodalom differencidlt réteg-
munkaként® emliti. A tanuldkat ilyenkor

37 Oktatasi Hivatal, 2019, 18. o.
¥ Ehhez bévebben: Heacox, 2006.

a Hilbert Meyer-féle
csoportositasbél is. ! O harom alapvetd
differencidldsi stratégidc kiilonboztet
meg: a személykézpontit, a didaktikait
és az egy¢b differencidldst. A személyre

¥ Fontos megjegyezni, hogy a hazai szakirodalomban a differencidlt rétegmunka fogalma egy mdsik, az emlitettnél
tobb szempontot integrald, komplexebb felfogist is jelol. A tandrai tevékenységek tervezésekor a pedagdgus a tanu-
16k optimalis fejlédése érdekében a tananyagot a tanuldk egyéni sajatossdgaihoz, aktudlis dllapotukhoz, kognitiv
fejlettségiikhoz, készségeik szintjéhez, érdeklédésiikhdz és tanuldsi stilusukhoz igazitja. Az igy kialakult haladdsi
csoportok, ,rétegek” igény szerint dtjdrhatok, a tanulék mindenkori egyéni sziikségleteihez mérten szervez8dnek,
és tanuldsi helyzetenként véltoz(hat)nak. Az ilyen tobbszemponti és rugalmas differencidldssal a fent leirt beskatu-
lydzds veszélye is elkeriilhet8. (Vojnitsné Kereszty és Kékayné Lanyi, 2008. 167. 0.)

M. Nddasi, 2003. 374. o.

“I Hilbert Meyer (1941-) német pedagdgus, az iskolapedagdgia emeritus professzora az oldenburgi Carl von Ossietzky
Egyetemen.
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vonatkoz differencidldsndl a részcsoportok
kialakitdsa torténhet teljesitmény (ho-
mogén vagy heterogén csoportok), kom-
petenciaszint, bioldgiai nem, érdeklédés
vagy egyéni fejlesztési szitkséglet alapjdn.
A didaktikai differencidlds sordn a célokat,
tartalmakat, médszereket és eszkozoket
tartjuk szem eldtt. A mindennapokban
azonban sokszor egészen gyakorlatias,
véletlenszer(i szempontok alapjdn is ala-
kulhatnak a csoportok, tigymint tilShely
vagy szimpdtia szerint, vagy akdr a tandrai
fegyelem biztositdsa érdekében. A tandrai
differencidldskor azon-

a tantervi minimumot szem el6tt tartva.
A folyamart alatt Heacox a feldolgozds
moédszerét érti, ilyen példdul a bemutatds,
elemzés, gyakorlds, kovetkeztetés vagy
osszehasonlitds, a produktum pedig a ta-
nuldsi folyamat eredménye: prezentécid,
sz6beli eldadds, esszé, fotd vagy vers stb.*
A tandra tervezésekor a tartalom-folyamat-
eredmény hdrmasdra koncentrdl: Mirdl
tanulnak a didkok? A gondolkodds milyen
szintjére (szintjeire) van ehhez sziikség?
Hogyan mutassdk be a tanulds eredményée?
A tanuldk egyéni képességeinek azonosi-
tdsdra a Gardner-féle

ban t8bbnyire mindhi-
rom faktor egyiittesen
jelen van. A tanéra

kiilonféle produktumokat
vérunk el t6litk

intelligencia-kategdrid-
kat® (eljdrds, produktum
és érdeklédési kor

szerinti differencidlds)

tervezésekor legaldbb
egy személyre vonatkozd
kritérium (hogy ki melyik csoportba ke-
riiljon) biztosan érvényesiil, ugyanigy egy
didaktikai-metodikai is (hogy milyen té-
mdn, milyen médszerekkel és eszkdzokkel
dolgozunk). Az iskolai mindennapokban
ehhez szinte mindig tdrsul egy szervezési,
illetve id8tényez8 is.*

Diane Heacox® més oldalrél kozeliti
meg a tanuldsszervezést, és a differencidldst
a kovetkezd hdrom teriilet koré csoporto-
sitja: tartalom, folyamat és produktum.

A tartalmi differencidlds sordn a tanterv
4ltal el8irt tananyagot, illetve annak
komplexitdsdt szabjuk az egyénre a tanulék
képességeit alapul véve — természetesen

2 Meyer, 2013, 102-103.

vagy a Bloom-féle tu-
ddsszinteket*® (tartalom vagy kognitiv
képességek szerinti differencidlds) javasolja
(1. tdblizat).

Az Gn. integriciés mdtrix szerinti
feladatmegjelolés sordn a Gardneri intel-
ligencidk és a Bloom-féle gondolkoddsi
szinteknek megfeleld feladatok egyideji-
ségét alkalmazza. A gyerekek tanuldshoz
valé hozzddlldsa, arra irdnyulé motivdcidja
javulhat, ha minél véltozatosabb tanuldsi
moédszereket alkalmazunk, vagy kiilonféle
produktumokat vérunk el tdliik, és a fel-
adatokat a megfeleld (nem ttl alacsony
és nem tul magas) nehézségi szinten
biztositjuk.

* Diane Heacox (19??-) a minnesoitai St. Catherine Egyetem emeritus professzora, szakteriilete a hatékony tanulds.

# Heacox, 2006, 18-19.

# Howard Gardner az intelligencidt nem egységes képességként fogja fel, hanem szerinte tobb egymdstél fiiggetlen
teriiletr8l beszélhetiink: nyelvi, logikai-matematikai, képi-térbeli, zenei, testi-kinesztézids, természeti, inter- és
intraperszondlis tehetség. Minden tanulénak van gondolkoddsbeli és tanuldsbeli er8ssége. Ha az er8sségeiket hasz-
ndljdk, kénnyebben tanulnak, de ezdltal egyben a gyengeségeiket is fejleszthetjiik (Funke és Vaterrodr, 1998, 51-52.;

Heacox, 2006, 78. o.).

“ Benjamin Bloom oktatdspszicholégus a gondolkodds hat egymdsra ¢piilé szintjét irja le: tudds, megértés, alkalmazds,
elemzés, éreékelés és szintézis. A magasabb gondolkoddsi szintek magukban foglaljdk, feltételezik az alacsonyabbak

meglétét, akeiv alkalmazdst (Heacox, 2006. 76. o.).
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2.2. A differencialas egyéb
lehetdségei

A differencidldsnak egy mdsik lehetdségét
kindlja a célnyelven tanitott szaktdrgyak
(lasd CLIL: content and language
integrated learning) médszertandbol?” kol-
csonzott scaffolding® (dllvanyozds) techni-
ka. A tanuldk szaknyelvi kompetencidjanak
fejlesztése anyanyelven tanult tantdrgyak
esetében sem elhanyagolhaté tényezd, kii-
l6nssen olyan tantdrgyakndl, ahol a nyelvi
kifejez8készség, a kommunikdcié mindsége
befolydsolhatja a szaktudds megitélhet8sé-
gét — a torténelem is ezek kozé a tdrgyak
kozé tartozik. Szaknyelvi kompetencidn
nemcsak az irdsbeli kifejez8készséget ért-

“7Ehhez bévebben: Leisen, 2017.

FORRAS: sajdr szerkesztés, Heacox, 2006 alapjdn

jiik, hanem a szébeli szaktdrgyi kommuni-
kdciét is, amely jellegét tekintve az irdsbeli-
ség jegyeit viseli magdn, tehdt erdteljesen
formalizél, igy fejlesztése kiilonssen fontos
lehet, és pozitivan hathat a szaktdrgyi tudds
megitélésére is.

Az 3llvdnyozds mint mddszer lényege,
hogy — az egységes (vizsga-) kovetelmé-
nyeket szem el6tt tartva — a didkok eltérd
képességeinek megfelelden kiilonbozd
mértéki segitséget kindlunk fel a tanérdn,
amely a tanuldkat magasabb szinvonald
teljesitményre 6sztonzi. Fontos, hogy
a rendelkezésre bocsdtott, egyéni kialaki-
tdsu ,4llvdnnyal” a tanulé olyan feladato-
kat tudjon megoldani, amelyek aktudlis
képességeinek szintjét kicsivel megha-

ladjdk, azaz elérje a legkdzelebbi fejlédési

“ A médszer kidolgozdsa tobbek kozétt Pauline Gibbons (1946-) nyelvészprofesszor nevéhez flizédik.
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z6ndjét.” Amint a megcélzott szintet
biztosan elérte a tanuld, az ,llvinyt” le-
bontjuk, azaz a tanuldk e rdvezetd segitsé-
gek nélkiil oldjék meg a kijelolt feladatot.
Ez a minimdlis tdimogatds a didkok sajdt
elérehaladdsuk irdnti felel8sségvallaldsdt
is jellemz&en erdsiti. A scaffoldingnak két
szinten kell megvaldsulnia: makroszinten
(a tanérai tervezéskor) vagy mikroszinten
(a tandr-didk interakciéban). Mint min-
den differencidldsi szdndékot megeléz8en,
a makroszint( 4llvinyoz4s sordn is a tanu-
161 képességek és a tantdrgy dltal tdmasz-
tott kdvetelmények kozoeti eleérések figye-
lembevételével kell megtervezni a tandrdt
— igazodva az egyéni sajdtossdgokhoz.
Ilyen 4llvény lehet, ha példdul egy statisz-
tika elemzéséhez 4ltaldnos médszertani
(és vagy akdr nyelvi-megfogalmazdsbeli)
illetve konkrét, az adott tdbldzat tar-
talmdra vonatkozé segitséget kapnak

a didkok, vagy ha a torténelmi kontextus
felidézéséhez kapnak szempontokat. All-
védnyozhatunk a feladatok megfogalmaza-
sanak részletessebbé tételével is, ez szintén
szolgdlhat differencidldsi alapként, hiszen
minél jobban irdnyitjuk

lés, a tobbletid biztositdsa vagy az auten-
tikus tanuldsi helyzetek teremtése (kérdve
kifejtés helyett komplexebb tanuléi
megnyilvdnuldst kiviné feladatok révén)
és a tanuldk szaknyelvi kompetencidjanak
indireke fejlesztése (pl. tandri dtfogalma-
z4s révén).’® Az idegen nyelven tanitott
szaktdrgyak modszertandban kitiintetett
helyet foglal el a szébeli megnyilvdnulds,
ez ugyanis — ,.éppen a gondolkoddssal
valé kapcsolata révén — fontos kompo-
nense a tanitdsi-tanuldsi folyamatnak.”"
A pedagdgus tanérdjin autentikus beszéd-
helyzetek megteremtésére torekszik, me-
lyekben a tanul6k valédi kommunikdciét
folytatnak egymdssal. ,A kommunikdcids
helyzetek névelik az egyéni és az osz-
talyban torténd tanulds intenzitdsdc,”?
az informdciéfeldolgozds szintje ugyanis
parbeszédekben, eszmecserékben a legmé-
lyebb. Ilyen autentikus beszédhelyzetet
teremthet egy probléma kozds megolddsa,
példdul a kerettantervben is megtaldlhaté
ajdnlott tevékenységek koziil paros vagy
kiscsoportos munkdban turisztikai
programajinld dsszedllitdsa a millennium
kordban Budapestre

a tanulékar a feladat-
megoldds sordn, anndl
kénnyebbé vilik a fel-
adat, és minél kevesebb
részletet szabdlyozunk,

tanordjdn autentikus
beszédhelyzetek

megteremtésére torekszik

ldtogatdk szdmdra vagy
ha a Nemzeti Sirkertbeli
ldtogatds megszervezése
kapcsdn a megldtogatni
kivént sirok kivdlasztdsa

anndl nagyobb szerepet

jatszik a tanuléi 6ndllésdg és kreativitds.
A mikroszint( dllvinyozds médsze-

reinek egy része szintén jol hasznosithaté

a differencidlds szempontjébdl, ilyenek

a tandri beszédtempdra, székincsre figye-

érvekkel aldtdmaszrott
osztdlytermi vita sordn torténik.

A scaffolding médszer nem mechanikus
technika, amely a didkoknak a feladatok
megolddsihoz automatikus segitséget ad.
Az alapvetd cél, hogy a tanuldkat az adott

© A legkizelebbi fejlédési zona fogalma Lev Szemjonovics Vigotszkijesl (1896-1936) szarmazik. O a gyermek akeudlis
fejlédési szintje és a potencidlis fejlédési szint kozotti azon tévolsigot nevezte igy, amely ldthat6vd teszi a gyermek
fejlédésének dinamikdjdt. Vigotszkij szerint a fejlédést szocidlis tényezdk hatdrozzék meg, azaz a gyermekek szoci-
dlis interakcidk segitségével meghaladhatjak egyéni képességeiket. Tanuldselméletét szocidlis konstruktivizmusnak

vagy konstrukcionizmusnak nevezik.
%0 Beese és mtsai, 2014, 32-43. o.
>! Bdthory, 1997, 32. o.
>2 Bdthory, 1997, 33. o.
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tdmogatds elérébb juttassa legkdzelebbi
személyes fejlédési zondjukban. Ez4ltal

a tanuldi autondmia fejlesztése és az 6ndif-
ferencidlds is megtorténhet.

Az autoném tanuldsra nevelés és a dif-
ferencidlds egyszerre valésulhat meg a ,ta-
nulédllomdsok koré szervezett tandéran”
(Stationenlernen®). A ta-

reflektdlni, azaz felmérni a halad4sukar,
a sajdt tanuldsi igényeiket; megtanuljik
tovabbd azt is, hogyan tudjdk hatékonyan
ellendrizni magukat (pontossdg, hibafel-
ismerés tekintetében), fejlédnek tovabb4
id8tervezés, 5nkép, feleldsségvillalds terén
is. Mindezen aspektusok nyomén lehe-
tévé valik szamukra,

nuldk olyan feladattervet
(,menetlevelet”) kapnak,
amelyen kotelezd és
(kotelezden) vilaszthatd
feladatok is vannak, és

nincs masrdl szé, mint
a tematikus terv didkbarat
véltozatdnak megosztdsardl

hogy a sajdt tanuldsi
folyamataik tervezését
és alakitdsdt a sajdc

»54

keziikbe vegyék.
Az érté, egyéni

amely a feladat nehézsé-

gére, érthet8ségére vagy egyértelmiiségére
vonatkozd reflexiét is magdban foglalja.
A didkok 6néllé tempdban, 6nellendr-
zéssel dolgoznak és az egyéni, pdros vagy
csoportos munkaformdrdl is rugalmasan
dénthetnek. Amennyiben a tananyag
logikdja engedi, maguk vdlasztjik meg

a feladatok elvégzésének sorrendjét is.
Azonban, ha ez nem lehetséges, akkor
egymdsra épiil8, kotelez8en abszolvdlandé
dllomasokon (Lernzirkel) haladnak.
Ehhez a megolddsokat vagy a megolddst
segitd tippeket elére elkészitjiik, és a tan-
teremben a didkok rendelkezésére bocsdt-
juk. A tandri szerep a tandérdn a megfigye-
lésre és a tdimogatdsra (a tanul6k egyéni
vagy csoportos fejlesztésére) korldrozodik.
A tanulé 4llomdsokon megvaldsuld
tanulds sordn ,a didkok elsajititjdk,
hogyan tudnak a sajdt teljesitményiikre

tanuldst azdltal is se-
githetjiik, ha egy-egy témakor vagy lecke
targyaldsa el8tt megbeszéljiik az ahhoz
tartozo6 tanuldsi célokat (tartalmakat
és kompetencidkat), tehdt metaszinten
is kozelitiink a tananyaghoz. Ez az un.
»advance organizer” (el8zetes rendszere-
28)* szakasz biztositja az ismeretek adek-
vat rendszerezésének, strukturaldsdnak,
lehetdségét, igy a tanuldk a konkrét tar-
talmakat konnyeben kotik a kordbbiakban
tanultakhoz, illetve helyezik el azok rend-
szerében. Az 4j tanuléi szerepfelfogdsba
kédolt cél szerint ez a sajdt tanulds irdnti
egyéni felelésségvdllalds kialakuldsdt,
fejlesztését segiti. Tulajdonképpen nincs
mdsrél sz6, mint a tematikus terv didkba-
rat vdltozatdnak megosztdsdrol, de gondo-

%6 is abrazolhat-

lat- vagy fogalomtérképen
juk az 4j témdhoz kapcsolddé tartalmi és

kompetencidkat érintd elvdrdsokat.

>3 A Stationenlernen alapelveit 1952-ben Ronald Ernest Morgan és Graham Thomas Adamson fogalmazték meg,
maga a fogalom pedig a sportbdl szdrmazik (,circuit training®), ahol a sportoléknak bizonyos sorrendben vagy
szabad kotetlenséggel kellett adott dllomdshelyeken bizonyos gyakorlatsorokat elvégezniiik (Peres, é. n.).

54 Peres, é. n.

> A fogalom David Paul Ausubel (1918-2008) amerikai pedagdgustdl és tanuldselmélet-kutat6tél szarmazik; az 8
tanuldsfogalma szerint tanulds akkor torténik, ha az Gj ismereteket a mdr meglevd tuddshoz kapcsoljuk. Ennek
érdekében a tandroknak el8zetesen vildgosan strukturdlniuk kell a tananyagot (Ausubel, 1960).

>¢ A gondolattérkép (mind map) sugaras felépitést, a kdzpontbdl dgaznak ki az egyes résztémdk, és tobbnyire egy
gondolatkérre fékuszdl. Célja a gondolatok strukturéldsa és dbrdzoldsa. A fogalomtérkép (concept map) halés elren-
dezésti, tobb csombpontot is tartalmaz, mivel rajta a résztémdk, fogalmak kozti dsszefiiggések is dbrézolanddk. Célja

a tanuldsi folyamat tdimogatésa.
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2.3. Differencialas kooperativ
tanulassal

A kooperativ csoportmunka mindig kival4
lehet8séget nyujt a didkok egyéni sajdtossd-
gainak differencidlt fejlesztésére. A koope-
rativ munka sordn a tanuldk 4-6 f6s hete-
rogén csoportokban a ,think-pair-share”
(gondolkozz! — dolgozz parban! — oszd
meg!) koreogrdfia’” alapjdn oldanak meg
egy feladatot. Minden péros vagy csoportos
munkafdzist egy egyéni feldolgozdsi sza-
kasz el6z meg, majd a tudds megosztdsa
zdrja le a folyamatot — igy jut érvényre a ta-

nulék egyéni és kozos felel8ssége. Egyben
ite védlik vildgossd, hogy miért nem egészen
talhaladott munkaforma a frontélis kom-
munikdcié: ,A tandr szerepe mds, mint
frontdlis dravezetés esetén; ilyenkor inkdbb
konfliktuskezeld és facilitdtor. Kiilondsen
fontos ezért a tanuldsi cél és a feladart vila-
gos megfogalmazdsa, a tanulék tuddsszine-
jéhez, el8ismereteihez igazitdsa. Ennek ér-
dekében az éra menetében tudatosan
elhelyezett frontdlis szakaszokra van sziik-
ség. Torekedni kell az 4tldthatd értékelésre,
a részfeladatok (6n)ellendrzésére, a reflexié-

ra.”’®

1. ABRA

A kooperativ éravezetés szakaszai

1. feladat

* egyéni munka
* kooperacio
* prezentacio (frontalis
szakasz)

2. feladat

eegyéni munka
skooperacio
*prezentacio (frontalis
szakasz)

... feladat

e egyéni munka eredményrogzités
ekooperacid
e prezentacio (frontalis
szakasz)

reflexié

A kooperativ tanulds is inkdbb bedl-
litddds, mintsem puszta tanitdsi médszer
vagy mddszergylijtemény; a tandra
strukeurdldsinak olyan forméja, amelynek
lényege, hogy a tanulds egyénileg és térsas
egytittmiikodésben torténik a folyamatban.
Jol 8sszeegyeztethetd mds tanitdsi-tanuldsi

FORRAS: sajidt szerkesztés

formakkal is, igy a direkt instrukciés méd-
szerrel (t6bbnyire a zdrt, frontdlis oktatdst
értjitk ez alatt) vagy a nyilt oktatdssal is.”
A kooperativ oktatdsszervezés természeténél
fogva eredményez individualizdlt tanuldst.
Ahogyan a tanul6k elészor 6nélléan,
egyénileg foglalkoznak egy kérdésfelte-

°7 Egyes szerz8k ezt a koreografidt kiilon médszerként kezelik, masok pedig a pdros munka utdn (pair) egy mdsodik,
bévitett kooperdcids szakaszt is beiktatnak, amikor két pdr cserél tapasztalatot (square). Ebben az esetben a koreo-

gréfia tehdt a kovetkezd: think-pair-square-share (TPSS).

>8 Major, 2015.
> Briining és mtsai, 2016, 103. o.
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véssel, majd pdrban vagy kis csoportban
vitatjdk meg eredményeiket — Ggy mindig

és szitkségszerlien megtorténik a tananyag
egyéni kognitiv feldolgozdsa (konstrukcié),
majd a pdros vagy kis csoportos eszme-
cserében is — mivel az sem célzott tandri
irdnyitdssal folyik, mint ahogy ez példdul

a kérdve kifejtd mddszer esetében torténne
—, a csoportban dolgozé didkok egyéni
eredményei jutnak érvényre. Gondolataikat
kolesondsen pontositjak, elmélyitik vagy
csak megerdsitik (ko-konstrukcid), esetleg
hidnyossdgaikat tudatositjdk.®® A kooperativ
technikdk fent lefrt hdrmas szervez8désében
az egyéni fejlesztés elve azdltal is megval6sul,
hogy az egyiitt dolgozé tanuldk eltérd
képességeikbdl kifolySlag eredményesen
tanulnak egytitt és egymdstdl. Képességeik
eltérnek ugyan, de ez az eltérés a tandr-didk
viszonylathoz képest jellemzden kicsi, tehdt
a didkok olyan személyektdl tanulnak, akik
gondolkoddsmddja kozelebb 4ll egymdshoz,
még éppen a legkdzelebbi fejlédési zéndban®

vannak — nem gy, mint a tandr, akinek
kompetencidi a legtbb esetben jéval tl-
szdrnyaljdk ezt a szintet.

Egyes kooperativ médszerek — ilyen
az Un. tanuldsi tempd duett® — a tanul6i
feldolgozds eltérd sebességre alapoznak,
mig mds mddszerek — ezekbdl van tobb —
a kompetencidk vagy kompetenciaszintek
szerinti differencidldst biztosithatjik. Utéb-
biak esetében eltérd egyéni feladatokat kap-
nak a didkok, és ezekbdl a részeredmények-
bél sziiletik meg a csoporteredmény (még
egyszer: ezt jelenti a pozitiv fiiggdség).
Kivélé technika ehhez az Gn. parmerkiraks
vagy a szakértdi mozaik. Partnerkiraké
esetében az egyéni munkafizist kdvetden
el8szr az azonos feladaton dolgozdk pért
alkotva beszélik meg feladatukat, tisztdzzdk
problémadikat, majd a kévetkez8 munkasza-
kaszban a mdsik feladaton dolgozé pérral
partnert cserélve kolesondsen beszdmolnak
egymdsnak az eredményeikrdl és ezeket
felhasznélva oldjak meg a kdz6s feladatot.

2. ABRA

Partnerkiraké

Tanulé 1
Feladat A

Tanulé 2
Feladat B

Tanulé 1

Feladat A

Tanulé 4
Feladat B

1. egyéni munka

% Briining és mtsai, 2016, 104. o.
¢ Ldsd 48. sz. ldbjegyzet.

2. homogén pdros munka

Tanulé 2
Feladat B

Tanulo 2
reladat B

Tanulo 1

Feladat A

Tanulo 4
Feladat B

Tanulé 4
Feladat B

3. heterogén pdros munka

FORRAS: sajdt szerkesztés

A ,tanuldsi tempé duett” sordn leegyszerisitve a tanuldk egyénileg oldanak meg és parban ellendriznek, beszélnek
meg feladatokat. Aki elkésziilt a feladatral, feldll, vagy a tanterem egy bizonyos pontjdra megy és bevdrja, amfg valaki
mds is elkésziilt a feladattal. Igy part alkotva megbeszélik a megolddst (megolddkulcs alapjdn ellendrizhetik is), majd

tovdbb lépnek a kévetkezd egyéni feladatra.
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A partnerkiraké sordn két lehetéségiink
is van a differencidldsra: egyrészt a feladatok
nehézségi szingje szerint, mdsrészt egyénre
szabott segitségekkel (,4llvanyozds”).

A partnerkirakéhoz nagyon hasonléan
miikddik a szakértéi mozaik is. Ilyenkor
az egyéni munkdt csoportmunka koveti:
az azonos feladaton dolgozdk alkotnak

(idedlis esetben) négy fés csoportokat, és
beszélik meg eredményeiket — igy vélva

a téma szakért8jévé. A csoportmunka ko-
vetkezd szakaszdban a kiilénboz8 teriiletek
szakértdi tilnek ssze, és tanitjdk egymdst.
Kiilongsen alkalmas ez a médszer a gyen-
gébben teljesitd tanulék dnbizalmdnak
erdsitésére.”

3. ABRA

Csoportmunka szervezése a szakértdi mozaikban

Tanuld 6

IEELEN Feladat Feladat EEGEN
A A B B

Tanulé 2 Tanulé 5

Tanulé 1

Tanuld 3 Tanulé 4 Tanuld 7 Tanuld 8
Feladat Feladat Feladat Feladat
A A B B

N
1 N
] B

Mint minden médszernek, a koope-
rativ tanuldsnak is megvannak a maga
hatdrai. Ugyan lehetdvé teszi az aktiv és
szocidlis tanuldst, illetve a tobb tanuléra
valé egyideji figyelést, de osztdlykeretek
kozott az individualizdcid igy is csak
korldtozottan érvényesiilhet. R4daddsul

a megfeleld feladatok elkészitése iddigényes.

Nehézséget jelenhet tovdbbd a megfeleld

% Briining és mtsai, 2016. 103-109. o.

T T10 T13 T14
IEELEN EELEN Feladat EEGEY
C ] D
T12 T15 T16
Feladat Feladat Feladat

C

D

9
C
T11
Feladat
C

]

FORRAS: sajdr szerkesztés

tanuldsi kultdra hidnya; a didkoknak meg
kell ugyanis tanulniuk azt is, hogy ne
éljenek vissza a helyzettel, amikor a tandr
figyelme egy-egy didkra vagy csoportra
dsszpontosul, és tovdbbra is a feladatukon
dolgozzanak. A tantestiilet kooperdcidja is
elengedhetetlen a médszerek kivalasztdsa és
egymds tdmogatdsa tekintetében.
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3. GYAKORLATI PELDAK -
DIFFERENCIALT
TANORATERVEZES A DUALIZMUS
TEMAKOREBOL VETT PELDAKON
KERESZTUL

A tanulmdny mdsodik részében olyan gya-
korlati példakat mutatok be, amelyek hagyo-
madnyos iskoldk klasszi-

A tanérit rdhangoléddsként egy Ferenc
J6zsef és Erzsébet 1867. évi korondzdsdrdl
késziilt festménnyel (Eduard Engerth:
Ferenc Jozsef és Erzsébet korondzdsa a bu-
dai Mdtyds-templomban, 1872) nyitjuk.
A ,think-pair-square-share” (TPSS)
koreogrifia segitségével megbeszéljiik
az uralkodo feltételezett korabeli megité-
lését a magyar kozvéleményben a szabad-
sagharc leverését kévetden, és a tanuldk

megfogalmazzdk elsd

kus osztdlykeretei kozote
is megvaldsithatéak, és
érvényesiil benniik a dif-
ferencialt tanuldsszerve-

sztorikdrtydk segitségével
fedik fel a korondzds rejtélyét

felcételezéseiket, miért
keriilhetett mégis sor
Ferenc J6zsef magyar ki-
rallyd valé korondzdséra.

zés szemlélete.

3.1. Oknyomozas: Miért keriilt sor
a kiegyezésre?%

»Hogyan keriilt a Szent Korona a gy(ilolt
zsarnok fejére?” Ez a némileg hatdsvaddsz
kérdés hivatott 8sszefoglalni az 1867-es ki-
egyezés okait és koriilményeit vizsgdl$ tema-
tikus blokk kézponti problematikdjit. A ta-
nitdsi egység célja, hogy a didkok
megismerjék a dualista dllam lécrejoetének
elézményeit, és ezeket oksdgi viszonyba éllit-
sak. A kis csoportokban dolgozé tanulék
sztorikdrtydk segitségével fedik fel a korond-
z4s rejtélyée. A kdrtyalapok elolvasdsa utdn
csoportositjik azokat, és logikai dsszefiiggé-
seket keresnek kozottiik, igy vitatjdk meg és
allitjak fel sajdt elképzelésiiket a folyamatrol.

A tanora(k) menete

A tananyag alapos, nem rohamlépt( feldol-
gozdsdhoz 90 perc sziikséges, amely idedlis
esetben egy dupla 6ra keretében beliil vals-
sul meg, de két, egymdst kovetd szimpla
6rdn is alkalmazhaté.

Feltevéseiket a fiizetben
rogzitik és a tdbldn is dsszegylijthetjiik.
A TPSS koreogréfia alkalmazdsa ugyan
némileg iddigényesebb a kérdés frontdlis
megyvitatdsdnal, dltala azonban minden
tanulé aktivan, sajdt szintjének megfeleléen
foglalkozik a felvetett problémdval, és
a pdros és csapatmunka sordn személyes és
tdrsas kapcsolati, valamint kommunikdciés
kompetencidjuk is fejlédik.

Feladatmegfogalmazds a ,, Think-Pair-
Square-Share” (TPSS) médszerrel

»Think”:

Fogalmazd meg réviden, hogyan vé-
lekedhettek szerinted Ferenc Jézsefrél
Magyarorszdgon a szabadsdgharc leveré-
se utdn. Vilaszodat indokold is.
Magyardzd meg, miért keriilhetett
mégis a szent korona 1867-ben Ferenc
Jozsef fejére.

Pair™

Beszéljétek meg padtdrsaddal kozosen
a fenti kérdéseket.

»Square”™

A tematikus blokk dtletét Hille Reil-Funke francia forradalmat feldolgozé ératerve adta (Reil-Funke, 2019, 10-11.

0.).
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Beszéljétek meg az el8ttetek vagy mogoe-
tetek 1118 pdrossal a fenti kérdéseket és
alakitsatok ki egy egységes alldspontot.
Késziiljetek fel eredményeitek rovid
bemutatdséra. (,,Share”)

A kévetkezd 1épésben 3-5 f8s cso-
portokat alakitunk ki, tigyelve arra, hogy
teljesitmény szempontjabdl heterogén cso-
portok jojjenek létre. Az erdsebb képességli
tanuldk igy magyardzataikkal segithetik
a jelenleg gyengébbeket, igy érvényesitve

a ytanitva tanulni” elvet® mindkét fél
érdekében. A csoportoknak kiosztjuk

az osszekevert sztorikdrtydkat® tartalmazé
boritékokat. Az egy asztalndl iil8k elolvas-
sak, majd kézdsen kidolgozott rendez8elv
alapjdn csoportositjdk a kdrtydkat és oksdgi
viszonyt 4llitanak fel kozdetiik. Segitség-
ként megadhatjuk, hogy legfeljebb 5-6
folérendelt fogalom koré rendezzék a ren-
delkezésre 4116 informdcidkat (2. tdblizat).
Akinek tovdbbi tdimogatdsra van sziiksége,
annak megadhatjuk a csoportositds alapjdt
képzd konkrét fogalmakat.

2. TABLAZAT

Példak félérendelt fogalmakra

ANYAGI NEHEZSEGEK MEGTORLAS, ELNYOMAS
ELLENALLAS EMIGRACIO
KULPOLITIKAI KUDARCOK ENGEDMENYEK

Minden asztaltdrsasg felragasztja
a kdrtydkat az 4ltaluk kialakitott el-
rendezésben egy plakdtra, és nyilakkal,
vonalakkal dbrdzoljdk az sszefiiggéseket.
Végiil minden csoport réviden bemutatja
az dltala kidolgozott struktirdt, tehdt
a tananyag tartalmat, illetve sajdt elgondo-
ldsuk mikéntjét és miérejée, vagyis a mdd-
szert, ahogyan dolgoztak. A pedagégus,
ugyanidgy, mint a csoportmunka fézisdban,
ekkor is megerdsiti a helyes megolddsokat,
és javitja a tartalmi-logikai hibdkat. A kog-
nitfv munka sordn a tanulék gyakoroljdk

FORRAS: sajidt szerkesztés

az 4ltaldnositdst a folérendelt fogalmak
révén, ok-okozati viszonyokat keresnek,
valamint felismerik, hogy a kiegyezés lét-
rejotte szdmos tényezdre vezethetd vissza.
A metakognitiv reflexi6 ekdzben a tanuldsi
stratégidk fejlesztését segiti.

A tanérét egy éreékeld kor zdrja:
a tanul6k kérdéiv és pékhdlédiagram
segitségével visszajelzést adnak sajdt
csoportjuk munkdjardl, és a tobbi csoport
eredményére is reflektdlnak. Természete-
sen a pedagdgus is azonnali visszajelzést
ad a munkdk eredményét és mindségée

® A ,tanitva tanulni” elv kidolgozdsa Jean-Pol Martin német professzor nevéhez flizédik. A médszer Iényege, hogy
a didkok azdltal tanulnak, hogy egymdsnak tanitjdk meg a kisebb részekre felosztott tananyagot. Empirikusan
bizonyitott, hogy ha erdsebb teljesitményi didkok gyengébbeket tutordlnak, eredményesen csokkentheték az osz-
tdlyon beliili teljesitménykiilonbségek (Brining és mtsai, 2010, 13. o.).

6 A kértydk az NKP honlapon taldlhaté 11. osztdlyos torténelem okostankdnyv vonatkozé fejezetének (A kiegyezés-
hez vezet6 Gt és a dualizmus Magyarorszdgon) szovegét tartalmazzdk minimdlis véltoztatdssokkal. Lasd itt: heeps://

www.nkp.hu/tankonyv/tortenelem_11/
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illetden, majd a rdkovetkezd 6rdn is a kér-
déivek és diagramok kiéreékelésével.

Elmélyitésként feladhatjuk hézi fel-
adatnak, hogy a didkok

4lldst tudjanak foglalni a dualizmus
kompromisszumjellegével kapcsolatban.

A tandéra menete

itéljék meg eddigi
tuddsuk alapjdn: redlis
kompromisszum volt-e
a kiegyezés. Ez a feladat
dtvezet a kovetkezd tan-

az 6ra keretét egy kooperativ
technikdra épiil8 szerepjdték
adja

A tanérit az el8z6 6rai
kooperativ munka ta-
nulsdgainak ismerteté-
sével és a hdzi feladat
kérdésével nyitjuk: red-

é6rara, amikor a dudlis
4llam felépitését és megitélésée targyaljuk
majd.

3.2. A dualizmus
allamszervezetének tanitasa
kooperativ technikaval

A tanitdsi egység kozponti témdja az Oszt-
rak-Magyar Monarchia mint dllamkép-
z8dmény megitélése korabeli és jelenkori
szemszdgbdl, feldolgozdsihoz 90 perc
sziikséges. Az 6ra keretét egy kooperativ
technikdra épiilé szerepjdték adja. A tani-
tdsi 6rak célja, hogy a didkok torténeti
forrdsokon keresztiil megismerjék a dualis-
ta dllam felépitését, meg tudjdk icélni

az 4llamszervezet alkotmdnyos jellegét, és

lis kompromisszumnak
tarthatjuk-¢ a kiegyezést [étrejottének ko-
riilményeit tekintve? A hdzi feladatot 7-8
percben az ablak (mds néven tdnyéraldrét
vagy placemat) médszerrel beszéljitkk meg
(4. dbra). A didkok négyes csoportokban
dolgoznak egyiitt. Egy A4-es lapot 6t me-
z8re osztanak: a kozepére egy téglalapot
rajzolnak (ez lesz majd a kézds mezd),
majd ennek sarkait dsszekotik a lap sarkai-
val. Az igy keletkezd négy mezdbe egyide-
jlleg beirjak az el6z8leg megfogalmazott
érveiket. Miutdn végeztek, a lap forgatdsd-
val sorban elolvassik a tbbiek jegyzeteit.
Ezt kdovetSen kozos dlldspontot alakitanak
ki, érveiket a kozépen levd négyzetbe
jegyzik fel. Majd plénum el8tt tobb cso-
port réviden bemutatja az 4lldspontjdt.

4. ABRA

Sablon az ablak-mdédszerhez

FORRAS: sajdr szerkesztés
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Ezutdn keriil sor a kerettdrténet
ismertetésére: Kossuth Lajos 1867. mdjus
22-én nyilt levélben — a hires Cassandra-le-
vélben — birdlja Dedk Ferencet és a késziilg
kiegyezési torvénytervezetet. A kerettdr-
ténet itt fiktiv médba véle: Dedk Ferenc
a birdlat okdn felkér tobb hires eurdpai
jogdszt, hogy vizsgdljdk meg a kiegyezési
torvényt, megfelel-e az Gjonnan létrehozott
4llamalakulat az alkotmdnyos monarchia
ismérveinek, illetve fedjék fel az esetleges
problémadkat, végiil eredményeiket ismer-
tessék majd egy képvisel6hdzi beszédben.

A didkok tehdt képletesen taldrt
oltenek, és a partnerkiraké médszer segitsé-
gével két kiilsnbozd szdlon elindulva (,A”,
illetve ,,B” feladatlappal) dolgoznak. A két
feladatlap nehézségi szingje kiilonbozd, ez
a forrdsszovegek eltérd

Lajos Cassandra-levele, B — Dedk Ferenc
képvisel8hdzi beszéde, C — két torténész
dlldsfoglaldsa). Ugyantgy, mint az el8z8
példdndl, itt is készithetiink az egyes
feladatok megolddsdhoz tobbféle segitséget
(,allvdnyt”) és az 6ndllé és csoportos mun-
kafézisokban egyénileg is tdimogathatjuk
a tanuldkat. Az egyéni munkdt (,think”)
kévetden az azonos feladaton dolgozdék
hdromf8s csoportokban megbeszélik és
kiegészitik megolddsaikat (,pair”), majd ez-
utdn hdrom, eltérd feladatot végzett tanuld
alkot egy Uj csoportot, és hajtja végre az Uj
feladatot. A Dedk Ferenc beszédével dolgo-
z6 didk lesz az ,angyal”, 6 érvel a kiegyezés
mellett, a Kossuth Lajos levelét feldolgozé
sorakoztatja fel az ellenérveket, 6 lesz a ,,dé-
mon”. Az ellentétes 4lldspontokat titkdztetd
vita sordn megprobéljik

hosszabél adédik. Ter-
mészetesen készithetiink
tovabbi segitségeket is

a forrdsok feldolgozdsa-

hoz (pl. fogalmak és ide-

a tananyag feldolgozdsa
yangyal és démon” mdédszerrel
toreénik

a didkok egymds érveit
megdoénteni. A torténészi
4lldspontot ismerd

harmadik fél t5lti be

a mérleg szerepét, 6 a vé-

gen szavak magyardzata,
tartalmi egységek megaddsa, megolddkulcs
stb.). Mind az egyéni, mind a pdros munka
sordn pedagégusként lehetdségiink nyilik
a didkokkal egyénileg is foglalkozni.
A feladatlap 3. feladaténak megolddsa utdn
keriil sor az eredmények prezentdcidjdra.
Legaldbb két beszédet hallgassunk meg, és
elére megadott szempontok szerint kézosen
éreékeljiink. Ekozben kertilhet sor az eset-
leges tandri magyardzatokra és tovabbi
kérdések plénum eldtti tisztdzdsdra.

A tematikus egység mdsodik felében
a kiegyezés korabeli és mai megitélése keriil
teritékre. A tananyag feldolgozdsa ,,angyal
és démon” médszerrel torténik. Elkészii-
letként a tanulék (maradva akdr a jogdsz
szerepkdrben) hdrom kiilénb6z8 forrds-
szovegbdl gyjtik ki a kiegyezés melletti,
illetve az ellene sz616 érveket (A — Kossuth

leménycsere alatt jegyzd-
konyvet vezet, és legvégiil a felhozott érvek
mindsége alapjdn — elére meghatdrozott
szempontok szerint — eredményt hirdet.
Osszefoglalja az érveket és ellenérveket,
kozben ismerteti a torténészi dlldspontokat
is. A kor zdrultdval plénum el8tt is megbe-
széljiik az érveket (,share”). Ekkor keriil sor
az eredmények kdzds irdsbeli rogzitésére is.

A tematikus egységet a tandrdt nyité
kérdésre vald visszakapesoldssal zdrjuk:
vajon véltozott-e id8kdzben az eredetileg
megfogalmazott dlldsfoglalds?

A tandrit didk-visszajelzéssel fejezziik
be: a tdbldra rajzolt vagy fliggesztett
feedback mezébe mindenki két szavazatot
helyezhet el a tandra hangulatdra és ered-
ményességére vonatkozéan (5. dbra).



KOZELITESEK |

Uj megkdzelitések a torténelemtanitdsban ‘

5. ABRA

Visszajelzés négyosztatu mezében

Mennyire vagy elégedett a tandrdval?

A tandra hangulata

©

A tanulds eredményessége

©

®

Osszefoglaléan megjegyezhetjiik, hogy
mindkét 90 perces tandra teljes mértékben
a tanuléi aktivitdsra és 6ndllésdgra épiil,
fejleszti a tantdrgyi kompetencidkart,
erdsiti a metakogniciot és lehetdséget
biztosit az egyéni fejlesztési igények figye-
lembevételére. Az ismeretek elsajdtitdsa és
feldolgozdsa 6ndlléan és a tdrsas térben
egyardnt zajlik, az egyénileg megszerzett
tudds megvitatdsdval, egyeztetésével,
majd tovdbbaddsdval. A tanuldk az elsd
esetben informdcidkat rendszereznek
onalléan vélasztott (vagy elére megadott)
szempontok szerint. Ez a dupla éra
az informdcidfeldolgozds mélyitésén és
az ok-okozati viszonyok feldllitdsdn ke-
resztiil els@sorban a logikai gondolkoddst
és az érvelési technikdt kivénja fejleszteni
— hiszen a csoporton beliil a didkoknak
folyamatosan argumentdlniuk kell a kozos
megoldds feldllitdséhoz. A csoportok
ligyes megvilasztdsdval a csoporton beliili

®

FORRAS: sajdr szerkesztés

kohéziét is erdsithetjiik. Mindezzel egytitt
az 6romfaktor és a tanuléi bevonddottsdg
mértéke is hatdrozottan nagyobb lehet

a tananyag hagyomdnyos feldolgozdsihoz
képest. A mdsodik esetben egy szerepjiték
keretébe dgyazott valés problémdn dolgoz-
nak a tanuldk, belehelyezkednek egy pers-
pektivéba. A valdszintisithetd eredmény
pedig az, hogy gondolkoddsuk 4rnyaltabb
lesz, asszertivitdsuk kibontakozik. Az ,,an-
gyal és démon” médszer a vitakultira
fejlédését is eldsegiti. Mindekozben foltét-
leniil fejlédik a tanuldk szakszokincse és
nyelvi kifejez8készsége is.

A tananyagfeldolgozdsnak ez a formdja
iddigényesebb a frontdlis oktatdséndl, ezért
figyelni kell a megfeleld stlypontvilasztdsra
és nemegyszer a didaktikai redukeié eszks-
zéhez is folyamodnunk kell. Fontos, hogy
minden esetben sor keriiljon az eredmé-
nyek kozos, helyes rogzitésére és az egyéni
és csoportos munka reflexidjdra.
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A tanulmdnyhoz melléklet tartozik (ldsd aldbbl), melyer elektronikus, a felhaszndldshoz opti-
malizdlt formdban is kizzétettiink. A dokumentum a forrdscikk melldl tolthetd le:
hitp:/lupszonline. hulindex.phplarticle=710708013
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MELLEKLET

Csoportmunka: Oknyomozas

A Kkijelentéssel ...

., ) inkdbb "
En és a csoport nem értek ) inkdbb
nem értek

egyet cgyet egyetértek | egyetértek vélasz

teljesen nincs

Minden csoporttag aktivan
részt vett a munkdban.

Minden csoporttag
betdltdtte a szerepét.
(Idéméré, irédedk,
feladatfelelds, szévivé.)

Kolcsonosen meghallgattuk
egymdst és hagytuk egymdst
beszélni.

Intenziven dolgoztunk, jél
kihasznéltuk az idét.

Elégedett vagyok
az eredményiinkkel.

Csak a tobbicek segitségével
tudom elmagyardzni
a sémankat.

A kijelentéssel ...

§ 4 , ink4bb i
A csoport és a tandr nem érrek ! ink4bb
nem értek ) N ,
egyet egyetértek | egyetértek vélasz
egyet

teljesen nincs

Tudom, mit vart el a tandr
a csoportmunka
eredményeként.

A tandrnak aktivabban
kellene az egyes csoportok
munkdjdt segiteni.

A rendelkezésre 4116
anyagokkal és segitségekkel
meg lehetett oldani

a feladatot.

Szeretnél még valamit k6zolni a csoportrdl, a csoportmunkdrél
vagy a tandri munkdrél?

© IQES online | www.igesonline.net



KOZELITESEK |

Uj megkozelitések a torténelemtanitdsban |

117

Célkorong ,,Oknyomozas”

8. Mar a tanoran
megtanultam a
tananyagot.

7. Szbrakoztatott a
munka.

6. Elég idonk volt
a megoldasara.

5. Vilagos volt a
feladat.

1.Atlatom a
kiegyezéshez
vezetd lépéseket.

2. A tobbi csoport
beszamoloja 1
felismerésekre
vezetett.

3. Nehéz volta
kartyalkkal
dolgozni.

4. A csoporton beliili
szereposztds (idémerd,
irbdedk, szovive,
feladatfelelds) segitetta
csoportomnak.

1 — nem értek egyet 2 — inkdbb nem értek egyet
3 — inkdbb egyetértek 4 — teljesen egyetértek

© IQES online | www.igesonline.net

Deidk az emigriciéhoz hasonléan szdmitott
egy kozeli fegyveres konfliktusra. Szerinte

a bécsi politikdt egy esetleges hdborus vereség
megegyezésre fogja sarkallni, és az orszdg

az 1848-as torvényekhez ragaszkodva
visszanyerheti a nemzeti énrendelkezését.
Dedk nem értett egyet a Habsburg
Birodalom felbomlasztdsdval, ugy vélte,

a fiiggetlen Magyarorszdg kevésbé tudna
ellendllni az orosz terjeszkedésnek. A Dunai
Monarchia fenntartdsa cgyszerre jelentene
védelmet a panszldv torekvésekkel
szemben, és megdrizné a magyarsdg vezetd
szerepét a Kdrpat-medencében.

A krimi hdbort idején (1853-1856)

a Habsburg Birodalom elveszitette

az oroszok tdmogatdsdt semlegességi
politikdja miatt. 1859-ben Ferenc Jézsef
4llama fegyveres erével Iépett fel az olasz
egységtorekvésekkel szemben.

1859 nyardn a francia csapatok a Szdrd
Kirdlysdg erdivel szovetségben szlyos
vereséget mértek Ferenc Jozsef hadseregére
(solferindi csata), de III. Napdleon

a gydzelmet kévetSen gyorsan
fegyversziinetet kotott.
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1859-ben az EMIGRACIO Périzsban
ellenkormdnyt alakitott (Magyar Nemzeti
Igazgatésdg), és Kossuth személyesen
taldlkozott ITI. Napéleon francia
uralkodéval. A megbeszélésen Kossuth

az Gjabb szabadsdgharc elinditdsdt az olasz
vagy francia csapatok hathatds
tdmogatdsdhoz kétotte.

Ferenc Jdzsef korldtozott alkotmdnya
(oktdberi diploma, 1860) a magyar
konzervativok tandcsdra visszadllitotta

a rendi-tartomdnyi kereteket, a virmegyei
onkormdnyzatok Gjra mikodhettek.

A végrehajté hatalom legf8bb szerve

a birodalmi kormdny maradt, amely
kiegésziilt egy magyar tigyekkel foglalkozé
miniszterrel. A magyar orszdggy(ilés er8sen
megcsonkitott torvényalkotdi joggal
rendelkezett volna. A Lajedn tali
tartomdnyok csak torvény-el8készitd jogot
kaptak.

A magyar tdrsadalom szinte egydntet(ien
(erészakos tiintetéseken is) elutasitotta

az oktdberi diplomat.

1861-ben az orszdggyilésben teljes egység
volt az 1848-as térvények maradéktalan
visszadllitdsa kérdésében. A torésvonal

a felirati és a hatdrozati elképzelés kozott
volt. Dedk a ’48-as alapot legilisnak
tekintette, ezt kivinta visszadllitani,

a feliratban mintegy kérni (azzal érvelt,
hogy a Pragmatica Sanctio dsszeegyeztethetd
a perszondluniéval). A hatdrozatiak a ’48-as
torvények helyreallitdsat el6feltételnek
tekintették, mig az emigraciébdl Teleki
Laszlé tobbet akart: a tarsadalom
demokratizéldsdt, elérelépést a nemzetiségi
kérdésben és az dnrendelkezés garancidit.
Nyilvdnvalé volt, hogy ezen az alapon —
1861-ben, kiilsé nyomds nélkiil — nincs esélye
a megegyezésnek.

Az orszdggyilés feloszlatdsa utdn
atmenetileg visszaallt az abszolutizmus
(1861-1865),¢és mindkét fél kivart.

A német egység eldontetlen sorsa Gjabb
haborutval fenyegetett, a Habsburgok erét
akartak mutatni a nemzetkozi kozvélemény

felé.

Néhdny konzervativ politikus kdzvetitésével
egyeztetések kezd8dtek, és a hdctéralkuk
nyomdn Dedk Ferenc 1865-ben
megfogalmazta a Hisvéti cikket. Dedk ebben
engedett 48-b6l, az elképzelésbe beépitette
a konzervativok javaslatait: a vitds
kérdésekben kézos minisztériumokat és
kozos anyagi hozzdjdruldst javasolt.

A kozos iigyek (kiiligy, hadiigy és az ezekkel
kapcsolatos pénziigy) megtdrgyaldsira

a parlamentek dltal vélasztott testiilet
létrehozdsdt szorgalmazta.

A Husvéti cikk megjelenését kovetden egy
lassti kozeledési folyamat kezd8dott,
amelyet elhtiz6dé orszdggyilési vitdk és
titkos bécsi tdrgyaldsok kisértek.

Az tigymenetet Dedk mellett az emigréciobdl
hazatért, és kegyelemben részesitett
Andrdssy Gyula gréf vezette. 1867-ben
megtortént a kiegyezés. Az év elején

az uralkodé Andréssy Gyuldt
miniszterelnéknek nevezte ki.

Az orszdggyilés elfogadta a kozos tigyekrdl
sz016 torvényeket, ezzel a tobb évtizedes
dllamjogi kérdés megoldédott. A tédrgyaldsi
folyamatot Ferenc Jézsef kirdllyd
korondzdsa zdrta le.
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Ausztria Poroszorszdg elleni hdboriban
elszenvedett vereségével szertefoszlott

a nagynémet egyesiilés eszméje.

1866 augusztusiban a porosz—osztrak
héborut lezdré pragai békeszerz8désben
Ferenc J6zsef csdszdr hozzdjérult ahhoz, hogy
Németorszdg Ausztria részvétele nélkiil
alakuljon djjd. Ez Ausztria szimdra hatalmas
presztizsveszteséget jelentett, és az uralkodd
birodalma konszolid4ldsét az alkotmdnyos
dualizmustél remélte.

Ferenc Jozsef csalédott a magyar konzervativ
arisztokratdk igéreteiben, feliilkerekedtek

az osztrék centralistdk, és megjelent

a februdri patens (1861) a birodalom
dtszervezésére. Eszerint a parlament szerepét

a birodalmi tandcs toltotte volna be,
amelyben a magyar és erdélyi képviseldk csak
egy kisebbségi csoportot alkottak volna.

Az orszaggytilést 1861 tavaszdra
osszehivedk.

Az orszdgban a Habsburgok 1859-es katonai
veresége nyomdn j erére kapott a tiltakozdisi
hulldm, és Ferenc Jézsef a kedélyek
lecsillapitdsa érdekében révidesen
menesztette Bachot.

A taktikdzds hosszabb tdvon nem tiint
tarthaténak: a passziv ellendllds megbénitotta
a kozéletet, mikozben a tartés szembenadlldst
a nemesi tarsadalom anyagi helyzete sem
tette lehetévé.

Az emigrdciéban 1év
Kossuth Lajos azt
javasolta, hogy koveteljék

a ‘48-as torvények
e kovetkezetes

- helyreallitdsat, de
Kossuth Lajos a kzlﬁgyekben,
hadiigyben, pénziigyekben is a teljes
Snrendelkezés garancidival. Nem fordult
volna szembe egy tisztdn perszondlunids
megéllapoddssal.

Kossuth Nagy-Britannidban és

az Amerikai Egyesiilt Allamokban kiallc

a szabadsdgharc liberdlis és demokratikus
elkotelezettsége mellett.

A Habsburgok elszigetelését szolgalta volna
a ,beavatkozds a be nem avatkozdsért” elvének
kiharcoldsa, azaz egy Gjabb orosz katonai
intervencié elleni hatdrozott nyugati kidllds
elérése.

Az elnyomé gépezet gyorsan fellépett

a nyilt ellendlldst szervezd mozgalmakkal
szemben. (Székelyfoldon 1852 elején

az osztrék hatdsdgok bestigoi jelentés alapjdn
felszamoltak egy szervezkedést. Mintegy 600
személyt tartdztattak le, a févadlotrtakat —

a székely vértantkat — haldlra itéleék.)
Bebizonyosodott, hogy ,az dll6 katonasdgra,
az (il hivatalnokokra, a térdeld papsdgra és
a cstisz6-mdszo titkosrend8rségre”
tdmaszkodé rendszert dGnmagdban egy belsé
forradalom nem ingathatja meg.

A kézteherviselés elvét a Bach-rendszer
osztrak kormdnyzata maradékralanul
kiakndzta. A magas adéterhek a lakossdg
minden rétegét, a jobbdgyfelszabaditds
kapcsén a foldesiri kdrpétlds elhtzéddsa
pedig a birtokos nemességet stjtotta. (Az
dllam a kdrpétldst az adékbdl fizette, ezért
kétvényeket bocsdtottak ki, amelyeket

a foldesurak csak késébb, sorsolds utdn
valthattak be. Az elhtiz6d6 kdrtalanitds miatt
sokan ténkrementek.)
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A dualizmus dllamszerkezete »A” feladatlap

Kossuth Lajos 1867. mdjus 22-én kelt nyilt levelében, a hires Cassandra-levélben birdlta
Deik Ferencet és a késziild kiegyezési torvénytervezetet. A levél raaddsul a Magyar Ujsdgban
is megjelent és hatalmas sajtévisszhangot véltott ki. Dedk a Pesti Napls mdjus 30-i szémdban
ugyan bejelentette, hogy nem 6hajt Kossuth levelére vdlaszolni, azonban felkért tbb hires
eurdpai dllam- és gazdasdgjogdszt, koztiik téged is, hogy vizsgdljdk meg a kiegyezési torvényt
az alabbi szempontok alapjén:

1. Megfelel az Gjonnan létrehozott dllamalakulat az alkotmdnyos monarchia ismérveinek?
2. Hol mutathaték ki problémdkat a létrehozott dllamszervezetben?

1. feladat: Tanulmdnyozd két percben egyénileg az alkotmdnyos monarchia definiciéjdc és
készits rovid vdzlatot az uralkodé és a parlament szerepérél.

Olyan monarchia, amelyben a tényleges hatalom nagy része — a hadsereg, a pénziigyek, a kormdny
feletti ellendrzés — a parlament kezében van. ,A kirdly uralkodik, de nem kormdnyoz”. Ez
az dllamforma elészor Anglidban jort lérre 1689-ben.67

2. feladat: Olvasd el a kiegyezés torvény kovetkezd részeit: XII. tc. 1. §., 8-9. §., 11-13. §.,
16-17.§., 28-29. §., 37. §. és vizsgdld meg tiz perces 6ndllé munkdban az aldbbi kérdéseket.
Készits hozz4 rovid vézlatot.

e Milyen jogkort biztositanak a térvények az uralkodénak és a parlamentnek?

e Milyen iigyek és hogyan kétik 8ssze a két orszdgrésze?

e Milyen teriileteken biztositott a két orszdgrész 6ndllésdga?

3. feladat: Késziiljetek fel tirsaddal egy révid, 3-4 perces képvisel8hdzi felszélaldsra, amely-
ben réviden vdzoljdtok az Osztrdk-Magyar Monarchia felépitését és bemurtatjdrok kozos 4l-
ldspontotokat a két kdzponti kérdésben. A felkésziilésre 15 perc 4ll rendelkezésetekre.

A kovetkezd lépéseket tartsdtok be a kozos munka sordn:

e Szdmoljatok be el8szor tdrsaddal egymdsnak az eredményeitekrdl.

e A tankdnyvi 4bra és forrdsaitok segitségével (Az Osztrak-Magyar Monarchia felépitése)
beszéljétek meg az Osztrdk-Magyar Monarchia felépitését.

e Vitassitok meg ezt kdvetSen kdzdsen a fent megfogalmazott két kérdést és alakitsatok
ki kozos allaspontot.

% https://zanza.tv/fogalom/alkotmanyos-monarchia
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A dualizmus dllamszerkezete »B” feladatlap

Kossuth Lajos 1867. mdjus 22-én kelt nyilt levelében, a hires Cassandra-levélben, birdlta
Dedk Ferencet és a késziild kiegyezési torvénytervezetet. A levél rdaddsul a Magyar Ujsdgban
is megjelent és hatalmas sajtévisszhangot véltott ki. Dedk a Pesti Naplé majus 30-i szimdban
ugyan bejelentette, hogy nem 6hajt Kossuth levelére vdlaszolni, azonban felkért t5bb hires
eurdpai dllam- és gazdasdgjogdszt, koztiik téged is, hogy vizsgdljdk meg a kiegyezési torvényt
az alabbi szempontok alapjén:

1. Megfelel az Gjonnan létrehozott dllamalakulat az alkotmdnyos monarchia ismérveinek?
2. Hol mutathatdk ki problémdkat a létrehozott dllamszervezetben?

1. feladat: Tanulmédnyozd két percben egyénileg az alkotmanyos monarchia definici6jit és
készits rovid vdzlatot az uralkodd és a parlament szerepérél.

Olyan monarchia, amelyben a tényleges hatalom nagy része — a hadsereg, a pénziigyek, a kormdny
feletti ellendrzés — a parlament kezében van. ,A kirdly uralkodik, de nem kormdnyoz”. Ez
az dllamforma elészor Anglidban jort létre 1689-ben.68

2. feladat: Olvasd el a kiegyezés torvény kovetkezd részeit: XII. te. 53-54.8., XIV. tc. 1-2.§,,
XVILtc. 18., 11-128., 22.8. és vizsgdld meg tiz perces 6ndllé munkdban az aldbbi kérdéseket.
Készits hozza rovid vézlatot.

*  Hogyan szabdlyoztdk a gazdasdgi kapcsolatokat a két orszdgrész kozote?

*  Miként osztottdk meg a kozos ligyek terheit?

3. feladat: Késziiljetek fel tdrsaddal egy révid, 3-4 perces képvisel8hdzi felszélaldsra, amely-
ben réviden vdzoljdtok az Osztrik-Magyar Monarchia felépitését és bemutatjdrok kozos 4l-
ldspontotokat a két kdzponti kérdésben. A felkésziilésre 15 perc 4ll rendelkezésetekre.

A kovetkezd lépéseket tartsdtok be a kozos munka sordn:

e Szdmoljatok be el8szor tdrsaddal egymdsnak az eredményeitekrdl.

e A tankonyvi dbra és forrdsaitok segitségével (Az Osztrak-Magyar Monarchia felépitése)
beszéljétek meg az Osztrdk-Magyar Monarchia felépitését.

*  Vitassdtok meg ezt kdvet8en kdzdsen a fent megfogalmazott két kérdést és alakitsatok
ki kozos allaspontot.

% https://zanza.tv/fogalom/alkotmanyos-monarchia
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A dualizmus megitélése — Angyal és démon »A” szerep: angyal

1. feladat: Vizsgdld meg 6ndllé munkdban az aldbbi forrdsszoveg érvelését. (Milyen érveket
hoz fel a szerzé a kiegyezés mellett? Mi a véleményed, helytdlléak az érvek eddigi ismereteid
alapjn?)

E helyzetben csak hdrom ur 4llote el8ttiink: vagy fegyverrel vivni ki jogainkat; vagy vdrni
a véletlentdl és oly eseményektdl, melyeket se eldidézni, se irdnyozni és vezetni képesek nem
valdnk; vagy arra torekedni, hogy meggydzziik a fejedelmet és az el nem fogult kdzvéleményt
arrol, hogy alkotmdnyunk visszadllitdsa a birodalom fénnélldsinak biztossdgdval is 6sszhang-
zdsba hozhaté.

Fegyver és forradalom még a siker reménye mellett is oly eszkdz, melyhez csak a kéeségbeesés
kiiszobén nytlhatna a nemzet. (Elénk helyeslés.) Es annyi szenvedéssel, annyi veszteséggel jdr,
hogy azt még dldozattal is kész kertilni az, kinek szivén fekszik a honpolgdrok sorsa. (7ezszés.) Nem
szitkséges megemlitenem, hogy e veszélyes eszkoznek sikere is helyzetiinkben a lehetetlenségek
kozé tartozott volna.

Bizonytalan eseményektdl virni a kétes jovendd, és ekdzben a nemzet erejét, jollécét, bizo-
dalmdt és reményét naprél napra mindinkdbb enyészni engedni: helytelen, sét kdros szdmitds
lett volna, mert kénnyen megtorténhetik vala, hogy a virt esemény be nem kévetkezik, vagy
majd akkor kévetkezik be, mikor a segély elgyongiilt nemzetiinkre mdr kés8. (Hosszas, élénk
éljenzés a kizépen.)

Nem vala tehdt egyéb hdtra, minta harmadik médot megkisérlem. Tartoztunk ezzel hazdnknak,
melyet egyrészt a forrongdsok és kétes eredményi véres harcok veszélyétdl megévni, masrészt
a fokonkint mindinkdbb érezhetd siillyedéstél megmenteni kételességiink volt. ( Ugy van!)

Osszehivta éfelsége a jelen orszéggyilést, és tronbeszédében hatirozottan félrevetve ajogvesztés
kdros elméletét, a pragmatica sanctiét tlizte ki nekiink is kiinduldsi pontul; f6lszélitott, hogy
abirodalom fonntartdsinak biztossigdra vonatkoz6 aggodalmait sziintessitk meg, és terjessziink
elé célszer( javaslatot a pragmatica sanctio értelmében koztiink és 8felsége tobbi tartomdnyai
kozt 1étezd kozos tigyek szabatos meghatdrozdsdra és mikénti kezelésére nézve. (...)

Nem osztozhatom tehdt azon aggodalmakban, melyeket némelyek javaslatunk ellen folhoztak.
Nem hiszem, hogy e javaslat életbe Iéptetése alkotmdnyos 6ndlldsunkat megsemmisitené s Ma-
gyarorszdgot osztrdk provincidvd tenné; de hiszem azt, hogy alkotmanyunk azon visszadllitdsa,
mely javaslatunk elfogaddsdnak reményében tettleg életbeléptetett, sokkal inkdbb megdvja
nemzetiinket a végsiillyedéstél, minta bizonytalan eseményekre épitett szamitdson s azon sorvasztd
vérakozds, mely addig halasztgatja az orvosldst, mig az végsiillyedéssel fenyegetd helyzetiinkben
késd lesz. (Lelkes éljenzés a kizépen.) Hiszem azt, hogy jelen viszonyaink kozott a fonnforgd
nehéz kérdéseknek més békés megolddst remélni nem lehet. (Elénk helyeslés a kizépen.)

(..) Ismétlem, tisztelt hdz, ne taszitsuk el magunkedl a békés kiegyenlités ezen médjde. Félek,
igen félek, hogy annak félrevetése dltal jovére az orszdg alkotmdnyos fiiggetlenségét nagyobb
veszélynek tenndk ki, mint elfogaddsa dltal.

(Dedk Ferenc: Képuviseléhdzi beszéd a hatvanbetes bizottsig kizosiigyi javaslatdrdl. Pest, 1867.
mdrcius 28. — Dedk Ferenc vilogatott irdsok és beszédek. I1. kitet. (Arcanum adatbizis)
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2. feladat: Beszéljétek meg csoportmunkdban a felhozott érveket. Eredményeiteket irdsban is
rogzitsérek. Késziiljetek fel az angyal szerepére a tédrsatokkal folytatott vitdban.

3. feladat: Az angyal és démon forgatékdnyve alapjan érvelj a kiegyezés mellett. Rogzitsérek
végiil egymads érveit is {rdsban.

A dualizmus megitélése — Angyal és démon »B” szerep: démon

1. feladat: Vizsgdld meg 6ndllé munkdban az alabbi forrdsszoveg érvelését. (Milyen érveket
hoz fel a szerz8 a kiegyezés ellen? Mi a véleményed, helytdlléak az érvek eddigi ismereteid

alapjdn?)

Eppen most litom a hirlapokbél a minisztérium 4ltal f. hé 18-ikdn el8terjesztett torvényja-
vaslatot.

Végig futom elmémben az ezen javaslatok elseje dltal torvényesitendd kozosiigyi munkd-
latot, mely hazdnkat dllami 4114sdbdl kétségteleniil kivetkdzteti s az osztrék birodalommal
egy dllamtestiiletté 8sszeforrasztja.

... A magyar hadsereg az osztrdk birodalmi hadsereg kiegészit§ részévé decretdlratik, s
annak nemcsak szervezete s vezénylete, de még alkalmazdsa is a magyar miniszteri felel§sség
alul elvonatik, és a magyar orszdggyiilésnek nem felelds birodalmi kormdny rendelkezése ald
bocsdttatik.

A hadi kéltségvetés megvizsgdldsdnak s megszavazdsdnak joga a magyar orszdggyiiléstsl
elvonatik s a birodalommal kozos delegatidkra ruhdztatik dt, s igy idegen avatkozdsnak,
szavazdsnak, hatdrozdsnak vettetik ald.

Ez 4ltal elveszti nemzetiink az alkotmdnyos dllami élet legfébb, legpraktikusabb
életbiztositékdt. Elveszti azon tehetségét, hogy a népekre annyi szerencsétlenséget drazthaté
hédborujogot sajdt nemzeti érdekei szempontjabol 6ndlldlag fékezhesse vagy a nemzetkozi
viszonyokat ellendrizhesse.

A koz6stigyi munkdlatnak egyéb, nemcsak a nemzet dllami életére s 6nélldsdra, de még
anyagi felvirdgozhatdsdra is sérelmes intézkedéseit nem is emlitve, maga ezen két tény elég
arra, miszerint tagadni ne lehessen, hogy Magyarorszdg mindazon magasabb attributumokbél
[meghatdrozd tulajdonsdgaibol] kivetkdztetik, melyek egy orszdgnak 4llami typust adnak;
hogy a legfontosabb iigyekben idegen avatkozdstél menten, 6ndllélag nem intézkedhetve,
idegen érdekek vontat6 kotelére akasztatik; hogy a nagyon aldrendelt szerepre kdrhoztatott
magyar miniszterium tobbé teljességgel nem fiiggetlen, s hogy ezen jogfeladdsok mellett
a magyar orszdggyiilés alig lehet egyéb, mint egy megszaporitott megyegyiilés.

(Kossuth Lajos:A Cassandra-levél intelmei.1867. mdjus 22.- In: Szabad Gyirgy (szerk.): Kos-
suth Lajos iizentei. Neumann Kht, Budapest, 2004. — Magyar Elektronikus Konyvtdr)

2. feladat: Beszéljétek meg csoportmunkdban a felhozott érveket. Eredményeiteket irdsban
is rogzitsétek. Késziiljetek fel a démon szerepére a tdrsatokkal folytatott vitdban.

3. feladat: Az angyal és démon forgatékdnyve alapjdn érvelj a kiegyezés ellen. Régzitsétek
végiil egymds érveit is irdsban.
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A dualizmus megitélése — Angyal és démon »C” szerep: mérleg

1. feladat: Vizsgdld meg 6ndllé6 munkdban az aldbbi forrdsszdvegek argumentdcids szerke-
zetét. (Milyen érveket hoz fel a szerz6? Mi a véleményed, helytdlldak az érvek eddigi ismere-
teid alapjdn?)

Az énkényuralmi kormdnyzati rendszert felszdmold kiegyezés [...] megalkotéi [...] nem
gondoskodtak azonban a rendszer énkorrekcidjénak, szervi hibdi kiigazithatdsénak, még
kevésbé a valtozd kiilsd és belsd feltételekhez, az erviszonyok dtalakuldsihoz valé alkalmaz-
koddsdnak az érdemleges lehetéségeirdl. [...] Magyarorszdg a véltozé feltételekhez valé al-
kalmazkodds érdemi lehetéségétdl dnmagdban is, dualista partnerként is megfosztottan
képtelenné vélt arra, hogy tényleges érdekeinek megfelel6en reagéljon az eurdpai hatalmi
helyzet 4talakuldsdra [...]. A kiegyezés, amely Magyarorszdg dnkormdnyzatdt jérészt bizto-
sitotta, dnrendelkezését azonban nem, valamelyest tovdbb éltette a Habsburg Birodalmat,
mint azt Kossuth feltételezte [...].

Szabad Gyirgy: Az onkényuralom kora (1849-1867) = Magyarorszdg torténete 1848—1890,
L, Akadémiai Kiads, Budapest, 1979, 767-768. (NKP)

Aligha kérdéses, hogy Dedk Ferenc legjobb meggy6z8dése szerint igyekezett biztositani
Magyarorszdgnak annyit, amennyit ,,redlis 1848”-nak tartott. [...] A ,haza bélcse” a [étrejo-
v6 rendszert nem a vdgyott, hanem a lehetséges legjobbnak tartotta, és bizott abban, hogy
a szisztéma korrekcidképes lesz [...]. Dedk dontésének érvényességét nincs értelme vitatni,
hiszen jé 6tven esztenddre csakugyan stabilizdlta a Habsburg Birodalmat és benne a torté-
nelmi Magyarorszdgot, médrpedig az ekkora tdvra életképes dontés mindenképpen komoly
politikusi teljesitmény. De mellette érvényesnek kell tarcanunk Kossuth kiegyezéskritikdjdt
is, hiszen [...] j6zan redlpolitikusi megfontoldssal — elre jelzett.

Csorba Ldszlé: A tizenkilencedik szdzad torténete,
Pannonica Kiadd, Budapest, 2000, 183—185. (NKP)

2. feladat: Beszéljétek meg csoportmunkdban a felhozott érveket. Eredményeiteket irdsban
is rogzitsétek. Késziiljetek fel a mérleg szerepére a vitdban.

3. feladat: Az angyal és démon forgat6konyve alapjdn vezess jegyz6konyvet a vitdrdl. A vita
végén hirdess eredményt és dsszefoglalédban ismertesd a torténészi dlldspontot is. Rogzitsé-
tek végiil egymads érveit is {rdsban.
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Angyal és démon — értékelési szempontok

Targyi tudds: Milyen jél ismerik a vitapartnerek, amirgl beszélnek?
(megalapozott tudds — informdcidgazdagsdg — gondolati mélység — ésszerii isszefiiggések)

Megjegyzések:

3 | 2 | 1 | 0

”_n

Meggydz8erd: Milyen jél indokoljdk a vitapartnerek 4llitdsaikat?
(érvek erdssége — taldld példik, bizonyitékok — megalapozottsig — meggydzd dlldspont — logi-
keus felépités )

Megjegyzések:

3 2 | 1 0

Kézlékenység: Milyen jél reagdlnak egymads érveire a vitapartnerek?
(érvek érvénytelenitése vagy megerdsitése — kiilinbizd perspektivik egyértelmiisége — tématar-
tds — helyzethez illéség)

Megjegyzések:
3 2 | 1 0
Kifejez8készség: Milyen kifejez8en fogalmazzdk meg a vitapartnerek véleményii-
ket?
(megfeleld szévdlasztds — szaknyelv — logikus mondatszerkezetek — retorikai eszkozik alkal-
mazdsa)
Megjegyzések:
3 2 | 1 0
Szabalyok:
V' A tanulék felvdltva beszélnek és cserélnek érveket.
v Az dllitdsokat példikkal vagy bizonyitékokkal tdmasztjak ald.
V' Az érveket fokozzdk — a legerésebb érv legvégiil keriil sorra.
V' A beszélgetdpartnerek érdemben reagdlnak egymds érveire, nemcsak felsoroljak sajét-

jaikat.
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P. FARKAS ILONA

Ideoldgiai offenziva

Franciatankdnyvek a magyar gimndziumokban 1956 és 1968 kozott

»Gyakran mondjik, hogy ahdny nyelvet
tud az ember, annyi vildgot ismer. A nyelv
ugyanis kultardt hordoz, és aki jol megta-
nul idegen nyelveket, az ezzel egyiitt a né-
pek kultardjdc is megismeri.” Ennek a kije-
lentésnek az igazdt ma aligha vitatnd bdrki.
A nyelvoktatdsban hasznilt tankonyvek pe-
dig kiilonésen fontos szerepet toltenek be
abban, hogy a kiilénb$z8 kultirdk hordo-
z6i megérthessék egymdst. Elemi kovetel-
mény a nyelvkonyvekkel szemben, hogy
amikor ,a nyelvet tanitjdk”, figyeljenck
az adott nyelv mégote rejld tartalomra is.
Hiszen a nyelv nem a tanitds végcélja.
A legtobb ember szdmdr csupdn eszkoz,
amelyet azért akar birtokba venni, hogy 4l-
tala jobban megismerhesse az orszdgot és
kuledrdjéc. Az a nyelvkonyv, amely csak
a nyelvi tudnivalékra szoritkozik, nem felel
meg a modern nyelvoktatdssal szemben td-
masztott kovetelményeknek.?

Ezek szellemében vontam vizsgélat ald
a kozoktatdsban 1956-t0l 1968-ig megje-
lent franciatankényveket. Terjedelmi okok-
bél csak a gimndziumok szdmadra késziilt
nyelvkonyveket tanulmdnyoztam, dsszesen

tizfélét. Az egyes évfolyamok tananyagait
analizdlva arra kerestem a védlaszt, hogy
mennyire nyomta rd a bélyegét a politika
a nyelvkonyvek tartalmdra.

A gimndziumi elsé évfolyamon
természetesen kezdd szintrdl indule a nyelv-
oktatds. Az 1959-ben kiadott elsd osztdlyos
tankonyv Zigdny Miklés munkdja.> A nyel-
vi alapok adekvdtak: hétkdznapi szavak,
egyszer(i nyelvtani elemek, alapdialégusok
klasszikus témdkkal, mint péld4ul iskola,
étkezés, szinhdz. Az 4ltaldnos témak kozé
torténelmi évszdmok is keriiltek a magyar,
a francia és az orosz torténelembdl. Ezek
koziil kiemelendd 1917 és 1945, melyekhez
a hivatalos magyar torténetirdsnak megfe-
lel8 eseményeket kapcsolt a szerz8, termé-
szetesen francia nyelven: ,,1917 — Grande
Révolution Socialiste d’Octobre”, illetve:
»1945 — Libération de la Hongrie”.* Ugyan-
csak kiemelendd a két tinnepnap, 4prilis
negyedike és november hetedike, melyek
jelent8ségét igy tanultdk a didkok: ,/.../
le 4 avril, | anniversaire de notre libération;
[-..] le 7 novembre, la date le plus important

' Képeczi Béla (1983): A miveltség szerkezete és a tdrsadalomtudoményok. In: Mitveltség és mindség, Kossuth Kényv-
kiadé, Budapest, 191. Kopeczi Béla (1921-2010) miivel8dés- és irodalomtdrténész volt, az MTA rendes tagja, 1982
és 1988 kozott miivel6dési miniszter.

> Miklés Magdaléna (2000): A magyar nyelvkonyvek magyarsigképe. Hungarologiai Evkinyv 1. 72. o. Letsltés: heep://
epa.oszk.hu/02200/02287/00001/pdf/Hungarologiai_Evkonyv_01_072-082.pdf (2021. 01. 29.)

? Francia nyelvkinyv az dltaldnos gimndziumok 1. osztdlya szamdra. A Miivel8désiigyi Minisztérium rendeletére adtdk
ki. Tankényvkiadd, Budapest. Késziilt a Mivelédésiigyi Minisztérium Kdzépiskolai Féosztdlydnak irdnyitdsival.
Zigany Miklés munkdja. A rajzokat Papp Ivdn készitette. A kényv birdlatdban Hardy Laura, Kelemen Tiborné és
Lelkes Istvdn vettek részt. A kézirat nyomddba érkezett: 1958. november. Megjelenés: 1959. mércius. Példdnyszdm:
4000.

# Azaz: ,Nagy Oktdberi Szocialista Forradalom” és ,Magyarorszdg felszabaduldsa” (124. o.). Az idézeteket az {rdsban
bet(ihiven kozoljiik!
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dans ["histoire modern [’ humanité: le jour
de la naissance du socialisme.” A korabeli
vildgképformalé ideoldgia jegyében a szoci-
alizmus épitésének jelentéségét ilyen velds
mondatokba foglalta a kényv szerzdje:

»Grand-pére est le plus

tizendtidike. Ma van dprilis negyedike. Ma
van mdjus elseje. Ma van jilius tizennegyedi-
ke. Ma van augusztus huszadika™. Tovibbi
érdeme a szerz8knek, hogy a méjus elsejére
akkor jellemzd eseményeket ideoldgidedl
mentesen fogalmazedk

vieux, naturellement
[...]. Depuis sa jeunesse il
a beaucoup travaillé pour
le socialisme, il est donc
bien content maintenant.

ebben a tankonyvben szintén
szerepel dprilis negyedike és
november hetedike

meg. Az {innepi felvonu-
ldsra helyezték a hang-
salyt, ahogy a sz6vegben
szerepel: ,, Nous défilons

avec les travailleurs dans

1l regarde avec plaisir le
monde nouveau”.°

Ha ezt a kiadvdnyt 6sszevetjiik az 1967-
ben megjelent elsd osztdlyos tankonyvvel,”
szembetiinik, hogy utébbi mennyire mds
felfogdsban irédott. A Gergelyi—Nagyajt6si
szerz8pdros klasszikus tankdnyvet irt.
Abszolat kezd§ szintrdl indul ez a konyv is:
a nyelvre koncentrél, korreke, tdrgyilagos —
és nincs politikai tartalma. A szerz8k arra
torekedtek, hogy a mindennapi életben
hasznos beszédhelyzeteket, témdkat, sz4-
kincset tanitsanak a didkoknak. B4r ebben
a tankdnyvben szintén szerepel dprilis
negyedike és november hetedike, mds
ddrumokkal egyetemben, de csak nyelvi
elemként; az eseményeket nem tematizdljdk
a tankonyvirék. , Mondd francidul! Ma
van szeptember elseje. Ma van szeptember
huszadika. Ma van oktéber hatodika. Ma
van november hetedike. Ma van mdrcius

>, [---] dprilis 4, felszabaduldsunk évforduldja; [...
ddtuma: a szocializmus sziiletésnapja” (140-141. o.)

les rues. Nous chantons,
nous sommes joyeux. Beaucoup de gens nous
regardent des fenétres et sur les trottoirs™.
A kényvben végig konnyen érthetd szo-
vegek, egyszer(i dialdgusok, forditdsi gya-
korlatok szerepelnek — politikamentesen.
Ervényes ez a megallapitds az thalldsos
»Nem taldlom a francia kinyvem. Ott
van az orosz kinyv alart™ forditandé
mondatra is, hiszen ez is inkdbb a nyelvet
tanitja, mintsem a politikumot komolyan
szolgdlhatnd. A Gergelyi— Nagyajtosi szer-
z8pdros tehdt megmutatta: lehet mdsképp
is tanftani a francia nyelvet. Konyviik kissé

megkopott, de voltaképpen hibdtlan.

A miésodik osztdlyos tankonyvek koziil
az 1956-ban megjelent francia nyelv-
konyv!! a politika és az oktatds igen szoros
szimbidzisdt mutatja. A konyv szdmos
negativ vondsdnak egyike, hogy Sztdlint és

] november 7, az emberiség modern torténelmének legfontosabb

¢,A nagypapa a legid8sebb, természetesen [...]. Fiatal kora éta sokat dolgozott a szocializmusért, és most nagyon
elégedett. Orommel tekint az Gj vildg felé.” (153-154. o.)

7 Francia nyelvkinyv az dltaldnos gimndziumok I. osztdlya szdmdra. Késziilt a mlvel8désiigyi miniszter rendeletére
az MM Kozoktatdsi Fosztilya és az Orszdgos pedagdgiai Intézet irdnyitdsdval. Gergelyi Mihdly és Nagyajtdsi
Istvin munkdja. A rajzokat Gérdg Jalia készitette. Birdlok: Kalocsai Tibor és Kerckes Sandor. Megjelent 1967
4prilisiban. Példdnysz4dm: 8000.

$102. o.

9 Felvonulunk a munkasokkal az utcikon. Enekeliink, nagyon viddmak vagyunk. Sok ember néz minket az ablakok-
ban és a jérddkon.” (122. 0.)

1980. o.

Y Francia nyelvkinyv az dltaldnos gimndziumok II. osztdlya szdmdra. Késziilt az okratdsiigyi miniszter rendeletére.
Tankényvkiadé, Budapest. Ziginy Miklds és Sipos Lajos munkdja. A képeket Zérdd Erné rajzolta. A kézirat nyom-
ddba érkezett 1955. november. Megjelenés: 1956. februdr. Példdnyszdm: 7000. Késziilt az 1955. évi 6tddik kiadds
alapjdn.
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Rékosit elvteleniil dicsditi tobb oldalon is.
November hetedike, a ,jeles iinnep” mél-
tatdsa természetesen itt is feldolgozandé
iskolai tananyag. Gondosan megviloga-
tott szavak, omlengd szédradatok, ttilzd-
sokkal teli megfogalmazdsok — ezek a tan-
kényv legszembetindbb jellegzetességei.
Néhdny mondat, példaként: ,Vive la Gran-
de Révolution d’Octobre!™? ,,Vive ["Union
Soviétique, le grand ami du peuple hongrois!
Vive le Parti des Travailleurs Hongrois!

Vive le camarade Rikosi! Vive la paix! Vive
[’Union des peuples démocratiques!” Mind-
ezek alapjdn errdl a franciatankdnyvrél
talzds nélkil 4llithatd, hogy a korabeli
Magyarorszdg kordokumentuma is egy-
ben. Az irodalmi értéket nem képviseld
Sztdlin és Lenin munkdssdga mellett —
francia klasszikusokat is beemeltek a tan-
kényvirék. Bdr Victor Hugo és Moliere
jelent8ségiikhoz képest ardnytalanul

kis helyet kaptak a kotetben, a tett mdr
onmagdban elismerést érdemel. Tovdbbi
értéke a konyvnek, hogy némi magyar
vonatkozdst is tartalmaz: néhdny magyar
véros és a Biikk hegység keriilt emlitésre.
Mindez azonban nem

kosi mdr nem szerepelnek, de azért tobb
olvasmdnydban is benne van a kor hangu-
lata. Tovdbbra is kotelez8 tananyag dprilis
negyedike és november hetedike. Utébbi
téma tobb oldalon 4t szerepel kiilonb6z4
formdtumokban: olvasmdnyként, forditdsi
gyakorlatként, levélirdsi feladatként.
A nagy oktdberi szocialista forradalom
kapcsdn természetesen Lenin is kozépis-
kolai tananyag. Egy teljes olvasmdny sz4l
Lenin Pdrizsban eltsledte éveirdl.® Nem
véletlen, hogy ,hazdnk felszabaditdsa” is
t6bbszér eléfordul a kényvben. Aprilis
negyedikével kapcsolatban a szerzd
hosszasan méltatja a Vorés Hadsereget:
~Ce jour est la plus grande féte nationale des
Hongrois, parce’ que cest le 4 avril 1945 que
les héroiques soldats de la glorieuse Armée
Rouge ont chassé le dernier ennemi de notre
pays et nous ont ainsi apporté la liberté.”®
Ezekrél az ellentmonddst nem t(ird,
ideologikus mondatokrdl jél ldtszik, hogy
a szocialista nevelés jegyében elsajétitandé
tartalomként keriiltek a kényvbe.

A tankdnyvnek azonban pozitiv vo-
ndsait is ldtni kell. Példaként emlithetjitk

Franciaorszdg részletes

feledteti a tankdnyv
dtpolitizdlt, ideologizalt
voltdt. A hdrom évvel

késébb, 1959-ben meg-

nem véletlen, hogy ,hazink
felszabaditdsa” is tobbszor
eléfordul a kdnyvben

foldrajzi leirdsdt. Ezzel
szemben az orszdg torté-
nelmét egy mondatban
elintézte a tankonyv

jelent, 4rigazitott kiadds
aztdn', bdr hasonlé

koncepcié alapjdn irédott, mint az el8z4,
az dmlengéseket elhagyta, Sztdlin és Ré4-

12 ,,Eljen a nagy oktéberi forradalom!” (52. 0.)

ir6ja: ,, L histoire de la
France est glorieuse, et
son réle immense dans [’ évolution des idées
modernes est bien connu™ . Magyarorszdgrol

13 ,,Eljen a Szovjetunid, a magyar nép nagy bardtja! Eljen a Magyar Dolgozok Pirtja! Eljen Rakosi elvtars! Eljen a béke!
Eljen a demokratikus népek szovetsége!” (53-54. 0.)

' Francia nyelvkinyv az dltaldnos gimndziumok I1. osztilya szamadra. Késziilt a Miivel6désiigyi Minisztérium Kozépfoka
Oketatdsi Féosztdlya Oktatdsi és nevelési Osztdlydnak irdnyitdsdval. Tankényvkiadd, Budapest. Zigdny Miklés mun-
kéja. Csergezdn Pal rajzaival. A kézirat nyomddba érkezett 1959 mdrciusiban. Megjelenés: 1959. julius. Példdny-
szam:7000.

15 Lénine a Paris”, 95-96. o.

1¢ Ez a nap a magyarok legnagyobb nemzeti iinnepe, mert 1945. dprilis 4-én a dicsé Voros Hadsereg hés katondi
kitizeék az utolsé ellenséget is hazdnkbdl és igy elhozték nekiink a szabadsdgot.” (100. o.)

17 Franciaorszdg torténelme dicsSséges, és oridsi szerepe a modern gondolkoddsban jél ismert.” (91. 0.)
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tovabbra is csak didhéjban esik sz6, par
mondat erejéig, a tankonyv utolsé fejeze-
tében.

didaktikai szemszdgbdl nézve is jol osszedl-
litott tankdnyv Nagyajtési munkdja.
Harmadik osztdly-

Ahogy az elsésoknél
mar lattuk, a mdsodik
osztélyos gimnazistdk is
sokkal szinvonalasabb
franciatankényvhoz

Franciaorszdgbdl Pdrizs
helyett a sziirke kiilvdrosokat
irjak le

ban jelentésen béviile

a tananyag, Ujabb és
Ujabb tartalmak keriiltek
be. Az 1957-ben megje-
lent tankonyv*! — ahogy

juthattak 1967-ben.'®

Tartalmdban 6ridsi el8relépést mutat a ko-
rabbihoz képest: minden tananyaga elemi
ismereteket nyujt, és egyértelmiien a nyelver
tanitja. Igényesen 6sszedllitott olvasmd-
nyok sorjdznak a konyvben, politikdnak,
torténelemnek semmi nyoma, a szerzd ke-
riilte a szovjet témdkat is. Nagyajtdsi Istvdn
munkdja bizonyiték arra, hogy egy tan-
kényvnek nem kell kiszolgdlnia semmilyen
politikdt, én nem kell, hogy vildgnézeti
nevelés féruma legyen! A tankonyv végén
taldlhaté forditdsi gyakorlatokban kétszer
fordul el8 az orosz sz6: ,, Francia és orosz
dalokat énekeltiink, majd eljdtszottunk
néhdny jelenetet Moliére egy vigjatékd-
bl Hletve: ,, Mi is gimndziumba jdrunk.
Oroszul és francidul tanulunk.”° Az orosz
nyelv ilyen formdban valé megemlitése
onmagdban 4rtalmatlan tényezd. A kényv
témakorei életszertiek és véltozatosak; téma
példdul maga az iskola, a bevdsarlds vagy

a kardcsony. Ezeken feliil informéciékban
bévelkedd olvasmdnyokat taldlunk, példdul
a Mont Blanc-rdl, az Eiffel-toronyrél vagy
a Lumiére-fivérekrdl. Vdltozatos témdju,

kortdrsai — ideoldgidra,
aktudlpolitikdra koncentrdlé munka, tele
seszmei mondanivalé”-val. A valés élettdl
elrugaszkodott olvasmdnyoknak tobb-ke-
vesebb politikai szinezetiik van — vagy csak
az van. A kdnyv egy része orszdgismeret:
Franciaorszdg, Magyarorszdg és a Szovjet-
unié bemutatdsa. Megjegyzendd: utdbbi
van tdlstlyban. Tovdbb4 a tankonyvirék
Franciaorszdgbdl Pdrizs helyett a sziirke
kiilvdrosokat irjak le, ahol: ,, Tout est uni-
form, gris, triste [...] La misére régne i tous
les étages.?? A forditdsi gyakorlat is ehhez
igazodik: ,,Gondolsz-e a pdrizsi kiilvdros
utcdira? Van egy francia bardtom, aki gyak-
ran kiild nekem levelet. Ok sotét és szomorii
kiilvdrosokban élnek. A hdzak itt magasak,
de sziirkék és egyformdk. Az emberek, akik
ezekbdl kijonnek, sapadtak és szomoriak, de
nem vesztik el a batorsdgukat. [...]!" Lenin
élete és munkdssdga harmadik osztdlyban is
iskolai torzsanyag, tobb leckében is eléfor-
dul: olvasmdnyban, forditdsi gyakorlatban
egyarant. Kiilondsen éles megnyilvanuldsait
taldljuk a tankdnyvben a korszellemnek:
»Szeressiik hazdnkat és szeressiik a szovjet
hésiket!™ , Ha kapitalista orszdgban

'8 Francia nyelvkinyv az dltalinos gimndziumok II. osztdlya szdmdra. Késziilt a mivel6désiigyi miniszter rendeletére
az MM Kézoktatdsi Féosztélya és az Orszdgos Pedagdgiai Intézet irdnyitdsdval. Nagyajtdsi Istvan munkdja. A képe-
ket Génczy Béla rajzolta. Birdlok: Kalocsay Tibor és dr. Lelkes Istvan. Anyanyelvi birdlé: Dr. Kelemen Tiborné.
A kézirat nyomddba érkezett 1966. december. Megjelent: 1967. junius. Példdnyszam:11 000.

19222. 0.
0224. 0.

2 Francia tankinyv az dltaldnos gimndziumok I11. osztdlya szdamdra. Késziilt a mivel8désiigyi miniszter rendeletére.
Kuthy Zoltdn és Zavodszky Ferenc munkdja. A kézirat nyomddba érkezett 1957. februdr, megjelenés 1957. mércius.
Példdnyszdm 4000. Késziilt az 1956. évi 6todik kiadds alapjén.

* Minden egyforma, sziirke, szomord. Nyomorisag uralkodik minden szinten.” (12. 0.)

$17. o.
%32, 0.
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lennénk, a munkdsok élete nagyon szomorii
lenne. Az én apdm nem lenne 1jitd, és nyo-

morban lennénk.” , A termeldszivetkezetek
nagyon fontosak az orszdg

hogy még a szovjet himnuszt is tanultdk

a didkok francidul.’! A szovjethatalomra

val6 pozitiv reflexié is megjelenik — és ezek
a hizelgések tokéletesen

gazdasdgi életében. Kell,
hogy minden dolgozé
paraszt belépjen oda sajir
érdekében™®. ., Sok hés

nem mutatnak fel megfeleld
kulturalis tartalmakat

illenek a tankonyv jelle-
géhez. Romain Rolland
Nobel-dfjas francia iré
aldbbi mondata is kissé

szovjet katona halt meg

hazink felszabaditdsiére.”” ,, A kommunista
ember nem fél a nehézségekrdl.” Ezek

a tuler6ltetett megfogalmazdsok kinos
politikai megfelelési kényszerre vildgitanak
rd. A tankonyv leginkdbb kifogdsolhaté
fejezetei a 11-15. leckék, melyek végig

a Szovjetunidrol szélnak. Az orszdg, a f6vi-
ros, a szovjet flatalsdg; mind-mind egy-egy
lecke témdi. A Szovjetunié és a ,szovjet
nép” pozitiv szinben valé feltiintetése ldc-
hatéan itt is a kommunista nevelés szerves
része: ,, Tout le peuple soviétique, hommes

et femmes, jeunes et vieux, tous, comme un
seul homme, travaillent et luttent pour la
paix, pour le bonheur de tous les peuples.™
»INézem a Szovjetunid tér/ee])ét. Ez igen
nagy orszdg, a legnagyobb az egész vildgon.
Ez a legboldogabb az isszes orszdgok kizott.
[...]I’?° Ezekbdl a mondatokbdl, a frazi-
sokkd felftjt jelz8kbél, a szuperlativuszok
hasznélatdbdl egyértelmten kit(inik, hogy
a nyelv tanitdsa mdsodrendd fontossdgy itt;
az elsérend( cél a Szovjetunié megbecsiilé-
sére és szeretetére val6 nevelés. Olyannyira,

41. o.
2046. o.
2778. o.
2104. o.

problematikus: ,, Nulle
part le sens de la solidarité humaine, de
Pégalité de race et de peuple n'est plus naturel
quen U.R.S.8.7%* Az orszdggal kapcsolatos
tobb oldalnyi szoveg, a merész ferditések
miatt lehet a legélesebben Kuthy Zoltdn
és Zévodszky Ferenc e tankényvét birdlni.
Kétségkiviil az sem vilik a konyv elényére,
hogy utolsé fejezetként ardnylag szerény
helyet kaptak a francia klasszikusok, mint
példdul Victor Hugo, Balzac, Zola, Mau-

passant.

Sajnos hasonlé szellem(i Zigdny Miklds
1960-ban megjelent munkdja is.** A har-
madik osztdlyos tankényv kordnak pontos
lenyomata. Témavdlasztdsban igen gazdag,
de a szdvegek nem mutatnak fel megfeleld
kulturdlis tartalmakat. Ujdonsdg, hogy
a tankényv {réja gazdasdgi kérdésekkel
is foglalkozik a kényvben, igy példdul
a villamositdssal, energiaforrdsokkal,

a munka vildgdval. A villamositdssal
dsszefiiggésben egy Lenin-idézet is ol-
vashaté a tankényvben: ,, Le pouvoir des

¥ Az egész szovjet nép, férfiak és nok, fiatalok és 6regek, mindannyian egy emberként dolgoznak és harcolnak

a békéért, minden nép boldogsdgaére.” (52. 0.)
057, 0.
3151 0.

32 ,Sehol sem természetesebb az emberi szolidaritds, a fajok és a nemzetek kozotti egyenldség irdnti érzék, mint a Szov-
jetuniéban.” (62. o.)

3 Francia nyelvkinyv az dltaldnos gimndziumok I11. osztdlya szdmdra. Késziilt a Miveldésiigyi Minisztérium Kozép-
iskolai Féosztdlydnak irdnyitdsival. Tankényvkiadd, Budapest. Zigany Miklés munkdja. A rajzokat Képeczi Bocz
Istvdn készitette. A kézirat nyomddba érkezett: 1960. mdjus. Megjelenés: 1960. augusztus. Példdnyszim: 5000.
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Soviets+électrification=le communisme.”
Lenin tovdbbra is kotelezd penzum, viszont
az mindenféleképpen pozitivumként kény-
velhetd el, amikor a forditandé széveg nem
egysiku, inkdbb valtozatos: ,, Hirom fontos
energiaforrds van: a szén, a kdolaj és a viz
energidja. A legolesébb a vizé, de ndlunk

a természeti adottsdgok nem engedik meg,
hogy ilyen energiabiziso-

egyértelmi az utékor szdmdra, politikai
szerepvéllaldsa mdr kevésbé. Joliot-Curie
egyoldalu jellemzése, kommunista voltdnak
kihangstlyozdsa a tankényv legfébb gyen-
gesége: ,, Je suis devenu communiste — dit
Joliot-Curie —, parse que je suis patriote.
Et si je dois étre pris ou fusillé, je veux
mourir communiste.” ,, Joliot était un grand
admirateur et ami de

kat épitsiink. [...] Miutdn
Jfeltaldlidk a villamos
vildgitdst, az ember

élete megvdltozott.
Ezeldtt néhdny szdzaddal
az ember felkelt, amikor

Moli¢re, Baudelaire, Paul
Verlaine képviselik a kultarae
itt taldn adhatott a konyv
valédi élményrt is

I’UR.S.S. En 1951 il
vile[nt dans la capitale
soviétique pour resevoir
le Prix Staline pour

son travail de président

du Comité Mondial de

a nap kelt, és lefekiidt,

amikor sitétedett. A villamossdg nagy szerepet
Jdtszik a modern ember életében: megkinnyiti
munkdjdt és lehetdvé teszi a kultiira terjedé-
sét.”” Lenin mellett a pdrizsi kommiin is
bekeriilt a tananyagba. A kommiin magyar
alakjdrol, Frankel Le6rdl sok mindent meg-
tudhartak a didkok. Révid francia nyelvi
biografidjac®® forditdsi gyakorlat egésziti

ki: ,, Frankel Led egy igazi forradalmdr volt.
Habdr jomédii csalddba sziiletett, elhagyta
azt, mert egyetlen vdgya van csak, boldoggd
tenni az egész emberiséget. Egész élete csak
kiizdelem, és meghal, mieldtt kitort volna

a nagy, igazi forradalom. Szerencsétlen volt
tehdt az élete? Nem, mert az élet célja csak
harc lehet egy jobb életért, egy jobb tdrsa-
dalomért.”” Komoly ideoldgiai tartalma
van a_jean Frédéric Joliot- Curie-fejezetnek.
A nagy fizikus tudomdnyos tevékenysége

la Paix.”™ A fizikus

a forditdsi gyakorlatbdl sem maradhatott
ki, és jelenlétét Zigdny még nehéz nyelvi
fordulatokkal is tetézi: ,, Tudjdtok, mikor
é miért csatlakozott Joliot-Curie a Francia
Kommunista Pdrthoz? Ldtva, hogy a Pdrt oly
nagy tevékenységet fejt ki a német megszdllds
ellen, megértette, hogy kik az igazi hazafiak.
Amikor meghalt, hazdja elvesztette egyik
nagy fidt; a Pdrt egyik kivdld tagjdt; a tudo-
mdny egy nagy tuddst; és a Béke Vildgtandcs
elsé elnokét™ Ismét a tankonyv végén
taldlunk csak egy kevés értékes irodalmi
anyagot. A francia irodalom képviseldi
koziil Moliere, Baudelaire, Paul Verlaine
képviselik a kultirdg; itt taldn adhatott
a konyv valédi élményt is a didkoknak.

Bogddny Ferenc 1968-ban megjelent,
harmadik osztdlyosok szdmdra irt tan-
konyve®! az el6z8 konyvekhez képest 4j

3 Szovjethatalom + villamositds = kommunizmus.” (22. o0.)

¥26. o.
36 Léon Frankel, communard de 1872” (59. o.)
¥766. o.

% Kommunista lettem — mondja Joliot —, mert hazafi vagyok. Fs ha elfognak vagy lelének, kommunistaként akarok

meghalni.” (72. 0.)

¥ Joliot nagy csodéldja és bardtja volt a Szovjetunidnak. 1951-ben a szovjet f8vdrosba jott, hogy dtvegye a Béke
Vildgtandcs elndkeként végzett munkdjéére a Sztdlin Békedijat.” (72. o.)

©79. 0.

! Francia nyelvkinyv az dltaldnos gimndziumok III. osztilya szdmdra. Késziilt a mivel8déstigyi miniszter rendeletére
az MM Kézokratdsi Féosztdlya és az Orszdgos Pedagdgiai Intézet irdnyitdsdval. Bogddny Ferenc munkdja. A képeket
Zsoldos Vera rajzolta. Birdlék: Kalocsay Tibor és Nagyajtdsi Istvan. Anyanyelvi birdlé: Mdtrai Tivadarné. A kézirat
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értékeket — de régi hibdkat is — felmutatott.
A szerz§ kitapinthaté szdndéka, hogy

a tanuldk bévithessék ismereteiket, tdjé-
kozottabbd vdlhassanak, francia nyelv(
kommunikdciéra képesek legyenek. Fran-
ciaorszdg bemutatdsira

et toujours les premiers. Vous étes une des
plus belles jeunesse du monde et nous, qui
luttons pour le communisme™ Valamint:
»Dans un régime socialiste il n’y aura pas de
femmes tristes, de gens sans travail. La vie
sera belle et nous serons

helyezte a hangsulyt,

a legkorrektebb médon,
ideolégia- és politika-
mentesen: ,,/.../ le monde

Lenin pdrizsi emigrdciéja
tovabbra is relevans téma

tous heureux.”® A tan-
kényv ugyan gazdag
tematikdjd, de mint a tu-
datformalds egyik esz-

entier connait la mode

[frangaise, les parfums frangais, la cuisine
frangaise. [...] La France est comme un livre
d’histoire.” , Paris [...] une des plus belles
villes du monde™ Parizs kiilvarosinak
korbeirdsa is finomabb, pozitiv kicsengésii:
»Mais dans la banlieue qui entoure Paris, les
rues sont étroites. Dans les vieilles maisons il
y a peu d air et de soleil. Quel contraste avec
les quartiers riches de la capitale!™ A tanu-
16k az orszdg nevezetességein kiviil hires
francia irékrél, tudésokrél, filozéfusokrél
olvashattak. A leiré jellegii olvasményok
olyan személyekrdl szélnak, mint péld4ul
Rousseau, Voltaire, Victor Hugo, Louis
Pasteur, Anatole France. A hosszt poli-
tikamentes oldalak utdn djra térténelmi
ismeretek jonnek: Lenin pdrizsi emigricidja
tovdbbra is relevdns téma, Gjdonsigokat
nem tartalmaz. Amint a politikai korszel-
lemhez kotédni kezdenek a megfogalma-
zott szévegek, mér nem vélnak a tankényv
elényére: ,, Jeunes de France, vous étes partout

koze koveti a hivatalos
vonalat. Lenin, a kommunizmus épitése,
a szocializmus igenlése nélkiil hibdtlannak
volna mondhaté a tankonyv.

Nagy véltozds a gimndziumok negyedik
osztélydban kovetkezett be, ahol az addig
jelentéktelen vildgirodalmi olvasmanyok
hirtelen a tananyag felét adtdk. Az 1961-
ben megjelent tankonyv? elsé része mentes
minden aktudlpolitikdtdl, a nyelvtanitds és
az irodalom kival6 6tvézete. A konyv {réja
— ismét Zigdny Miklds — redlis irodalom-
torténeti dttekintést adott a Roland-énektdl
a 20. szdzadig. A kivdlasztott szemelvények
egytdl egyig kivalo alkotdsok, de a 20.
szdzadi tananyagot Zigdny mér ideoldgiai
elvdrdsokhoz igazitotta. Nem meglepd,
hogy az egyik forditdsi gyakorlatban
példaképnek 4llitotta az oroszokat: ,, Hosszi
szdzadokon dt Franciaorszdg volt a haladds
szovivdje, de a XX. szdzad kiiszibén, a tor-
ténelem szinpaddan megjelent egy 1ij nép:

nyomddba érkezett 1967. november, megjelent 1968. junius. Példdnyszdm: 11 000.
2 [...] az egész vildg ismeri a francia divatot, a francia parfiiméket, a francia konyhét [...]. Franciaorszdg olyan, mint

egy torténelemkdnyv.” (19. o.)
# Pdrizs [...] a vildg egyik legszebb virosa.” (49. o.)

# De a kiilvdrosban, ami kdrbeveszi Parizst, az utcdk szltkek. Az dcska hdzakban kevés levegé és napfény van. Meny-
nyire eliit a f8vdros gazdag negyedeitél.” (49. o.)

# Francia fiatalok, ti ott vagytok mindenhol és mindig elséként. A vildg egyik legszebb ifjisdga vagytok és mi, akik
a kommunizmusért harcolunk” (31. o.)

“ Egy szocialista rendszerben nem lesznek szomort ndk, emberek munka nélkiil. Az élet szép lesz és mi mindnydjan
boldogok lesziink”. (116. o.)

7 Francia nyelvkonyv az dltalinos gimndziumok 1V, osztdlya szdmdra. A miivel6désiigyi miniszter rendeletére. Tan-
konyvkiadé, Budapest. Késziilt a Mivel6déstigyi Minisztérium Kézépiskolai Féosztdlydnak irdnyitdsdval. Zigdny
Miklés munkdja. A rajzokat Eigel Istvdn készitette. A kézirat nyomddba érkezett 1961. mércius. Megjelenés 1961.
julius. Példdnyszém: 5000.
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az orosz. Ki hitte volna, hogy Oroszorszdg
fog utat mutatni a vildgnak? [...]"" Negye-
dik osztdlyban #j tanulandé t6rténelmi
téma a francia ellendllds. Az ellendllds
torténetébdl Gabriel

au-dessus de lui-méme. L’ homme communiste
c'est celui qui ne demande rien, mais qui
veut tout pour I’homme.” A tankonyv ezen
részén érzédik leginkdbb, hogy a szovegal-
koté a politikai hatalom

Préri mint tragikus hdst
jelenik meg: ,...dépuré
du Parti Communiste,
Jjournaliste & I’Humanité

egyszerre szolgdltak politikai
és pedagdgiai célkittizéseket

kedvére tesz. A konyvet
rajzokkal illuszerdle
térkép zdrja le, melyen
Parizs torténeti és mii-

et un des chefs de la

Résistance, a été fusillé par les Allemands le
15 décembre 1941.°A forditdsi gyakorlat
tovabbi informdcidkat kozol réla: , A
[francia ellendlldsnak sok dldozata volt, és
[foként a Kommunista Pdrt tagjait kereste

a Gestapo. A hazaszeretet és a nép szeretete
erdssé tette a tdrsadalmi haladdsnak ezeket
a harcosait: emlékezziink Gabriel Préri-re
[..]7°% A furcsdn szerkesztett mondatok

is vildgosan mutatjdk, hogy a tankényvek
egyszerre szolgaltak politikai és pedagdgiai
célkitlizéseket. Ezzel fiigg 6ssze Louis
Aragon szerepeltetése’ és ideologikus
megkozelitése is. Kiilén lecke foglalkozik
vele. Aragon prézairéként és esszéistaként
is maradandét alkotott, de személyére
sajdtos drnyékot vetett elkdtelezettsége:
marxistanak, kommunistdnak vallotta
magat. ,Aragon est un des plus célébres
poétes frangais contemporains. Membre du
Parti Communiste Frangais depuis 1931...
Aragon szdmdra a kommunista ember

az idedl, igy hatdrozta meg: ,./...] L’homme
communiste, c'est celui qui met ["homme

#%56. 0.

vészeti emlékei ldthaték

— ez feltétleniil elismerést érdemel.

Elismerés illeti Bogddny Ferenc 1968-
ban, a gimndziumok negyedik osztdlya
szdmdra kiadott tankdnyvét is,* mert
majdnem tokéletes; a tananyagnak csak kis
része vildgnézeti jellegli. Elényére irhatd,
hogy az 4ltaldnos témdkat az addigiakn4l
életszertibb pédrbeszédekkel feldolgozé
szovegek mintegy ,kiléptek az életbe.”
A torténelmi témdk a szokdsosak: a pdrizsi
kommiin, az orosz forradalom Leninnel,
a francia ellendllds kotelezd jelleggel
az elsajétitandé ismeretek korébe tartoztak
tovdbbra is. Ami dicséretes, hogy Bogddny
nemcsak a malttal, hanem a jelennel is
foglalkozott. Erdekes témdit boncolgarort,
az ,,Un billet pour la lune, sil vous plait!™
cim lecke, ahol a nyelvi ismeretek terén is
az Ujdonsdg erejével hatott a szovjet (irku-
tatds addigi eredményeinek tanérai feldol-
gozdsa. A Szputnyik, a Luna-program, Jurij
Gagarin személye, a hiteles, tcudomdnyos
ismeretek magas informdcidéreékkel birtak.
A kényv tovdbbi pozitivuma orszdgismereti

#[...] kommunista parlamenti képviselé, a 'Humanité Gjsdgiréja, az ellendllas egyik vezetdje, a németek 16cték agyon

1941. december 15-én.” (59. 0.)
062. o.
1119. o.

>2 Aragon az egyik leghiresebb francia kortdrs kéltd. A Francia Kommunista P4rt tagja 1931 6ta” (119. o.)

>3,[...] A kommunista az az ember, aki sajit magdt hdttérbe helyezi. A kommunista ember az, aki semmit sem kér,
de mindent akar az emberiségért.” (119 . 0.)

> Francia tankonyv az dltaldnos gimndziumok IV, osztdlya szamdra. Késziilt a miivel6désiigyi miniszter rendeletére
a Miivel8désiigyi Minisztérium Kézoktatdsi Féosztdlya és az Orszdgos Pedagégiai Intézet irdnyitdsival. Bogddny
Ferenc munkdja. A képeket Zsoldos Vera rajzolta. Birdlok: Kalocsay Tibor és Nagyajtdsi Istvdn. Anyanyelvi birdlé:
Métrai Tivadarné. A kézirat nyomddba érkezett 1968. februdr, megjelent 1968. julius. Példdnyszdm: 11 000.

»126-127. o.



4‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2021 /07—08

tartalma: gazdag tematika, informdciékban
bévelkedd olvasmdnyok, fekete-fehér fotdk
hires francia tédjakrdl, vdrosokrél. Pdrizs
leirdsa nagyszerQ: ,,Paris — capitale de la
France, une des plus belles villes du moncde.

La plus ancienne partie de la ville — [’ile
de la Cité.

Les monuments historiques et les
curiosités de Paris: le Louvre, le Panthéon,
Notre-Dame, la Sorbonne, la Tour Eiffel.”®
A francia kultdra tetszetds megfogal-
mazdsban: ,,[...] Malgré la concurrence
toujours plus sévére dautres cultures, elle
na jamais cessé de rayonner sur le monde et
connait méme aujourd’hui un renouveau de
vitalité.” A tankonyv értékée tovabb noveli
Pablo Picasso életrajza. A Qui est Picasso?®
cim( szovegben nincs

dsszehasonlitd elemzést, melyet 1956 és
1968 kozdte a gimndziumi oktatdsban
haszndltak. Altalinosségban megallapit-
haté, hogy a francia nyelvet ideoldgiai
szempontok alapjdn tanitottdk, az ismeret-
anyagokat a szocialista eszmeiség hatotta
4t, bdr itt-ott felhigult ez az ideolégia.
Szigortian csak kozpontilag ellendrzéee,
jovahagyott tankonyvekbdl tanultak és
tanitottak, alternativa nem létezett. A tan-
kényveket sematizmus, ideoldgiai korldtok
jellemezték, a minisztérium jelolee ki
a tankdnyvirdkat is, akiknek folyamatosan
értelmezniiik kellett a politikai véltozdso-
kat. A tankonyvek egyik legnagyobb fo-
gyatékossdga, hogy sok szempontbdl nem
voltak életkdzeliek. Az életszerlitlen nyelvi
helyzetek nem adtak

politikai utalds; egy
mélté irds keriilt a hires
festémiivész neve ald.

itt-ott felhigult ez az ideolégia

hiteles tdrsadalomképet,
a valddi élet helyett egy
olyan konstrudlt vildgot

Kevésbé dicséretes

azonban — Bogddny konyvének mondhatni
legnagyobb melléfogdsa — a Joliot-Curie-
18l sz616 szdveg, melyet mdr a harmadik
osztdlyban is olvashattak a didkok, 1960-
ban: ,,Je suis devenu communiste” — dit
Joliot-Curie —, parce que je suis patriote [...].
Et si je dois étre pris ou fusillé, je veux mourir
communiste [....] Il était un grand ami
de’URSS.™ Kevés politika, ideoldgia van
ebben a tankényvben, de ez a gondolatsor
a kényv ,legsilyosabb” része, hiszen ismét
memorizdlandé ismeret kontodsében jelenik
meg itt az ideoldgiai nevelés szdndéka.

Jelen irdsomban arra tettem kisérletet,
hogy tiz olyan francia nyelvkonyvrél adjak

mutattak be, ahol
mindenki boldog — hozzdjirulva egy téves,
idealizalt tdrsadalomkép terjesztéséhez.
Misodik osztdlytél érezhetden erésodik
az ideoldgiai nyomds, amelyet a hatalom
a tananyagra gyakorol: megjelenik Sztdlin,
Rékosi, a Voros Hadsereg, Joliot-Curie és
mdsok, mds témdk a kotelezd nyelvokratds
keretében. A korszakban a legmarkdn-
sabb viltozdst a negyedikes gimndziumi
kényveknél figyelhetjitk meg. Az 1961-es
kiad4su francia tankényv szerzdje, Zigdny
Miklés is mér bacran nydl francia iro-
dalmi szemelvényekhez, Bogddny Ferenc
1968-as tankényve tartalmédnak pedig
mdr nagy része francia vonatkozdsu; rend-
szerezi mindazt, amit Franciaorszdgrol

>¢ Périzs — Franciaorszdg f8vdrosa — a vildg egyik legszebb vdrosa. A legrégebbi vdrosrész, az ile de la Cité. Torténelmi
emlékmiivek és ldtvanyossdgok: a Louvre, a Pantheon, a Notre-Dame, a Sorbonne, az Eiffel-torony.” (63. 0.)

>7 A francia kulturdlis élet tdvol van attél, hogy Franciaorszdg hatdraira korldtozédjon. Mds kultardk egyre erésebb
konkurencidja ellenére soha nem szlint meg beragyogni a vildgot, és napjainkban is az egyre megujulé életerd kordt

éli.” (68. 0.)
58 Ki Picasso?” (85. 0.)

% »Kommunista lettem — mondja Joliot-Curie —, mert hazafi vagyok. [...] Es ha elfognak vagy lelének, kommunis-
taként akarok meghalni« Nagy barétja volt a Szovjetuniénak.” (152. o.)
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érdemes tudnia egy tizenévesnek, és csak
kismértékben foglalkozik kényvében
a Szovjetunidval.

A politikai fiigg8ség (illetve annak
elkeriilése) szempontjdbdl nézve a Gerge-
lyi — Nagyajtési-féle tankonyvek a legki-
egyenstlyozottabbak és legkiemelkedéb-
bek. Mindkettd 1967-ben jelent meg, elsé,
illetve mdsodik évfolyamos gimnazistik
szdmdra. Ezek a tankényvek mintha a je-
lenbdl szélndnak, pozitiv mintdt nydjtot-
tak a didkoknak. A szerz8k munkdjinak
jelent8sége abban 4ll, hogy semmiféle
politikai tartalmat nem sulykoltak bele
az olvasmdnyok szdvegeibe.

A Zigény-, Sipos-, Kuthy—Z4vodszky-
féle tankdnyvekbe sziiremlett be leginkdbb
az ideolégia, a politika, pedig sem a kiny-
vek jellege, sem a célkozonség ezt nem
indokolta. A ,kotelezd jelleg”, a politikai
elvardsoknak valé megfelelés a szovegeket
magukat is monotonnd tette. Nyelvpe-
dagégiai szempontbdl megkérddjelezhetd
bizonyos témdk Iétjogosultsdga. Jovidlis
képet festettek a Szovjetuniérdl, s igy errdl
a birodalomrél jéval t6bb informécidt
kaptak a didkok, mint sajét hazdjukrél vagy
éppen magdrdl Franciaorszdgrol.

Kijelenthetjiik: egy idedlis tankonyv
nem szolgdl politikai-ideoldgiai hatalmat.
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KOJANITZ LASZLO: A TORTENELMI GONDOLKODAS
FEJLESZTESE. SZEGED, BELVEDERE MERIDIONALE, 2021.

Fodor Richard: Adaptiv tudds kialakitdsa

a torténelemorikon

Mit tehet egy torténelemtandr, ha a kétele-
z8 témdk és ismeretek megtanitdsa mellett
gondolkoddsra és kritikus szemléletre is
szeretné nevelni a tanuléit? Kojanitz Ldszl6
2021-ben megjelent tanulmdnykétete a tor-
ténelemoérdkban rejld lehetdségek ilyen jel-
legti kihaszndldsdrdl szol elsésorban.

A kényvet a szegedi Belvedere
Meridionale Kiad$ jelentette meg. Ez az el-
s6 kotete a kiadd és a Magyar Térténelmi
Tarsulat Tandri Tagozata 4dltal kdzdsen
elinditott Gj, Modern torténelemoktatds
elnevezésii sorozatnak. Kojanitz Ldszl6
konyve 6t fejezetben tdrgyalja a tevékeny-
ség- és kurtatdsalapu torténelemtanitds,

a torténelmi gondolkodds és a torténelmi
tudat fejlesztésének kérdéseit. Az egyes
fejezetek tanulmdnyai 1992 és 2021
kozote, tobbségiikben 2010 utdn jelentek
meg olyan pedagdgiai

A szerzé bemutatja a relevdns magyar és
kilfoldi kutatok eredményeit, és tandri
gyakorlati munkdjibdl vett példdkkal,
feladattervekkel és otletekkel is illusze-
ralja azok tanulsdgait. Megkdnnyiti ezzel
a torténelemdidaktikusok 4ltal megfo-
galmazott tanuldsi alapelvek és modellek
megértését, egytttal dsztdndzve az ezeken
alapulé innovativ megolddsok kiprob4ls-
sdra. A tanulmdnyok felhivjdk a figyelmet
a torténelmi gondolkodds fejlesztésének
buktatéira és nehézségére is, de javaslatokat
is felvonultatnak ezek megolddsdra. Egyes
témdk esetében, mint péld4ul a kauzlis
gondolkodds fejlesztése vagy a didkok toreé-
nelmi tudatdnak sajétossdgai, sajét kutatdsi
eredményeket is bemutat a szerzé.

Kojanitz Ldszl6 az 1990-es évek elejétsl
folyamatosan és hitelesen képviseli a ha-

gyomdnyos, ismeretkoz-

folydiratokban, mint

az Iskolakultdra, a Tor-
ténelemtanitds, az U]
Pedagégiai Szemle vagy
az Eruditio-Educatio.

tandri gyakorlati
munkdjdbél vett példdkkal,
feladattervekkel és otletekkel

pontt torténelemtanitds
alternativdjit, az 6ndllé
tanuldi feladatokra épiils
képességfejlesziést és

a magasabb rendd kog-

A tanulmédnykétet
irdsai a torténelmi gondolkodds fejlesz-
tésének sokféle sszetevéjét tematizdljak.
A szdvegek az angolszdsz szakirodalomrdl
valé alapos ismeretekrdl tantiskodnak,
illetve ezek adaptdcidjdc nyujtjik,
valamint benniik az elmélet és a taniti-
si-tanuldsi gyakorlat 6sszekapesolédik.

nitfv miveletek tanérai
integrdciéjit. Leginkdbb a magasszint(
didaktikai felkésziiltséget és szakmai
autondmidt biztosité angolszdsz tdrténe-
lemtanitdsi gyakorlatot tekinti kévetendd
példdnak. E 2021-es kotetet olvasva érdekes
szembesiilni azzal, hogy a rendszervdltoz-
tatdst kdvetd években még egydltalin nem
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volt dltaldnos az a megkozelités, hogy az is-
meretek, tények, torténelmi adatok csupdn
a torténelemtanulds kiindulépontjai, és
a torténelemtanulds és a térténelmi mavelt-
ség tobbet jelent ezek puszta betanuldsdndl.
Ugyanakkor a szerz8 soha nem 4llitja szem-
be az ismeretek elsajétitdsdt a képességek és
a gondolkodds fejlesztésével, kovetkezetesen
elveti az ilyen jellegli téves dichotémidkon
alapul6 problémamegkozelitéseket. Meg-
gyb6z6déssel vallja, hogy a tanuléi aktivitds
gondolata a demokratizdlédé magyar
tdrsadalomban egyre szélesebb teret kell
nyerjen, ugyanakkor arra is figyelmeztet,
hogy ennek megvalésitdsihoz a tandrok fo-
lyamatos médszertani fejlédése sziikséges.
Az egyik, eredetileg 1992-ben megjelent
tanulmdnyban az olvashatd, hogy az akkori
tartalmi szabdlyozék mér szorgalmazedk
ugyan a tanuldi aktivitds eldtérbe 4llitdsdt,
de az erre szolgdlé feladatok inkdbb csak
kiegészitd és kotelezden letudhaté ele-
mekként jelentek meg a taneszkézokben.
Ellenpéldaként a szerz8 bemutatja az angol
nemzeti alaptanterv képességorientdlt kove-
telményeit, majd azt is, hogy a honfoglalds
és dllamalapitds témakérének tanitdsa so-
rdn miképpen és milyen

azokat a nagyobb csomdpontokat, amelyek
segitséget adnak az jj ismeretek megéreé-
séhez és adaptdldsdhoz. Kojanitz Ldszl6 ez
esetben is egy konkrét példdval illusztrdlja
e megkdzelitésmdd alkalmazdsdt a torténe-
lemtanulds megtervezésében — bemutatva,
hogy melyek lehetnek azok a jol adaptdlha-
t0, a torténelmi megértést segitd értelmezd
sémdk, amelyeket az 1956-os forradalom
tanitdsa soran is érdemes tudatositani és
alkalmazni.

A misodik fejezet a kérdésorientdltnak
vagy kutatdsalapinak nevezett tanuldsi
stratégia torténelemtanitdsban valé adap-
tdldsdnak kiilonféle lehet8ségeirdl szol.

A szerz§ sokféle példdn keresztiil mutatja be
ennek a kutatdsi kérdésfeltevésen és 6ndllé
vizsgdléddson alapulé tanuldsi médnak
az elényeit és sajdtossdgait. A Forrdsfel-
dolgozdstdl a kutatdsalapii tanuldsig ciml
tanulmdnydban felhivja a figyelmet arra is,
hogy egy-egy tankonyvi forrds elolvasdsa és
elemzése 6Gnmagdban még nem vezet a toreé-
nelmi gondolkodds fejlédéséhez. Ehhez arra
is sziitkség van, hogy egyszerre tobb forrds
tartalmdr a didkok nyitott kérdés megvé-
laszoldsdhoz haszndljék fel bizonyitékként.
A forrasokat az adott

feladatokkal felelhet
nénk meg mi is ezeknek
a kovetelményeknek.
Az Uj torténelmi
programok fejlesztése

a tandrok folyamatos
modszertani fejlédése
szitkséges

kérdés 4ltal megszolitott
probléma szempontjabdl
kell 6sszevalogatni és

feladatokkal elldtni.

Az errél sz616 tanulmény

cim{ tanulmdnyban

a magas szint(i torténelmi gondolkodds
fejlesztésének tantervekbe torténd integ-
rdci6jérdl olvashatunk. A kognitiv kutatd-
sokra alapozott gondolatmenetben a szerzd
a didkok gondolkoddsdban lejdtszddo jelen-
ségekrdl és folyamatokrél beszél. Legfékép-
pen a tanuldsi tartalmakat dsszeszervezd
sémdk, azaz a nagyobb, transzferdlhaté,
fogalmi struktirdk elsajdeitdsdrol. A didkok
az 0j tartalmi elemeket mindig 6sszekap-
csoljak a kordbbi elemekkel, igy létrehozva

is koveti a megszokott
szerkezetet. A szerzd elészor bemutatja
a kutatdsalapt tanulds alapelveit és tanu-
ldselméleti hdtterét, majd régton egy jol
adaptdlhaté (és meggy6z8) példde is lacha-
tunk a megval6sul folyamatra. A példa ez
esetben a szerzd 4ltal készitett XX, szdzadi
aktdk cimi digitdlis tananyagbdl valé, amely
az 1956-os forradalom és a Kdd4r-rendszer
egész témakorét a kutatdsalapt tanulds
médszerével teszi feldolgozhat6vd a tandrok
és a didkok szdmdra.
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A woreénelmi gondolkodds fejlesztési
irdnyait bemutaté fejezetnek — de az egész
kétetnek is — mottéjat adhatnd a kdnyv
hatodik tanulmdnya, amely szerint “Nincs
rd méd, hogy a didkoknak minden fontos
torténelmi eseményt megtanitsunk, de adha-
tunk egy olyan intellektudlis eszkozrendszert,
amely késébb is barmikor rendelkezésiikre
dll majd.” E tanulmdnyban a torténelmi
gondolkodds mellett a zorténelmi miivelrség,
torténelmi tudatossdg és a kovetkeztetéses
gondolkodds nemzetkozi koncepcidit is
megismerheti az olvasé. Kojanitz Ldszl6
minden fogalmat

a mai tandri gyakorlatot, valéban sziikség
van-e minden kételezéen behajtott adatra.
Ugyanakkor mindenképp sziikség van egy
magabiztosan felidézhetd kronolégiai tu-
ddsra, mert a valéban jelentds események-
hez kothetd idépontok a tobbi térténelmi
esemény idébeli elhelyezéséhez is fontos
segitséget adnak, még felndtckorban is.

A kauzdlis torténelmi gondolkodds fejlesz-
tése és értékelése cimi irds bemutatja az ok-
okozati gondolkoddsrdl késziilt kiilonbozd
elméleti modelleket: az intencionalista,
strukturalista illetve narrativ és analitikus

megkozelitéseket.

részletesen reflektilva
mutat be, majd az eltérd
megkozelitésekben kozds
alapelvként azonositja

az ij modszertani,

a tudds mindségét hosszi
tdvon meghatdrozd
osszetevSkre hivja fel
a figyelmet

Kojanitz részletesen
elénk térja a torténelmi
gondolkoddshoz kap-
csolédé kutatdsokat

és fogalomtorténetet,

éreékelési eljdrdsok be-
vezetését, tobbek kozott
a kutatdsalapt feladatsorok alkalmazdsit.

A reflektiv torténelemszemléletrél sz616
tanulmdny két évvel a 2012-ben kiadott
torténelem kerettantervekben eszkozole
véltozdsok utdn jelent meg. Kojanitz L4szl6
amellett foglal 4lldst, hogy a hangsulyok
eltoldddsa a 20. szdzadi események tanitd-
sanak javdra szemléleti vdltozdsokat igényel
a pedagbgiai munka egészét tekintve is.
Annak érdekében természetesen, hogy
a kdzelmult torténetének részletesebb
bemutatdsa valéban a jelen jobb megértését
eredményezze. A torténelmi ismeretek al-
kalmazhatésdga érdekében Kojanitz Ldszlé
a tudds mindségét hosszti tdvon meghatd-
rozé osszetevkre hivja fel a figyelmet. Ide
sorolja a tantdrgyspecifikus képességfej-
lesztést, az adaptdlhatd értelmezési keretek
felépitését, a mult és a jelen kdzote kapeso-
latot teremtd torténelmi tudat és a reflektiv
torténelemszemlélet kialakitdsdt.

A szerz8 kiegyenstlyozott dlldspontot
fogalmaz meg az évszdmok tanitdsdval
kapcsolatban is. Erdemes megvizsgdlni

a legfontosabbb kutaté-
kat és mérfoldkoveket.
Ismerteti az angol, holland és kanadai
kutatok, koztitk Roy Hallam, Martin
Booth, Peter Lee, Denis Shemlit, Arthur
Chapman, Carla van Boxtel, Stéphane
Lévesque elméleteit és kovetkeztetéseit.

Az ezt kdvetd tanulmdnyban pedig egy
érettségi esszéfeladart éreékelésén keresztiil
mutatja be, miként lehet a didkok szoveges
munkdit a benniik tiikr6z6dé torténelmi
gondolkodds mindsége szerint értékelni.
Az éreékelés problémdjdt ugyanis a toreé-
nelmi gondolkodds fejlesztésének egyik
legfontosabb, de egyben legnehezebben
megoldhaté feltételének ldtja. A kauzélis
gondolkoddsrdl sz816 nemzetkdzi eredmé-
nyekre alapozva egy maga 4ltal kidolgozott
értékelési szempontrendszer szerint

javitja feltl és elemzi két gimndziumi
osztély érettségi esszéit. Ennek kapesin
kritikdkat is megfogalmaz a jelenlegi
éreteségi feladatokrél. Ugy latja, hogy ezek
a feladatok csak ldtszolag igénylik az 6ndllé
gondolkoddsi képességeket, mivel a legtobb

esetben a tankonyvi szdvegek felmonddsa
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is elég lehet a megolddsukhoz. Ugyanakkor
a tanuldk — és kiilondsen a tanulécsoportok
— kozote feledre kiilonbségek arra utalnak,
hogy a torténelemtandri munka tudatossd-
ga jelentds hatdssal van a didkok 4ltal készi-
tett torténelmi magyardzatok min8ségére.

Kojanitz Ldszl6 szerint a tankdnyv is
fontos szerepet jitszhat a tdrténelmi gon-
dolkodds fejlesztésének erdsitésében. Példa-
ul azzal, hogy a torténelem kerettantervben
is elirt értelmezd kulcsfogalmak fejleszeé-
sére kiildn is felhivja a tandrok figyelmé,

s megfeleld feladatokat is felkinal ehhez.
Az egyik tanulmdny részletesen és sokféle
példit hozva mutatja be, hogy az Ujgene-
rdci6s tankdnyvek és a hozzdjuk készitett
tandri segédanyagok miként valdsitottdk
meg ezeket a célkittizéseket.

A kotet negyedik fejezete is az értelme-
z8 kulcsfogalmakrdl szdl, kiiléns tekintet-
tel a torténeti interpreticidk helyes értelme-
zéséhez sziikséges szemlélet kialakitdsdra.
Bemutatja a milt és a torténelem bonyolult
viszonyit, a torténelmi interpretdciét pedig
a mult eseményeinek és vdltozdsainak
jelentést adé konst-

ja szerint az egyetlen narrativa kozvetitésére
koncentrdld és a torténelem interpretativ
természetét elrejtd tanitdsi gyakorlat
melletti kitartds az egyik legnagyobb hiba,
amelyet elkovethet egy pedagdgus.

Az értelmezé kulesfogalmakhoz
kapcsolédik az a tanulmdny is, amely azt
mutatja be, hogy az oral history tanitdsban
valé alkalmazdsa miként tud segitséget
adni a tanuldk térténelmi interpretdci6rdl
alkotott fogalmdnak elmélyitéséhez.

A videdinterjuk elemzése, keletkezési
kériilményeik, az elbeszél8 elééletének,
szdndékainak, érintettségének feltdrdsa és
éreékelése révén a didkok kozelebb keriilnek
a torténészi munka mdédszereihez és straté-
gidjihoz, ezdltal kritikai gondolkoddsuk is
fejlédik.

Nemcsak a toreénelmi interpreticio,
hanem két mésik fontos értelmezd kules-
fogalom, a torténelmi okok és a térténelmi
vdltozds fogalmédnak fejlesztése is egy-egy
kiilén tanulmdnyban keriil bemutatésra.
Az okok kapcsin Kojanitz Ldszl6é ismerteti
az ezzel kapcsolatos tanul6i gondolkodds

fejlédésének sajétossdga-

rukciéként értelmezi.
Az interpretdcidk eseté-
ben hangsulyos szerepet
tulajdonit kialakuldsuk
torténeti kontextusanak,

az egyik legnagyobb hiba,
amelyet elkovethet egy
pedagdgus

it, majd fejlesztési stra-
tégidkat és modszereket
is ajdnl. A szerz6 azt is
kiemeli, hogy az esemé-
nyeket alakité tényezék

a torténelemhez fiz8d3

viszonyuknak, értelmezési kereteiknek,
miifajuknak és kifejezési formdiknak.
Jellemz8 céljaik koziil négyet emel ki:

a multtal kapcsolatot keres§ identifikdld,

az erkolesi 7téletalkotd, azaz moralizdld,

a toreéneti el6zmények megértését szolgdld
elemzd és a figyelemfelkeltd ismeretterjesztd
célt. Az efféle interpretdcidk szelektiv,
retrospektiv és kiilonboz8 egyedi szdn-
dékok érvényesitésére képessé tevd,
manipulativ természete miatt kiemeli

a multiperspektivikus, azaz tdbbnéz8pontt
torténelemszemlélet fontossagar. Allispont-

részletes vizsgélata eldtt
a didkoknak tisztdban kell lenniiik az ese-
ménytorténettel és a toreénelmi kontextus-
sal. Az okokrdl sz616 tanulmédnyhoz hason-
16an a vdltozdst koriljaré irds is bemutatja
a tanuldi gondolkodds kezdeti tévképzeteit
és hidnyossdgait, valamint fejlédési atjat.
A fejlédési folyamat sordn az eseménytor-
téneti alapok mellett a didkok megértik
a torténelmi valtozdsok jellegzetességeinek
és dsszefiiggéseinek hétterée. A tanulmdny
szdmtalan konnyen adaptdlhaté példdt is
ajénl arra, miként kelthetjiik fel a didkok
érdeklédését a kiilonbozd jellegli torté-
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nelmi véltozdsok irdnt, legyen ez Pdrizs
vérosdnak fejlédése vagy Chamberlain
kiilpolitikdjanak megitélése.

Kojanitz Ldszlé kétetének zdré fejezete
a toreénelmi tudat fejlesztésének jelents-
ségét és problémdit boncolgatja. Az elsd
tanulmdny egy figyelemfelkeltd alcimmel
(Harcba szdllunk-e az . intellektudlis
alvildggal”?) indul, majd elég bordldté
képet fest a torténelemtanitds helyzetérél.
A torténelemtanitds elétt allé kihivasként
azonositja a kiilénboz4 szinteken zajlé
torténelmi vitdk felszinességét és eldurvuld
hangnemét, a gyakran emlegetett ,szekér-
tdbor-kommunikdciét”. Az irds komplex és
izgalmas, jelen recenzié kereteit tdlfeszitd
osszefiiggésrendszert vdzol fel a térténelem-
tanitds jelenlegi helyzetérdl és dilemmadirdl;
Riisen, Seixas és Lévesque modelljei alapjdn
a toreénelmi tudat tipusairdl és fejlédésérdl.
Ennek kapcsdn kiemeli, hogy a mitoszok
és varosi legenddk 4leal tdpldle mindennapi
torténelmi emlékezet és a kritikus szemlé-
letli torténettudomdny egyardnt hatdssal
vannak a didkokra.

A kétet utolsé tanulmdnya magyar-
orszdgi kontextusba helyezi a trténelmi
tudat fejlesztésének

4llapithatd volt, hogy a NAT térténelem

és dllampolgdri ismeretekre vonatkoz
tervezete a torténelmi tudat mind a négy
tipusdra (tradiciondlis, példakeresd, kri-
tikus, genetikus) szolgdltat példdt, mégis
leginkdbb a genetikus, szdrmaztaté tipust
torténelmi tudac kialakitdsat szolgdlé célok
jellemzik. Ennek fékuszdban a véltozds,

a mult és jelen viszonyainak osszehasonli-
tdsa, illetve ezek alapjdn a jévére vonatkozd
kovetkeztetések megfogalmazdsa 4ll. A kér-
déives kutatds emellett azt mutatta, hogy

a didkok nagy tbbsége egyetért a kotelezd
torténelemtanitdssal, s ezt leginkdbb a mult
és a jelen kozotti kapesolatok megismerése,
illetve az dltaldnos miveltség kialakitdsa
miatt tartja fontosnak.

A kotet végére érve, a torténelmi
gondolkodds sokféle kérdését megismerve
az olvasdban a digitdlis mddszerek és a tor-
ténelemtanitdsban alkalmazhaté platfor-
mok tekintetében marad némi hidnyérzet.
Erdemes lenne egy kovetkez§ kotetben
kifejezetten erre helyezni a hangsulyt,
hiszen a szerzd ezen a teriileten is nagyon
eredményesen tevékenykedik.

Osszegzésként Kojanitz Liszl6 viloga-

tott tanulmdnykétetének

problémadjit. Kojanitz
LészI6 egyrészt elemzi

a Nemzeti alaptanterv
2018-as tervezetét a Jorn
Riisen 4ltal kidolgozott
tipol6gia alapjdn,

kihivésként azonositja
a torténelmi vitdk
felszinességét és eldurvulé
hangnemét

legfontosabb tizenete,
hogy a torténelemtand-
roknak minél jobban
meg kell érteniiik

a tanuldi gondolkodds
sajdtossdgait, hogy

mdsrészt kérddives

tanuldi attitddvizsgalatot végez. A kétfajta
kutatds egyiitt teszi elemezhetévé a szabd-
lyozé dokumentumban megfogalmazott
tanitdsi célokat és a kozépiskolds tanulék
torténelemtanitdsrél kialakitott dltaldnos
képét. A vizsgalat eredményei alapjin meg-

eredményesen tudjik
alkalmazni a fejlesztését szolgdlé Gj mod-
szereket. A legfontosabb, hogy a didkjaink
feln8tckorukban is értden kritikus és a vi-
takra nyitott médon tudjanak viszonyulni
a mulerdl sz616 megnyilatkozdsokhoz és
miivekhez.



NAPLO

Kerényi Mari: Az iranytii

Klein Sdndor 80. sziiletésnapjdra

Egy mihelybeszélgetésen ezt mesélte: Gye-
rekkoromban mindig azt hittem, hogy orikké
csak észak felé megyek. Hiszen a monddka
tgy szdl: eléttem van észak, hdtam maogorr
dél... Tehdt amerre megyek, arra van észak.
Késdbb vildgositottak fel, hogy egy nagyon lé-
nyeges dolgot hagytam ki a monddkdbél: azt,
hogy HA. HA eléttem van észak, AKKOR
van a hdtam magott dél...1 De hét hol is
van észak? Mi az igazoddsi pont? O az em-
beri szabadsdg, a személyiség kiteljesedésé-
nek lehetéségeit kutatva taldlt rd a maga
irdnytdjére.

Aki Magyarorszdgon a humanisztikus
pszicholégidval taldlkozik, az Klein Sandor-
ral is taldlkozik — és persze forditva: mun-
kdssdgat alapvetSen meghatdrozza a Carl
Rogers nevéhez kothetd irdnyzat. Rogers
kényveit az 8 gondozdsdban olvashatjuk,
szamtalan sajdt irdsa szol a személykézpontd
megkozelités elméleti hdtterérdl, alkalmazdsi
lehetdségeirdl, gyakorlatdrdl. Ha valaki el
akar mélyedni a témdban, a tébb kényves-
polcot megtsled kotetei koziil vélogathat.
Mégis a legfontosabb iizenete taldn csak
ennyi: ,A humanisztikus

Amikor embereknek dolguk akad
egymdssal, akkor donteniiik kell, hogy
szerepeket magukra 8ltve vagy teljes
személyiségiiket felvallalva kdzelednek
egymdshoz. Hogy elvdrdsokkal vagy
elfogaddssal fordulnak egymis felé, hogy
a nyitott, megértd figyelem vagy az 4radé
ténykozlések uraljik-e a kommunikdcidju-
kat. gy van ez a személyes kapcsolatokban,
a munkahelyeken és az iskoldkban. Ez
utébbi felismerés forditotta Klein Sdndor
figyelmét a pedagdgia felé:

...rddobbentem arra, hogy a mai
iskolai gyakorlatban valami alapvetden
rossz és amitdl egyszersmind az az erds
kényszeritd érzésem tdmadt, hogy sze-
rény képességeimmel és lehetdségeimmel
valamit nekem is tennem kell a jobbitds
érdekében [...]. Az iskoldkban a tananyag
kézpontibb szerepet tolt be, mint a gye-
rek — akiért lennie kellene.?

A huszadik szdzad utols6 negyedében
mdr itt-ott megjelend, valdban rendkiviili
eredményeket felmutatd

megkdzelités nem
eljdrdsokat, technikakat,

De hit hol is van észak?

Ujité gyakorlatok: Dienes
Zoltdné, aki jérékként
koézeledik a matematika

modszereket jelent, ha-
nem szemléletet, létezési
moédot.”? Mennyivel nehezebb ez! De hit
lehet-e masként?

tanitdsdhoz, Varga Tamds
komplex matematikatanitdsi mddszere,
Winkler Mrta iskolapélddja inspirdlé hatdsa

! Kerényi Mari: Merre van észak? A Klein Sdndorral folytatott miihelybeszélgetés alapjin. Menedzser Praxis, 2011.
*Klein Sdndor és Kiss Julianna: Humanizmus és hatékonysdg. in: Klein Sandor: Gyerekkizpontii iskola. EDGE 2000

Kiadé, 2002. 205. o.

*Klein Sdndor: El8szé. in: Carl R. Rogers és H. Jerome Friberg: A ranulds szabadsdga. EDGE 2000 Kiadé — Okta-

taskutaté és Fejlesztd intézet, 2007. 9-10.
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bétorithatta, hogy hat évig tarté ,szegedi
kisérlete” egyenesen a pedagdgusképzésbe
emelje be a humanisztikus pszicholégidt.
Hitvalldsahoz hiiségesen nem az elméleti
oktatds keretében, hanem a hallgatéknak
eleven élményt kindlva, hogy megélhessék
azt és fejlédhessenck dltala:

[A kisérlet] ...célja az volt,
hogy — Rogers kifejezésével —
ytanulokozpontibbd” tegyiik a tandr-
képzést és tovdbbképzést [...], pszicho-
l6giai ismeretek elsajdtittatdsa helyett
els8sorban pszicholdgiai szemléletmdd
kialakitdsdra, tandri fogdsok megismer-
tetése helyett a fejlett személyiség for-
maléddsdnak el8segitésére torekedtiink
. [...] meg vagyok gy8z8dve arrél, hogy
a pszicholégiaoktatds célja a randrkép-
zésben els6sorban az, hogy hozzdjdruljon
a tandrjeloltek egészségesen fejlett sze-
mélyiségének kialakitdsihoz, elésegitse
alkotdképességiik kibontakozdsdt, szem-
léletiik tanulékdzpontivd véldsde.*

Merre is van észak? Akinek j6 az irdny-
tlje, az pontosan tudja. S tudja azt is, hogy
nincs mese:

Ha az a célunk, hogy

Es az is biztos: akkor lesziink képesek
ehhez segitséget nydjtani tanitvdnya-
inknak, ha mi magunk is vdltozunk,
fejlédiink. Ha valéban tdmogatni akarjuk
didkjainkat, akkor nem bujhatunk a biz-
tonsdgosnak vélt tandrszerepbe a didksze-
repbe visszahiz6dé tanitvdnyainkkal szem-
ben. Muszdj Valakivé vdlni. ,Tananyag,
tantdrgyi struktira, az iskola felszereltsége
stb. fontos tényezdk, de a donté tényezd
[...] a tandr — tevékenységében megnyilvd-
nulé — személyisége.”

Szép és nehéz igy élni, igy tanulni és
tanitani. Mégis ez az egyetlen igazi tanulds,
ez, ami a személyiség egészére hatdssal van.
Tandr és tanitvdnya egyiitt fejlédhet.

Ehhez megteremteni az 8szinte, elfo-
gadd kozeget az iskoldban a pedagdgus
dolga, és tudjuk, nem konnyt. Sose volt
az, de az utébbi években mind nehezebbé
vélt. A kevés, és mdr csak a szakzsargon-
ban alternativnak nevezett iskola belsd
vildga még 8rzi a gyerekkozpontisdg
felmérhetetlen kincsét. Még vannak
elhivatott pedagdgusok, akik a tanterem
ajtajdt bezdrva évjdk a fészek melegér.
Alkotd emberek, akik szabad, kivéncsi,
alkoté emberekké hagyjik névekedni

tanitvdnyaikat. Akiknek

elésegitsiik a mdsik
ember személyiségének
fejlddését, akkor azt is

Muszdj Valakivé valni.

az irdnytlje a kdzok-
tatas mind viharosabb
napi hulldmverésében

meg kell mondani, mit

is tekintiink fejlett személyiségnek. A fejlett
személyiségli ember felel8sséget vallal tette-
iért, nyitott az emberi kapcsolatokra, képes
és kész az egytittmtikddésre.

sem zavarodott dssze.
J6, hogy van kihez, mihez fordulnunk.
Koszonjiik Klein Sindornak, hogy sosem
hagyja elfeledni, merre is van észak.

4Klein Séndor: Utban a gyerekkdzpontd iskola felé. In: Klein Sdndor: Gyerekkizponti iskola. EDGE 2000, 2002. 9.

o. (Kiemelések a szerz6t6l!)

>Klein Sdndor és Farkas Katalin: Pedagdgusok a tehetségfejlesztés szolgdlatdban. In: Klein Sdndor: Gyerekkizpontii
iskola. EDGE 2000, 2002. 145. o. (Kiemelések a szerzéktdl!)
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RAJNAI, RICHARD: The Practice of Media Education in 21th Century

Hungary

In my paper, I will introduce the specific
forms and contents of Hungarian media
education of the last decade by comparing
the results of three researches. Besides this,
I will address the cultural fields and
curricular elements considered most
relevant by media teachers and how the
subject-matter of media education has been
affected by teachers’ and pupils’
experiences in a convergent media
environment. My analysis is most
importantly based on the research carried
out by T-Tudok Education Research Center
at the turn of 2018-2019, focused on the
delivery of media competences in school
environments. In our research, we
examined the teachers’ and principals’
attitude towards media literacy and its
development, as well as the formal and

non-formal types of media education. I will
compare our results with the outcomes of
two previous researches, in order to make
the changes affecting the media
environment and the development of
media education in the previous decade
apparent. First I will refer to the research
carried out by Csilla Herczog in 2009,
based on interviews with media teachers
and observation journals of media classes.
After this, I will present the conclusions
based on the groundwork performed by a
research group of Eszterhdzy Kdroly
University in 2015. The common ground of
the three researches is the focus on media
teachers’ practice, albeit since the applied
methodology, enquiries and emphases are
different, this resulted in ostensible
limitations in the process of comparison.

Keywords: media literacy, media education, teaching practice

Kivancsi vagyok hanyan
cserélnének velem helyet
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Szerkesztdi jegyzet

Ez az irds egy emlékbeszéd. A Jelentés

a magyar kizoktatdsrél cimi sorozatrol,
mert 10 évvel ezel8tt jelent meg az utolsé
kotete. Az 1995-ben indult vdllalkoz4s be-
vezetdje igy fogalmazta meg a kotet kiil-
detését: ,, Célja dttekintést adni a magyar
kizoktatdsi rendszer jelenlegi dllapotdrdl és
a rendszerben zajlé fontosabb vdltozdsokrdl.
A kitetet elsésorban azoknak szdanjuk, akik
orszdgos vagy helyi szinten akdr dintéshozd-
ként, akdr a dontéseket befolydsold dllampol-

girként az oktatds kérdéseivel foglalkoznak.”

A kiadvédny (az 1995, 97, 2000, *03, °06,
’10 években) adatokkal aldtdmasztott, 4t-
fogé és részletgazdag elemzésekkel ldtlele-
tet készitett — és ezzel titkdrképet mutatott
— a hazai kézoktatds, az iskoldk és a peda-
gogusok aktudlis helyzetérdl.

Az elsd kdtetek még a Miivel6dés és
Ko6zoktatdsi Minisztérium felkérésére
késziiltek az Orszdgos Kozoktatdsi Intézet
(OKI) munkatdrsai és kiilsé szakérték
bevondsdval. 1995-ben még alig 300, mig
2011-ben mdr majdnem 600 oldalon.

A kotetek a térsadalmi-gazdasdgi kornye-
zetbdl kiindulva mutattik be az oktatds-
politikai folyamatokat, a munkaerépiac

és a felséoktatds kérdéseit, a tartalmi
szabdlyozdsnak, az iskola belsd vildgdnak
alakuldsdt, valamint a pedagégusok hely-
zetét, és szdmos tdbldzatban, diagramban
kozolték az elemzések hétterét jelentd
adatokat, tendencidkat. A jelenségeket
komplex ldtdsmoddal, a nemzetkozi folya-
matokkal kontextualizdlva dolgoztdk fel,
ezzel pedig a tényeken és adatokon alapulé
oktatdskutatds és elemzés hazai mintdjdv4,
z4sz16shajéjdvd — és minden mds elemzést,
jogszabalyvdltozdst indoklé szdveg hivat-
kozott alapdokumentumaivd — véltak.

A sorozatot Haldsz Gdbor és Lannert
Judit szerkesztette az OKI Kutatdsi K6z-

pontja égisze alatt. A koteteket a hazai
szakma egyre jobban igényelte és értékelte
— a valtozé minisztériumok azonban
mindinkdbb kih4crdleak az iigy mégiil.
Az adatgazdag ,ldtleletek” egyre kevésbé
feleltek meg a sikerorientdlt minisztériumi
elvardsoknak. Az utolsé kotetet mdr

az Okratdskutaté és Fejlesztd Intézet
(OFI) munkatérsai — Baldzs Eva, Kocsis
Mihdly és Vagé Irén — szerkesztették, s
megjelenését sok mds mellett bonyoli-
totta, hogy 2010-re, mikorra a kiadvdny
elkésziilt, 4j kormdny és minisztérium
vette 4t a hatalmat. A megalakuld j
oktatdsi kormdnyzat bizalmatlanul
tekintett a kotetre, feltételezve, hogy

az az el6z6 politikai és szakmai elit
szemléletmddjdt és tizeneteit tartalmazza.
Ebben az id8szakban — egy vezetdi vdlsdg
kévetkeztében - lettem az OFI megbizott
f8igazgatdja. A bizalmatlansigbdl ko-
vetkezd félelmeket a szerkesztébizottsdg
idékozben kormdnypdrtivd lett tagjainak
hathatés kdzbenjdrdsdval és egy kételyeket
megfogalmazd Kiaddi eldszéval sikeriile
feloldani. , A tények és adatok kivdlasztisa,
magdnak a vdlasztdsnak a mozzanata nem
kedvez-¢ egy-egy kitiintetert nézdpontnak,
mig mds megkizelitéseket nem fed-e el?”
Stb. A kényv végiil 2011 szeptemberében
megjelent.

Sajnos a folytatds elmaradt. Pedig
az Intézetben bizottsdgi és kutatdi szinte-
ken is komoly alapozdsok kezd8dtek egy
kovetkezd kotethez. Miért alakult mégis
misképp?

Kezdem a személyes felel¢sségemmel.
Rossz dontést hoztam, amikor olyan hit-
tértanulmdnyok készitését szorgalmaztam,
amelyben a kormdnyzatot tdimogaté tdrsa-
dalomtudédsok és oktatdspolitikusok elem-
zik a 2011-ben elfogadott Koznevelésrdl



sz016 torvény és az azt kdvetd intézkedések
hétterében meghizddé tdrsadalom- és
oktatdspolitikai viziét. Elgondoldsomat

az vezette, hogy a 2011-ben 4j alapokra
épiilé kdznevelési rendszert nem lenne
szakszer( egy régebbi szempontrendszer
alapjdn elemezni. Tévedtem. A kordbbi
kotetek szerkezete is alkalmas lett

volna a munka folytatdsihoz. Rdad4sul

a kikiildoee felkérésekre nem érkezett
érdemi vdlasz vagy haszndlhat6 elemzés.
A kiilonboz8 szerepl8k eltérd indokokkal,
de elutasitottdk a felkérést. Ezalatt értékes
hénapokat veszitettiink el, és mind jobban
4ralakult az intézet munkdjdt meghatdro-
26 szélesebb kozeg is.

Az egyre hangsilyosabbd v4l6 poli-
tikai kormdnyzds nyomdn a szakérték
szerepe a dontés-el6készités folyamatdban
elstlytalanodott, a tények és adatok egyre
inkdbb a meghozott politikai dontések
igazoldsdra szolgdltak. A kommunikdcids
feltételrendszer is ehhez igazodott, az inté-
zeti megszolaldsok lényegében minisztéri-
umi gydmsdg ald keriiltek. A tudomdnyos
normdk helyett a Wekerlét és Vekerdyt
osszekeverd fiatal titdnok osztortdk
az észt, és hatdroztdk meg a kdvetendd
irdnyvonalat. Stlyosbitotta a helyzetet
az 4llami tankényvfejlesztésben, majd
-kiad4sban vald részvétel, ez a megnyerhe-
tetlen kiizdelem.

A napokban megkeresett egy hetilap
azzal a kérdéssel: igaz-e az dllitds, misze-
rint az egyhdzi iskoldk hdromszor annyi
forrdsbdl gazddlkodnak, mint az dllamiak?
Erre tiz évvel ezelbtt 2 Jelentés adatainak
felhaszndldsdval és a minisztériumi sta-
tisztikai évkonyvek segitségével viszonylag
kénnyen korrekt vélaszt lehetett volna
adni. Ma nem igy van. S nemcsak azért,
mert az dllami szférdban feladatfinanszi-
rozds, mig az egyhdziban tovdbbra is nor-

mativ alapt tdmogatds érvényesiil, hanem
azért, mert rendkiviil hidnyosak és/vagy
félig-meddig titkoltak az oktatdsi adatok.
Az éves dllamhdztartdsi koltségvetési
beszamold annyira elnagyolt, hogy abbdl
az oktatdsra nézve szinte semmi nem
olvashaté ki. A Kéznevelési évkonyvek
évek 6ta nem tartalmaznak koleségvetési
adatot. A KSH adatai kézott csak a kole-
ségvetési intézmények oktatdsi kiaddsait
tiintetik fel, az OECD statisztika pedig
csak dllami, illetve egyéb oktatdsi intéz-
mények szerint bontja a finanszirozdsi
adatokat, miként az Eurostat is, mikézben
az egyhdzi iskoldkra vonatkozéan nem
koz8l pénziigyi adatot. Bingé — mond-
hatndnk, ha az oktatds nem a jovénket
meghatdrozé tényezd lenne!

Jelentés kotetr8l mdr sz sincs, az OKI/
OFI kutatéi bézisa a kériilmények és
értelmetlen dtszervezések nyomdn néhdny
év alatt szublimdlédott az akadémiai,
felsdoktatdsi és szabadpiaci szférdban,
igy ma nincs olyan dllami tuddskézpont,
amely megfeleld szakmai kvalifikdciéval
rendelkezne egy Gj kotet elkészitéséhez.
Atldthatatlan oktatdsi kérnyezet van,
amely kivdléan alkalmas meddé, érzelem-
vezérelt, személyes séreésekre alapozott
vitdkra, végtelen iszapbirkézdsokra és
kontedk térhéditdsira. A kodosités arra is
alkalmas, hogy elfedje a déntéshozdk va-
16di céljat; parkoldpdlydra 4llitani az okta-
tds- és pedagoguspolitikdt, és fenntartani
a kijelolt elit iskoldztatdsi és kulturdlis
monopdliumit.

Odafénn pedig a statisztika alkalma-
zdsdnak bajnoka — Sir Winston — elégedet-
ten szippant egyet a szivarjabél. Es mi, mi
mit csindlunk?

Kaposi Jézsef



Minden tandr, aki nem hitt bennem, most tgy érezheti, hogy igaza volt.
En még mindig arra virok, hogy az élet egyszer engem igazol,
és ha tényleg igy alakul, akkor biztos-¢ az, hogy boldog leszek.

Apa és anya és nagyi a mennyben — sajndlom, hogy csak ennyire megy.
Remélem, egyszer csindlok majd valamit, és mindenki biiszke lehet.
De azért addig, ugye, igy is szerettek engem kicsit?

Ki hova mikor és merre?
Kinek van mtikédé terve?
Ebben a bonyolult viligban nem igazdn igazodom el.
Mikortél meddig és honnan?
Aki segit, az most hol van?
Ebben a bonyolult viligban nem igazdn igazodom el.

Tényleg nem halljak a hangom, vagy csak tgy tesznek, mintha nem hallandk?
Vajon tényleg nem érdekli éket, vagy csak egyszertbb igy, és élnek tovabb?
Es meddig mennének el, ha azt akarndk, hogy csendben legyek?

Ki hova mikor és merre?
Kinek van mtikédé terve?
Ebben a bonyolult viligban nem igazin igazodom el.
Mikortél meddig és honnan?
Aki segit, az most hol van?
Ebben a bonyolult vildgban nem igazdn igazodom el.

Bemondadsra tlinnek el az emberek,
kukdba dobjuk az elmult éveket,
mémekkel kommunikdlunk,
és soha nem mi rontjuk el,
hanem mindig mdsok,
akik mdssal vannak,
akik mdsban hisznek,
akik mdst gondolnak rélunk,
miésképp csindlnak mindent,
de ugyanuigy, ugyanigy gy(ilolnek minket.

Felsé Tizezer: A bonyolult vildg
(A hasonlé cimii album mdsodik dala, 2020)
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