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Uj megkozelitések a torténelemtanitisban

A differencidlds lehetdségei'

1. AKTiV TANULAS ES EGYENI
FEJLESZTES: PEDAGOGUSOK UJ
SZEREPBEN

A 21. szdzad elsé évtizedeiben a tanuldsi
koérnyezettel egyiict megvéltoztak az isko-
ldval szemben tdmasztott tdrsadalmi igé-
nyek is. Ennek kovetkeztében az aktiv,

a tarsas mezdében térténd tanulds, vala-
mint a differencidlt egyéni munkdra épiilg
tanuldsszervezési formak keriilnek az is-
meretszerzési és -dtaddsi folyamat kozép-
pontjéba. Mindez — a konkrét tantdrgyi
tartalmi szabdlyozdstdl eltéréen — a 2020-
as NAT preambulumdban is hangstlyosan

megjelenik.? Ezek a célkitizések megfelel-
nek a hatékony tanuldsrél sz616 legtijabb
kutatdsi eredményeknek,’ és a hagyom4-
nyosnak tartott iskolai oktatds gyakorlatdt
alapjaiban kivdnjdk megvéltoztatni, el-
mozdulva a reformpedagégidk vagy

a konstruktiv pedagégia® 4ltal is képviselt
szemlélet felé.

Az iskola klasszikus funkciéi® mellé
manapsdg rdaddsul egyre erSteljesebben
zdrkozik fel az az igény, hogy az iskola
alkalmazkodjon tanuldihoz, azaz, hogy
az egyéni kiildnbségeket tevblegesen
figyelembe vegye, és mindezekkel kardleve
alakitsa ki az élethosszon 4t térténd tanulds
képességét is. ,,A passziv, befogadé tanuld
képét az aktiv, cselekvd, felfedezni vigyd

'A tanulmdnyban szerepld Mellékletet elektronikus, felhaszndldshoz szerkesztett formdban is kozzéeettiik. A doku-
mentum az adott cikk mell@l t8lthetd le: http://upszonline.hu/index.php?article=710708013

* Az aktiv tanulds a tanulénak a tanuldsi tevékenységekben t6rténd részvételét hangsilyozza. A tanuldsi tevékenység
legf8bb célja olyan tanul6i kompetencidk fejlesztése, amelyek lehetdvé teszik az ismereteknek kiilonboz8 helyzetek-
ben torténd kreativ alkalmazdsit. A tevékenységekre épiild tanuldsszervezési formdk segitik a tanulét a tanuldsi ered-
mények 4ltal kijelslt ismeretek megszerzésében, és ezen keresztiil a kompetencidk fejlesztésében. Lehetdség szerint
ki kell haszndlni a tanulds tdrsas természetébdl adédé eldnydket, a differencidlt egyéni munka adta lehetéségeket.
Segiteni kell a parban vagy csoportban végzett felfedezd, tevékeny és jol szervezett, egyiittmiikddésen alapuld tanu-
ldst. A tanuldsi eredmények elérését segftik el az olyan differencidlé médszerek, mint a minden szempontbdl aka-
ddlymentes és minden tanulé szdmdra egyformdn hozzdférhetd tanuldsi kdrnyezet biztositdsa, a tanuléi kiilonbsé-
gekhez illeszkedd, differencidlt célkijelslés, a tobbszintli tervezés és tananyag-alkalmazds, a fejlesztd, tanuldst timo-
gat6 éreékelés. A differencidle tanuldsszervezés jellegzetességeit képviselik az olyan eljdrdsok, mint az egyéni réteg-
munka vagy az adaptdlt szévegvaltozatok felhaszndldsa, melyek kiterjeszthetik és elmélyithetik a tankonyvek tartal-
mét” (A Kormdny 5/2020. (I. 31.) Korm. rendelete, 293.)

? Beywl és Zierer, 2017, 11-12.

* A konstruktivizmus a 20. szdzadban kialakult ismeretelméleti irdnyzat, amely azt vallja, hogy az objektiv vildg a maga
teljességében nem ismerhetd meg, hiszen elménk a kiilsé valésdgot pusztin szubjektiv tapasztalataink tiikrében képes
feldolgozni, tehdt az 4ltalunk érzékelt valdsdgot élettdreéneti tapasztalataink alapjén magunk konstrudljuk. A konst-
ruktiv pedagégia kiindulépontja az a tétel, miszerint az emberi tudds aktiv belsé konstrukcié eredménye, melyben
az 0 ismeretek mindig a mdr kordbban megszerzett tuddsra épiilnek, és amelyben a tanuléi aktivitdsnak kulcsszerepe
van. Legismertebb hazai képvisel6je Nahalka Istvan.

5Ugymint kultira- és éreékkozvetitd, tudds- és ezdltal esélyeloszté, munkaer8képzé, tirsadalmi folyamatokat befo-
lydsold, valamint személyiségfejlesztd funkcié (M. Nddasi, 2004, 302. o.).
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— és tud6 — gyermek képének kell felvdl-
tania”, melynek megvalésitdsdhoz a 21.
szdzadi — személyiségkozpontt — iskoldnak
a tevékenység-orientdltsdgra, differencidlds-
ra és individualiz4ciora kell torekednie.

A tanulékhoz valé alkalmazkodds
kivinalma nagy prébatétel elé 4llitja mind
az oktatdsi rendszert, mind a pedagé-
gusokat, hiszen homogén tanulécsoport
egyszerlien nem létezik. A tanuldcso-
portok, az osztdlyok nagy kiilonbségeket
hordoznak magukban. Egyes kutaték
szerint tizedik évfolyamos tanuldk kézoee
képességeik fejlettségi szintjét tekintve
akdr tiz év eltérés is lehet.” Adott kozépis-
kolai osztdlyban ennél nyilvdn kisebbek,
azonban mégis jelentések a tanulék
kozoreti kiilonbségek — nemben, némileg
életkorban, a kiilonb6z8 képességek
fejlettségi szintjében,

irdnti egyéni felel§sségére, illetve mind-
ezek kialakitdsdra, réviden az autoném
tanuldsra helyez8dik. Ezt pedig lehetetlen
megvaldsitani az dltaldnosan elterjedt
és — a befogadéi oldalrdl tobbnyire el is
vart — frontalis oktatds keretében. Mindez
természetesen nem a _frontdlis munka
teljes szdmiizését jelenti a médszertani
repertodrbdl. Mint minden mddszernek és
munkaformdnak, megfelel$ ardnyban és
céltudatosan alkalmazva, ennek is megvan
a maga létjogosultsiga.’

A tanitdsi médszerek dtfogd vizsgd-
latdra a 2000-es évek elején véllalkozott
az Orszdgos Kozoktatdsi Intézet, ehhez
hasonl6 volument felmérés sajndlatos
médon azéta sem tortént a kdzoktatdsban.
Kutatdsaik szerint !° a tandri magyardzat
és a frontdlis osztdlymunka az alap- és

kozépfoka iskolai gya-

érdeklédésben, szocidlis
hovatartozdsban vagy
akdr teljesitdképesség-
ben. [gy a tanitds meg-

nem a frontdlis munka teljes
szamiizését jelenti

korlatban is a legdltald-
nosabban alkalmazott

modszer, ezzel szemben
a csoport- és pirmunka

szervezésekor a kihivdst
nemcsak a tanulécsoportok tuddsdnak
heterogenitdsa jelenti, hanem egytttal
az a szandék is, hogy az oktatds a gyer-
mekek véltozé igényeihez igazodjon, és
ellenstlyozza a szocidlis helyzetbdl adédé
teljesitményt érintd hdtrdnyokat.®

Az aktiv tanuldsnak, azaz a tanulék
tanuldsi folyamatokban valé tevékeny
részvételének a kovetelménye ugyanakkor
jfajta szemléletmédot és szerepfelfogdst
igényel a pedagbgusoktdl. Az oktatdsban
a hangsily a tanul6k 6ndll6 kezdemé-
nyezd képességére és sajdt elémeneteliik

¢ Vojnitsné Kereszty és Kokayné Linyi, 2008, 137. o.

7 Hattie, 2017, 110. o.

8 Podrdczky, 2013, 13. o.

° Ballér és mtsai, 2003.

19 Radnéti, 2006, 131-167.; Hermann, 2009, 83—-103.
' Radnéti, 2006, 137. o.

12 Holik, 2015, 35. o.

talsdgosan kis szerephez
jut."! Egy drnyalattal der(isebb képet fest
a mentortandrok oktatdsi médszereirdl
a 2015-ben az Obudai Egyetemen végzett,
reprezentativnak nem tekinthetd empiri-
kus kutatds. Megallapitdsai arra mutattak
r4, hogy bdr a mentorpedagégusok
modszertani kultirdjéra a véltozatossdg
és innovacid a jellemzd, alapvet8en mégis
a hagyomdnyos munkaformak (egyéni
munka, frontdlis munka) domindlnak
kozeiik.'? Hasonl6 eredményhez vezetett
22021 tavaszdn 58 mentortandr korében
végzett sajat, a reprezentativitdst szintén
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melléz6 felmérés is: csak csekély elmoz-
dulds figyelhetd meg az 4j megkozelitést
modszerek irdnydban. A frontdlis munka,
melynek kozéppontjdban a tanérdt minden
tekintetben irdnyit6 pedagégus 4ll, a tanu-
16k tobbségét nagymértékii passzivitdsra,
befogaddi szerepre kdrhoztatja, midltal e
munka hatékonysdga is megkérddjelezhe-
8.1 Az aktiv tanulds sordn viszont nem
egyszerlien 6ndllé ismeretbdvités torténik,
hanem a tudds megszerzéséhez szitkséges
képességek, technikdk, mddszerek és kog-
nitiv stratégidk is fejlédnek, igy a problé-
mamegoldé készség, a kritikai megkozeli-
tés vagy a megszerzett tudds értékelésének
képessége. , A legtijabb tanuldselméletek
szerint a tanulds eredményességében
bizonyos metakognitiv készségeknek is
kulcsszerepiik van: azaz, hogy a tanulé
befolydsolni tudja tanul-

egymds részeredményeire tdmaszkodva
tudjdk csak megoldani a kozos csoport-
feladatot. A kooperativ tanuldsirdnyitds
azonban t6bb puszta médszernél vagy
csoportmunkdt szervezd technikdndl,
sokkal inkdbb tekinthetd egyfajta
mikrotdrsadalmi szemléletmddnak, amely
a didkok egytittmikodésére, kolesonds
tiszteletére és a masokért, illetve magukért
véllale felel8sségére épit.

Mindhdrom tényezd (az adaptivitds,
az aktiv és a kooperativ tanulds) egyazon
irdnyba mozditja el a bevett tanuldsszerve-
zési eljdrdsokat: a tanitdsrdl (tuddsdtaddsrol)
a tanuldsra (tuddsmegszerzésre) helyez8dik
4t a hangsuly. Ez a paradigmavéltds a tandri
és tanuléi szerepekrdl vallott hagyoményos
felfogdsban is meg kell, hogy torténjen.
Fontos, hogy a tandra megtervezésének

kozéppontjiba a didkok

mdnyai irdnyultsdgt,
fejleszteni vizsgdloddsai
eszkoztdrat, tovabbd
megtanulja, miként
értékelheti, kontrollal-
hatja magit a tanuldsi

a kooperativ tanuldsirdnyitds
tekinthetd egyfajta
mikrotdrsadalmi
szemléletmddnak

ondllésdga, probléma-
kézpontt gondolkoddsa,
valamint az ehhez sziik-
séges technikdk elsajdti-
tdsa, az el6rehaladdsukért
véllalt egyéni feleldsségiik

folyamatban.”'4

A NAT preambuluma 4ltal kijelolt Gton
a harmadik faktort a tanuldsi folyamat
trsas, egytittmiikddésen alapuld jellege ké-
pezi, ami a gyakorlatban elssorban az dn.
kooperativ tanuldsszervezés® alkalmazdsic
felcételezi. A kooperativ csoportmunka
alapvetSen abban tér el a hagyomdnyos
csoportmunkdtdl, hogy itt a tanuldk an.
pozitiv fliggdségi viszonyban 4llnak, azaz

és az onreflexiéra valé
képesség kialakitdsa keriiljon.' Jelen tanul-
mdny e megvéltozott tandri szerep lehetd-
ségeire igyekszik rikozeliteni a differencidle
és tanuléi aktivitdsra épitd tanuldsszervezés
néhdny gyakorlati péld4jin keresztiil.

Az adaptiv szemlélet mentén tehdt

a tananyag helyett a tanulé keriil a peda-
gbgiai tervezés kozéppontjdba, a puszta
tuddskozvetitést felvéltja a tuddsszerzés fo-

! John Dewey (1859-1952), a pragmatizmus pedagdgidjanak jelentds képvisel8je szerint a tanulds csak abban az eset-
ben lesz eredményes, ha a tanérdn kozvetitett absztrakt ismeretek a tanulék konkrét egyéni tapasztalataihoz kap-
csolédnak. A tapasztalati tanulds (a hazai szakirodalomban helyenként é/ménypedagigia) a tanulék nagyfoka akri-
vitdsdt feltételezi, ami nélkiil igazi és tart6s tanulds nem johet létre.

14 Niemi, 2005, 88. o.

15 A kooperativ tanulds médszertana Eszak-Amerikabél szirmazik, Spencer Kagan a médszert bemutaté kézikényve
magyar forditdsban is megjelent. Jelentés hazai képviseléje Benda Jozsef. Definicidja szerint ,a kooperativ tanulds
olyan tanuldsszervezési méd, amelyben az ismeretek dtaddsa, a kognitiv képességek, a szocidlis motivumok és képes-
ségek, valamint a tanuldsi motivumok fejlesztése egyideju és egyenrangt cél” (Jozsa és Székely, 2004, 340. o.).

' Vojnitsné Kereszty és Kokayné Lanyi, 2008, 137. o.
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lyamata, amely sordn a tanul6k sajét tand-
rukkd vélnak.” A pedagdgus szerepe ebben
a folyamatban a tanuldk segitése a haté-
kony tanulds feltételeinek megteremtésével,
vagyis arra kell 6sszpontositania, mikor és
milyen tényez8k kdvetkeztében jon létre
egyéltaldn tanulds, illetve mikor és milyen
tényez8k kovetkeztében valik hatékony-
nyd. Feladata, hogy 6szt6n6zz06n, ersitse

a tanul6k belsd motivdcidjdt, és timogassa
a reflektiv tanuldst. A tanuld ugyanis ,,tdb-
bet tanul abbdl, ahogyan tanitjdk, mint
amit tanftanak neki.”'® A tandr a tanérin
megfigyeldi stituszba helyezkedik, biztosit-
ja a folyamatos visszacsatoldst, azaz vissza-
jelzést ad és kap, valamint sziikség esetén
alternativ tanuldsi stratégidkat kindl fel.

A frontélis munkdhoz képest ldtszdlag tehdr
nem csindl ,,semmit”, ,pusztdan” készenlétben
4ll. A tandri feladatkort

nulékat is a tandrai tervezés-végrehajtds-
visszacsatolds folyamatdba. Ez a felfogds
tandri oldalrdl is a folyamatos dnreflexiot
és a médszertani kulttra b8vitésée feleé-
telezi. Legel8szor el kell tudni fogadni,
»hogy a tanulék — 6nmaguk fejlédésében,
dnmaguk életében valf illetékesség okdn
— egyiittmiikddd partnerei lehetnek a sajét
nevelésiiknek, nemesak végrehajtéi a peda-
gbgus elgondoldsainak.”* Ez egybecseng
a Magyar Képesitési Keretrendszerben
megfogalmazott elvdrosokkal is. Az érett-
ségi évére — amely a keretrendszer 4. szintje
— a didkokban ki kell alakulnia az autoném
tanulds képességének. Az érettségizékre ,az
onallésdg és az onkontroll a munkavégzés-
ben, problémamegolddsban és tanuldsban
egyardnt jellemz8.”*' De a keretrendszer
mdr a 3. szintjén 4ll6 10. osztilyos didkesl
is az onkontroll és onref-

sokkal inkdbb rendezéi,
illetve folyamatvezetdi
(facilitdtori) szerepként
lehet értelmezni, melybe

onmaguk életében vald
illetékesség okdn

lexi6 4ltaldnossd valdsat
vérja el.

Amennyiben sikeriil
ez a fajta pedagdgusi

azonban a tanuldékat

is aktivan be kell vonni, hogy érezzék,

a tanuldsi folyamat eredményessége jérészt
rajtuk mulik. Ehhez szakitani kell azzal,
hogy az iskola a tanuléknak a ,fogyaszté”
szerepét osztja ki, ehelyett 8sztondzni kell
résziikrdl a felelésségvallalds hajlandésd-
gét, valamint fejlddni segiteni a tanulds
metakognitiv kompetencidjdr, a képességet
arra, hogy sajit teljesitményiiket feliil-
vizsgaljak, szabdlyozzdk, értékeljék és
hibdikat javitani tudjék.” A pedagdgusnak
— szakmai kompetencidjdnak és a tanuldsi
folyamatért vald elsdleges felel8sségének
meg0rzése mellett — be kell vonnia a ta-

7 Hattie, 2017. 1. o.

'8 Gyarmathy, 2020.

" Hattie, 2017, 19-20. o.
2 M. Nddasi, 2004. 302. o.

szemléletvdleds, olyan
modszereket emelhetiink be a hagyomdnyos
tandrai keretek kozé is, amelyek hatéko-
nyabbd teszik az iskoldban folyé munkdt, és
4ltala a tanuléi és tandri elégedettség is nd;
a tanulék nagyobb el8rehaladdst mutatnak,
és a tandrai magatartdsi problémdk enyhiil-
nek.?

Kétségtelen, hogy egy ilyen szemlélet-
véltdst végrehajtani nem egyszert feladat,
rdaddsul szdmos (kezdeti) nehézséggel
szdmolni kell. Példdul a didkok ellendll4s4-
val — f8ként, ha a rdjuk osztott 4j szereppel
csak iskolai pdlyafutdsuk kdzepén vagy
végén taldlkoznak. Ennek valés esélyét

2 Forrds: htps://www.magyarkepesites.hu/kepesitesi_keretrendszerek/szintleirok

** Briining és mtsai, 2010, 12. o.
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a kozelmultban folytatott kutatdsok is ald-
tdmasztjak: ,a didkok [...] — a kdzépiskolai
tanulmdnyaikat megel4z8 tapasztalataik
alapjdn — azt varjék el, hogy legyen ’ren-
des’ tanitds-tanulds:

mények (érettségi) az oktatds szinvonaldt

és egységességét hivatottak biztositani,

a kerettantervek kétéves ciklusokban

hatdrozzék meg az ismeretszerzés és kész-
ségfejlesziés elérendd —

vagyis frontdlis oktatds

— passziv befogadds”.?? belsé differencidlasrél
p g
lesz sz6

E befogaddi magatartds
kényelmét, ugy tlinik,

mindenkire egyformdn
vonatkozé — céljait.
Rdaddsul kell8 szimban
megfeleld oktatdsi se-

minden résztvevének
nehéz feladni az aktiv, egyiitemi(ikoddi
szerep kedvéért. A tandri kar, vagy legaldbb
az osztdlyt tanitdk egyiittese kitart6
munkdjdval azonban alakithaté ez a kez-
deti, negativ tanuléi attittid. Ugyanakkor
— a tapasztalat szerint — a sziil6ket is fel
kell késziteni az Gjgenerdciés médszerek
oktatdsban val6 alkalmazdsdra. Folyamatos
parbeszédet kell folytatni velitk — egyrészt
a tanul6k tokéletesebb megismerése cél-
jabdl, mésrészt a sziil8k iskoldrdl alkotott
felfogdsabdl eredd kételyekrdl és a szd-
mukra olykor szokatlan médszerek létjo-
gosultsdgdrdl, hiszen ,a sziildk, akik a régi
oktatdsban szocializdlédtak, még kevésbé
tudnak mdst elképzelni, mint a tananyag
betdpldldsa, visszab6fogése, ennek terméké-
nek mindsitése.”*

Klasszikus osztalykeretek kozote
az egyéni fejlesztés — id8 és kapacitds
hidnydban — csak korldtozottan valésulhat
meg; lehetetlen minden tanulé tuddsszint-
jének megfeleld feladatsort osszedllitani és
annak megolddsdt ellendrizni is. Ugyanigy
nehézkes kozépiskoldban a célok szerinti
differencidlds megvaldsitdsa is, hiszen itt
a kimeneti oldal egységesen szabdlyozott.
A kézponti alaptanterv és vizsgakdvetel-

2 Czakd és mtsai, 2017.
* Gyarmathy, 2020.

gédanyagok sem 4llnak
rendelkezésre — sem a differencidlds, sem
pedig a kooperativ tanulds terén.

2. DIFFERENCIALT
TANULASSZERVEZES

Differencidldsnak a tanuldk egyéni sajdtos-
sdgait figyelembe vevé fejlesztést nevez-
ziik,” tovdbbd ,olyan pedagdgiai koriilmé-
nyek, feltételek megteremtését, amelyek
lehet8vé teszik az egyén 6nszabélyozé fej-
leszeésér.”?® A differencidlds megvaldsulhat
a kiilonboz8 érdekl8dést, képességli tanu-
16k an. kiilsé szétvalasztisival az iskola-
rendszer szintjén (gimndzium, szakgimndzi-
um, szakiskola) és az iskoldn beliil (pl.
tagozatok, emelt szintd kurzusok), illetve
a konkrét tanuldsszervezésben a pedagogiai
hatdsrendszer segitségével.” A tovabbiak-
ban errdl az utdébbi, tn. belsé differencii-
lasrél lesz sz6.

A belsé differencidlds az adaptiv, azaz
a tanuldi kiilonbségekhez alkalmazkodd
pedagdgia keretein beliil megvalésitva®®
stulajdonképpen nem jelent mdst, mint
olyan tanuldsi kérnyezet kialakitdsdc és

» A differencidlds fogalmdnak létezik egy mésik értelmezése is, mely szerint differencidldsra azok a tanuldk szorulnak,
akik valamilyen deficitet mutatnak, igy a fogalmar egyfajta hdtranykiegyenlits, felzdrkdztaté értelemben haszndljdk.

% M. Nddasi, 2010, 18. o.
% Bdthory, 1997, 105. o..
8 M. Nddasi, 2004. 302. o.
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fenntartdsdt, amely minden tanulé szdmdra
biztositja a hatékony, eredményes tanuldst.
Valéjdban a tanulds tdbb szintl szervezését
jelenti, ahol a tanitds-tanulds tereit, mun-
kaformdit, jellegét és tartalmdt valtogatjuk
annak érdekében, hogy igazodni tudjunk

a didkok eltérd sziitkségleteihez, tanuldsi
stilusdhoz, érdekl8déséhez.” Az adaptiv
tanuldsszervezés lehetévé teszi a tanuldk
szdmdra az egyéni litemd fejlédést, tanu-
ldst, mert a gyerekek kozotti kiilonbségeket
természetesnek tartja, és alkalmazkodik
azokhoz. Hdrom alapvetd pszicholégiai
szitkségletre 8sszpontosit: a hovatartozds,

a kompetencia és az autonémia megélé-
sére.’® Mig a differencidlds hagyomdnyos
értelmezése a kész tan-

els8sorban elkodtelez8dés kérdése.” A ta-
nulék egyéni megkozelitése nem jelenti
egyszersmind azt is, hogy minden tanulé-
nak egyidejiileg valami mdst kell csindlnia
a tandrdn — az egyéni sajitossagokra azdltal
is tekintettel lehetiink, ha apranként kii-
16nb6z8 hozzdférési utakat biztositunk a ta-
nuldsi tartalmakhoz. Ebbél a nézépontbdl
az individualizdci6 bdrmelyik tanteremben,
az intézmény tanitdsi kultardjdedl fuggetle-
niil is megvalésithaté.*

Egy mdsik, gyakorlatias meghatdrozds
szerint a differencidlds nem mds, mint egy
tanulécsoport idében korldtozott vagy
tartds felosztdsa munkaképes részcsopor-
tokra.® A cél azonban ekkor sem az, hogy

lehet8leg homogén, tehdt

6rdhoz igazitja a didkot,
azaz a célnak leginkdbb
megfelel8en alakitja ki
a tanuléi csoportokat,
az adaptiv felfogds

nem sziikséges
a rendszerszint{i valtozdsra
varakozni

egyszer(ibben szabalyoz-
haté, 4llandé tanuldsi
formicidkat alkossunk
(ez tulajdonképpen

a kiilsé differencialds

a tananyagot annak
nehézsége és Osszetettsége fliggvényében
egyénileg szabja a tanuldk tanulmdnyi
el6zményeihez,® hiszen ,,a sikeres ismeret-
elsajétitdsnak nincs egyetlen és kizdrélagos
modja. A gyermekek eltérd ismeretelsajdti-
tsi technikdkat igényelnek, amely igények
kielégitése egyéni sikeriik zdloga.”*

A magas szinten individualizale, illetve
adaptiv oktatds alapos felkésziilést és
a szervezet szintjén is nagy valtoztatdsokat
igényel. Ugyanakkor nem sziikséges erre
a rendszerszint( vdltozdsra vdrakozni.
A mindennapokban hatékonyan alkalmaz-
hatunk olyan mddszereket, amelyek ezt
a fent leirt szemléletet képviselik — mindez

¥ Vojnitsné Kereszty és Kokayné Lanyi, 2008, 122. o.
STINTA Tandcsadé Kft., 2011, 3. o.

31 Hauerstein, 2019, 15. o.

Podriczky, 2013, 13. o.

3. Rapos és mtsai, 2011, 89-90. o.

% Briining és mtsai, 2016, 103. o.

3 Meyer, 2013, 102. o.

% Hauerstein, 2019, 132. o.

célja), hanem hogy
a didkokat minél optimélisabb fejlédéshez
segitsiik. Kutatdsok is igazoljdk, hogy
a tananyag testreszabdsdval t6rténd diffe-
rencidlds néveli a tanulds hatékonysdgdr.*®
A differencidlds el8nye, hogy 4ltala a tanéra
tartalmdt is gazdagithatjuk — ameny-
nyiben az egyes csoportok eredményeit
az osztéllyal is megosztjuk —, és egytttal
kiilonb6z8 tantdrgyi silypontok felki-
néldsdc és a szocidlis tanuldst is elésegiti.
Fontos érv a differencidlds alkalmazdsa
mellett, hogy azok az orszdgok, amelyek
hatékony differencidldsi iskolai gyakorlattal
rendelkeznek, a PISA felmérésekben is
sikerrel szerepelnek. Ezzel szemben a 2018.
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évi PISA felmérés Magyarorszdgot az éppen
csak az OECD-4tlag alatt teljesitd orszdgok
kozé sorolja.’”

2.1. A differencialas klasszikus
megkozelitései

Differencidlni sokféleképpen lehet, a szak-
irodalomban is tobb megkézelitést taldlunk.
A kiindulépont azonban mindegyik eseté-
ben azonos, mégpedig, hogy alaposan ismer-
niink kell a tanulécsoportot ahhoz, hogy azt
differencidltan tudjunk kezelni, tehdt min-
den individualizalt stratégidt valamilyen di-
agnosztikdnak kell megeldznie.?®

A hagyomdnyos felfogds szerinti
differencidlds a tanulds tartalmdra, méd-
szerére és eszkozeire vonatkozik. A tartalmi
differencidlds az egyéni érdeklédési kor
figyelembevételével torténik, amikor egy
ismeretanyagon beliil az egyéni érdeklédés
dénti el, hogy adott tanulé mely irdnyban
mélyiti el ismereteit. A médszertani meg-
kozelitéskor ugyanazt

az adott téma szempontjdbdl relevdns
képességeik és teljesitményiik szerint oszt-
jdk tobbnyire 3 csoportba (,erds, kozepes,
gyenge”), és Sket fizikailag is elkiilonitik
egymdstol, kiilén padsorba iiltetik és ennek
megfelelden kapnak csoportonként kiilon-
b6z8 nehézségi szintli egyénileg megol-
dandé feladatot. Ennek a megkézelitésnek
azonban tobb hdtrdnya van, mint el8nye:
beskatulydzza a tanuldkat, a besorolds

a benyomdsok alapjén torténik, és nem egy
magasabb fejlédési szintre juttatja a tanu-
lékat, hanem a szinten maraddst erésiti,
nem vezet egyértelmien jobb tantdrgyi
teljesitményhez. %

Ezen tdl a kovetelményekben is
alkalmazhatjuk a differencidldst, ami
azonban nem azt jelenti, hogy a gyengébb
tanuléktdl kevesebbet, a jobbaktdl tobbet
koveteliink. Sokkal inkdbb az tn. egyéni
tanuldsi tervek kialakitdsarél van szd, ami
a kiinduldsi helyzettérképhez mérten meg-
fogalmazza az elérendd célt, a megvaldsitds
lépéseit, az alkalmazott mddszereket és

az eredményesség méré-

a tananyagot mds és mds
modszerekkel sajétitjak
el a tanulék, mint péld4-
ul egyéni olvasdssal, cso-
portos tanuldssal vagy

beskatulydzza a tanul6kat,
a besorolds a benyomdsok
alapjdn toreénik

sének indik4torait. Ided-
lis esetben ez tantdrgyak
kozotti koncentraciéval
valésul meg.
Kiindulhatunk

oknyomozé probléma-

megoldds segitségével. Differencidlhatunk
képességteriiletek vagy teljesitmény szerint
is, ezt a szakirodalom differencidlt réteg-
munkaként® emliti. A tanuldkat ilyenkor

37 Oktatasi Hivatal, 2019, 18. o.
¥ Ehhez bévebben: Heacox, 2006.

a Hilbert Meyer-féle
csoportositasbél is. ! O harom alapvetd
differencidldsi stratégidc kiilonboztet
meg: a személykézpontit, a didaktikait
és az egy¢b differencidldst. A személyre

¥ Fontos megjegyezni, hogy a hazai szakirodalomban a differencidlt rétegmunka fogalma egy mdsik, az emlitettnél
tobb szempontot integrald, komplexebb felfogist is jelol. A tandrai tevékenységek tervezésekor a pedagdgus a tanu-
16k optimalis fejlédése érdekében a tananyagot a tanuldk egyéni sajatossdgaihoz, aktudlis dllapotukhoz, kognitiv
fejlettségiikhoz, készségeik szintjéhez, érdeklédésiikhdz és tanuldsi stilusukhoz igazitja. Az igy kialakult haladdsi
csoportok, ,rétegek” igény szerint dtjdrhatok, a tanulék mindenkori egyéni sziikségleteihez mérten szervez8dnek,
és tanuldsi helyzetenként véltoz(hat)nak. Az ilyen tobbszemponti és rugalmas differencidldssal a fent leirt beskatu-
lydzds veszélye is elkeriilhet8. (Vojnitsné Kereszty és Kékayné Lanyi, 2008. 167. 0.)

M. Nddasi, 2003. 374. o.

“I Hilbert Meyer (1941-) német pedagdgus, az iskolapedagdgia emeritus professzora az oldenburgi Carl von Ossietzky
Egyetemen.
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vonatkoz differencidldsndl a részcsoportok
kialakitdsa torténhet teljesitmény (ho-
mogén vagy heterogén csoportok), kom-
petenciaszint, bioldgiai nem, érdeklédés
vagy egyéni fejlesztési szitkséglet alapjdn.
A didaktikai differencidlds sordn a célokat,
tartalmakat, médszereket és eszkozoket
tartjuk szem eldtt. A mindennapokban
azonban sokszor egészen gyakorlatias,
véletlenszer(i szempontok alapjdn is ala-
kulhatnak a csoportok, tigymint tilShely
vagy szimpdtia szerint, vagy akdr a tandrai
fegyelem biztositdsa érdekében. A tandrai
differencidldskor azon-

a tantervi minimumot szem el6tt tartva.
A folyamart alatt Heacox a feldolgozds
moédszerét érti, ilyen példdul a bemutatds,
elemzés, gyakorlds, kovetkeztetés vagy
osszehasonlitds, a produktum pedig a ta-
nuldsi folyamat eredménye: prezentécid,
sz6beli eldadds, esszé, fotd vagy vers stb.*
A tandra tervezésekor a tartalom-folyamat-
eredmény hdrmasdra koncentrdl: Mirdl
tanulnak a didkok? A gondolkodds milyen
szintjére (szintjeire) van ehhez sziikség?
Hogyan mutassdk be a tanulds eredményée?
A tanuldk egyéni képességeinek azonosi-
tdsdra a Gardner-féle

ban t8bbnyire mindhi-
rom faktor egyiittesen
jelen van. A tanéra

kiilonféle produktumokat
vérunk el t6litk

intelligencia-kategdrid-
kat® (eljdrds, produktum
és érdeklédési kor

szerinti differencidlds)

tervezésekor legaldbb
egy személyre vonatkozd
kritérium (hogy ki melyik csoportba ke-
riiljon) biztosan érvényesiil, ugyanigy egy
didaktikai-metodikai is (hogy milyen té-
mdn, milyen médszerekkel és eszkdzokkel
dolgozunk). Az iskolai mindennapokban
ehhez szinte mindig tdrsul egy szervezési,
illetve id8tényez8 is.*

Diane Heacox® més oldalrél kozeliti
meg a tanuldsszervezést, és a differencidldst
a kovetkezd hdrom teriilet koré csoporto-
sitja: tartalom, folyamat és produktum.

A tartalmi differencidlds sordn a tanterv
4ltal el8irt tananyagot, illetve annak
komplexitdsdt szabjuk az egyénre a tanulék
képességeit alapul véve — természetesen

2 Meyer, 2013, 102-103.

vagy a Bloom-féle tu-
ddsszinteket*® (tartalom vagy kognitiv
képességek szerinti differencidlds) javasolja
(1. tdblizat).

Az Gn. integriciés mdtrix szerinti
feladatmegjelolés sordn a Gardneri intel-
ligencidk és a Bloom-féle gondolkoddsi
szinteknek megfeleld feladatok egyideji-
ségét alkalmazza. A gyerekek tanuldshoz
valé hozzddlldsa, arra irdnyulé motivdcidja
javulhat, ha minél véltozatosabb tanuldsi
moédszereket alkalmazunk, vagy kiilonféle
produktumokat vérunk el tdliik, és a fel-
adatokat a megfeleld (nem ttl alacsony
és nem tul magas) nehézségi szinten
biztositjuk.

* Diane Heacox (19??-) a minnesoitai St. Catherine Egyetem emeritus professzora, szakteriilete a hatékony tanulds.

# Heacox, 2006, 18-19.

# Howard Gardner az intelligencidt nem egységes képességként fogja fel, hanem szerinte tobb egymdstél fiiggetlen
teriiletr8l beszélhetiink: nyelvi, logikai-matematikai, képi-térbeli, zenei, testi-kinesztézids, természeti, inter- és
intraperszondlis tehetség. Minden tanulénak van gondolkoddsbeli és tanuldsbeli er8ssége. Ha az er8sségeiket hasz-
ndljdk, kénnyebben tanulnak, de ezdltal egyben a gyengeségeiket is fejleszthetjiik (Funke és Vaterrodr, 1998, 51-52.;

Heacox, 2006, 78. o.).

“ Benjamin Bloom oktatdspszicholégus a gondolkodds hat egymdsra ¢piilé szintjét irja le: tudds, megértés, alkalmazds,
elemzés, éreékelés és szintézis. A magasabb gondolkoddsi szintek magukban foglaljdk, feltételezik az alacsonyabbak

meglétét, akeiv alkalmazdst (Heacox, 2006. 76. o.).
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2.2. A differencialas egyéb
lehetdségei

A differencidldsnak egy mdsik lehetdségét
kindlja a célnyelven tanitott szaktdrgyak
(lasd CLIL: content and language
integrated learning) médszertandbol?” kol-
csonzott scaffolding® (dllvanyozds) techni-
ka. A tanuldk szaknyelvi kompetencidjanak
fejlesztése anyanyelven tanult tantdrgyak
esetében sem elhanyagolhaté tényezd, kii-
l6nssen olyan tantdrgyakndl, ahol a nyelvi
kifejez8készség, a kommunikdcié mindsége
befolydsolhatja a szaktudds megitélhet8sé-
gét — a torténelem is ezek kozé a tdrgyak
kozé tartozik. Szaknyelvi kompetencidn
nemcsak az irdsbeli kifejez8készséget ért-

“7Ehhez bévebben: Leisen, 2017.

FORRAS: sajdr szerkesztés, Heacox, 2006 alapjdn

jiik, hanem a szébeli szaktdrgyi kommuni-
kdciét is, amely jellegét tekintve az irdsbeli-
ség jegyeit viseli magdn, tehdt erdteljesen
formalizél, igy fejlesztése kiilonssen fontos
lehet, és pozitivan hathat a szaktdrgyi tudds
megitélésére is.

Az 3llvdnyozds mint mddszer lényege,
hogy — az egységes (vizsga-) kovetelmé-
nyeket szem el6tt tartva — a didkok eltérd
képességeinek megfelelden kiilonbozd
mértéki segitséget kindlunk fel a tanérdn,
amely a tanuldkat magasabb szinvonald
teljesitményre 6sztonzi. Fontos, hogy
a rendelkezésre bocsdtott, egyéni kialaki-
tdsu ,4llvdnnyal” a tanulé olyan feladato-
kat tudjon megoldani, amelyek aktudlis
képességeinek szintjét kicsivel megha-

ladjdk, azaz elérje a legkdzelebbi fejlédési

“ A médszer kidolgozdsa tobbek kozétt Pauline Gibbons (1946-) nyelvészprofesszor nevéhez flizédik.
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z6ndjét.” Amint a megcélzott szintet
biztosan elérte a tanuld, az ,llvinyt” le-
bontjuk, azaz a tanuldk e rdvezetd segitsé-
gek nélkiil oldjék meg a kijelolt feladatot.
Ez a minimdlis tdimogatds a didkok sajdt
elérehaladdsuk irdnti felel8sségvallaldsdt
is jellemz&en erdsiti. A scaffoldingnak két
szinten kell megvaldsulnia: makroszinten
(a tanérai tervezéskor) vagy mikroszinten
(a tandr-didk interakciéban). Mint min-
den differencidldsi szdndékot megeléz8en,
a makroszint( 4llvinyoz4s sordn is a tanu-
161 képességek és a tantdrgy dltal tdmasz-
tott kdvetelmények kozoeti eleérések figye-
lembevételével kell megtervezni a tandrdt
— igazodva az egyéni sajdtossdgokhoz.
Ilyen 4llvény lehet, ha példdul egy statisz-
tika elemzéséhez 4ltaldnos médszertani
(és vagy akdr nyelvi-megfogalmazdsbeli)
illetve konkrét, az adott tdbldzat tar-
talmdra vonatkozé segitséget kapnak

a didkok, vagy ha a torténelmi kontextus
felidézéséhez kapnak szempontokat. All-
védnyozhatunk a feladatok megfogalmaza-
sanak részletessebbé tételével is, ez szintén
szolgdlhat differencidldsi alapként, hiszen
minél jobban irdnyitjuk

lés, a tobbletid biztositdsa vagy az auten-
tikus tanuldsi helyzetek teremtése (kérdve
kifejtés helyett komplexebb tanuléi
megnyilvdnuldst kiviné feladatok révén)
és a tanuldk szaknyelvi kompetencidjanak
indireke fejlesztése (pl. tandri dtfogalma-
z4s révén).’® Az idegen nyelven tanitott
szaktdrgyak modszertandban kitiintetett
helyet foglal el a szébeli megnyilvdnulds,
ez ugyanis — ,.éppen a gondolkoddssal
valé kapcsolata révén — fontos kompo-
nense a tanitdsi-tanuldsi folyamatnak.”"
A pedagdgus tanérdjin autentikus beszéd-
helyzetek megteremtésére torekszik, me-
lyekben a tanul6k valédi kommunikdciét
folytatnak egymdssal. ,A kommunikdcids
helyzetek névelik az egyéni és az osz-
talyban torténd tanulds intenzitdsdc,”?
az informdciéfeldolgozds szintje ugyanis
parbeszédekben, eszmecserékben a legmé-
lyebb. Ilyen autentikus beszédhelyzetet
teremthet egy probléma kozds megolddsa,
példdul a kerettantervben is megtaldlhaté
ajdnlott tevékenységek koziil paros vagy
kiscsoportos munkdban turisztikai
programajinld dsszedllitdsa a millennium
kordban Budapestre

a tanulékar a feladat-
megoldds sordn, anndl
kénnyebbé vilik a fel-
adat, és minél kevesebb
részletet szabdlyozunk,

tanordjdn autentikus
beszédhelyzetek

megteremtésére torekszik

ldtogatdk szdmdra vagy
ha a Nemzeti Sirkertbeli
ldtogatds megszervezése
kapcsdn a megldtogatni
kivént sirok kivdlasztdsa

anndl nagyobb szerepet

jatszik a tanuléi 6ndllésdg és kreativitds.
A mikroszint( dllvinyozds médsze-

reinek egy része szintén jol hasznosithaté

a differencidlds szempontjébdl, ilyenek

a tandri beszédtempdra, székincsre figye-

érvekkel aldtdmaszrott
osztdlytermi vita sordn torténik.

A scaffolding médszer nem mechanikus
technika, amely a didkoknak a feladatok
megolddsihoz automatikus segitséget ad.
Az alapvetd cél, hogy a tanuldkat az adott

© A legkizelebbi fejlédési zona fogalma Lev Szemjonovics Vigotszkijesl (1896-1936) szarmazik. O a gyermek akeudlis
fejlédési szintje és a potencidlis fejlédési szint kozotti azon tévolsigot nevezte igy, amely ldthat6vd teszi a gyermek
fejlédésének dinamikdjdt. Vigotszkij szerint a fejlédést szocidlis tényezdk hatdrozzék meg, azaz a gyermekek szoci-
dlis interakcidk segitségével meghaladhatjak egyéni képességeiket. Tanuldselméletét szocidlis konstruktivizmusnak

vagy konstrukcionizmusnak nevezik.
%0 Beese és mtsai, 2014, 32-43. o.
>! Bdthory, 1997, 32. o.
>2 Bdthory, 1997, 33. o.
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tdmogatds elérébb juttassa legkdzelebbi
személyes fejlédési zondjukban. Ez4ltal

a tanuldi autondmia fejlesztése és az 6ndif-
ferencidlds is megtorténhet.

Az autoném tanuldsra nevelés és a dif-
ferencidlds egyszerre valésulhat meg a ,ta-
nulédllomdsok koré szervezett tandéran”
(Stationenlernen®). A ta-

reflektdlni, azaz felmérni a halad4sukar,
a sajdt tanuldsi igényeiket; megtanuljik
tovabbd azt is, hogyan tudjdk hatékonyan
ellendrizni magukat (pontossdg, hibafel-
ismerés tekintetében), fejlédnek tovabb4
id8tervezés, 5nkép, feleldsségvillalds terén
is. Mindezen aspektusok nyomén lehe-
tévé valik szamukra,

nuldk olyan feladattervet
(,menetlevelet”) kapnak,
amelyen kotelezd és
(kotelezden) vilaszthatd
feladatok is vannak, és

nincs masrdl szé, mint
a tematikus terv didkbarat
véltozatdnak megosztdsardl

hogy a sajdt tanuldsi
folyamataik tervezését
és alakitdsdt a sajdc

»54

keziikbe vegyék.
Az érté, egyéni

amely a feladat nehézsé-

gére, érthet8ségére vagy egyértelmiiségére
vonatkozd reflexiét is magdban foglalja.
A didkok 6néllé tempdban, 6nellendr-
zéssel dolgoznak és az egyéni, pdros vagy
csoportos munkaformdrdl is rugalmasan
dénthetnek. Amennyiben a tananyag
logikdja engedi, maguk vdlasztjik meg

a feladatok elvégzésének sorrendjét is.
Azonban, ha ez nem lehetséges, akkor
egymdsra épiil8, kotelez8en abszolvdlandé
dllomasokon (Lernzirkel) haladnak.
Ehhez a megolddsokat vagy a megolddst
segitd tippeket elére elkészitjiik, és a tan-
teremben a didkok rendelkezésére bocsdt-
juk. A tandri szerep a tandérdn a megfigye-
lésre és a tdimogatdsra (a tanul6k egyéni
vagy csoportos fejlesztésére) korldrozodik.
A tanulé 4llomdsokon megvaldsuld
tanulds sordn ,a didkok elsajititjdk,
hogyan tudnak a sajdt teljesitményiikre

tanuldst azdltal is se-
githetjiik, ha egy-egy témakor vagy lecke
targyaldsa el8tt megbeszéljiik az ahhoz
tartozo6 tanuldsi célokat (tartalmakat
és kompetencidkat), tehdt metaszinten
is kozelitiink a tananyaghoz. Ez az un.
»advance organizer” (el8zetes rendszere-
28)* szakasz biztositja az ismeretek adek-
vat rendszerezésének, strukturaldsdnak,
lehetdségét, igy a tanuldk a konkrét tar-
talmakat konnyeben kotik a kordbbiakban
tanultakhoz, illetve helyezik el azok rend-
szerében. Az 4j tanuléi szerepfelfogdsba
kédolt cél szerint ez a sajdt tanulds irdnti
egyéni felelésségvdllalds kialakuldsdt,
fejlesztését segiti. Tulajdonképpen nincs
mdsrél sz6, mint a tematikus terv didkba-
rat vdltozatdnak megosztdsdrol, de gondo-

%6 is abrazolhat-

lat- vagy fogalomtérképen
juk az 4j témdhoz kapcsolddé tartalmi és

kompetencidkat érintd elvdrdsokat.

>3 A Stationenlernen alapelveit 1952-ben Ronald Ernest Morgan és Graham Thomas Adamson fogalmazték meg,
maga a fogalom pedig a sportbdl szdrmazik (,circuit training®), ahol a sportoléknak bizonyos sorrendben vagy
szabad kotetlenséggel kellett adott dllomdshelyeken bizonyos gyakorlatsorokat elvégezniiik (Peres, é. n.).

54 Peres, é. n.

> A fogalom David Paul Ausubel (1918-2008) amerikai pedagdgustdl és tanuldselmélet-kutat6tél szarmazik; az 8
tanuldsfogalma szerint tanulds akkor torténik, ha az Gj ismereteket a mdr meglevd tuddshoz kapcsoljuk. Ennek
érdekében a tandroknak el8zetesen vildgosan strukturdlniuk kell a tananyagot (Ausubel, 1960).

>¢ A gondolattérkép (mind map) sugaras felépitést, a kdzpontbdl dgaznak ki az egyes résztémdk, és tobbnyire egy
gondolatkérre fékuszdl. Célja a gondolatok strukturéldsa és dbrdzoldsa. A fogalomtérkép (concept map) halés elren-
dezésti, tobb csombpontot is tartalmaz, mivel rajta a résztémdk, fogalmak kozti dsszefiiggések is dbrézolanddk. Célja

a tanuldsi folyamat tdimogatésa.
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2.3. Differencialas kooperativ
tanulassal

A kooperativ csoportmunka mindig kival4
lehet8séget nyujt a didkok egyéni sajdtossd-
gainak differencidlt fejlesztésére. A koope-
rativ munka sordn a tanuldk 4-6 f6s hete-
rogén csoportokban a ,think-pair-share”
(gondolkozz! — dolgozz parban! — oszd
meg!) koreogrdfia’” alapjdn oldanak meg
egy feladatot. Minden péros vagy csoportos
munkafdzist egy egyéni feldolgozdsi sza-
kasz el6z meg, majd a tudds megosztdsa
zdrja le a folyamatot — igy jut érvényre a ta-

nulék egyéni és kozos felel8ssége. Egyben
ite védlik vildgossd, hogy miért nem egészen
talhaladott munkaforma a frontélis kom-
munikdcié: ,A tandr szerepe mds, mint
frontdlis dravezetés esetén; ilyenkor inkdbb
konfliktuskezeld és facilitdtor. Kiilondsen
fontos ezért a tanuldsi cél és a feladart vila-
gos megfogalmazdsa, a tanulék tuddsszine-
jéhez, el8ismereteihez igazitdsa. Ennek ér-
dekében az éra menetében tudatosan
elhelyezett frontdlis szakaszokra van sziik-
ség. Torekedni kell az 4tldthatd értékelésre,
a részfeladatok (6n)ellendrzésére, a reflexié-

ra.”’®

1. ABRA

A kooperativ éravezetés szakaszai

1. feladat

* egyéni munka
* kooperacio
* prezentacio (frontalis
szakasz)

2. feladat

eegyéni munka
skooperacio
*prezentacio (frontalis
szakasz)

... feladat

e egyéni munka eredményrogzités
ekooperacid
e prezentacio (frontalis
szakasz)

reflexié

A kooperativ tanulds is inkdbb bedl-
litddds, mintsem puszta tanitdsi médszer
vagy mddszergylijtemény; a tandra
strukeurdldsinak olyan forméja, amelynek
lényege, hogy a tanulds egyénileg és térsas
egytittmiikodésben torténik a folyamatban.
Jol 8sszeegyeztethetd mds tanitdsi-tanuldsi

FORRAS: sajidt szerkesztés

formakkal is, igy a direkt instrukciés méd-
szerrel (t6bbnyire a zdrt, frontdlis oktatdst
értjitk ez alatt) vagy a nyilt oktatdssal is.”
A kooperativ oktatdsszervezés természeténél
fogva eredményez individualizdlt tanuldst.
Ahogyan a tanul6k elészor 6nélléan,
egyénileg foglalkoznak egy kérdésfelte-

°7 Egyes szerz8k ezt a koreografidt kiilon médszerként kezelik, masok pedig a pdros munka utdn (pair) egy mdsodik,
bévitett kooperdcids szakaszt is beiktatnak, amikor két pdr cserél tapasztalatot (square). Ebben az esetben a koreo-

gréfia tehdt a kovetkezd: think-pair-square-share (TPSS).

>8 Major, 2015.
> Briining és mtsai, 2016, 103. o.
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véssel, majd pdrban vagy kis csoportban
vitatjdk meg eredményeiket — Ggy mindig

és szitkségszerlien megtorténik a tananyag
egyéni kognitiv feldolgozdsa (konstrukcié),
majd a pdros vagy kis csoportos eszme-
cserében is — mivel az sem célzott tandri
irdnyitdssal folyik, mint ahogy ez példdul

a kérdve kifejtd mddszer esetében torténne
—, a csoportban dolgozé didkok egyéni
eredményei jutnak érvényre. Gondolataikat
kolesondsen pontositjak, elmélyitik vagy
csak megerdsitik (ko-konstrukcid), esetleg
hidnyossdgaikat tudatositjdk.®® A kooperativ
technikdk fent lefrt hdrmas szervez8désében
az egyéni fejlesztés elve azdltal is megval6sul,
hogy az egyiitt dolgozé tanuldk eltérd
képességeikbdl kifolySlag eredményesen
tanulnak egytitt és egymdstdl. Képességeik
eltérnek ugyan, de ez az eltérés a tandr-didk
viszonylathoz képest jellemzden kicsi, tehdt
a didkok olyan személyektdl tanulnak, akik
gondolkoddsmddja kozelebb 4ll egymdshoz,
még éppen a legkdzelebbi fejlédési zéndban®

vannak — nem gy, mint a tandr, akinek
kompetencidi a legtbb esetben jéval tl-
szdrnyaljdk ezt a szintet.

Egyes kooperativ médszerek — ilyen
az Un. tanuldsi tempd duett® — a tanul6i
feldolgozds eltérd sebességre alapoznak,
mig mds mddszerek — ezekbdl van tobb —
a kompetencidk vagy kompetenciaszintek
szerinti differencidldst biztosithatjik. Utéb-
biak esetében eltérd egyéni feladatokat kap-
nak a didkok, és ezekbdl a részeredmények-
bél sziiletik meg a csoporteredmény (még
egyszer: ezt jelenti a pozitiv fiiggdség).
Kivélé technika ehhez az Gn. parmerkiraks
vagy a szakértdi mozaik. Partnerkiraké
esetében az egyéni munkafizist kdvetden
el8szr az azonos feladaton dolgozdk pért
alkotva beszélik meg feladatukat, tisztdzzdk
problémadikat, majd a kévetkez8 munkasza-
kaszban a mdsik feladaton dolgozé pérral
partnert cserélve kolesondsen beszdmolnak
egymdsnak az eredményeikrdl és ezeket
felhasznélva oldjak meg a kdz6s feladatot.

2. ABRA

Partnerkiraké

Tanulé 1
Feladat A

Tanulé 2
Feladat B

Tanulé 1

Feladat A

Tanulé 4
Feladat B

1. egyéni munka

% Briining és mtsai, 2016, 104. o.
¢ Ldsd 48. sz. ldbjegyzet.

2. homogén pdros munka

Tanulé 2
Feladat B

Tanulo 2
reladat B

Tanulo 1

Feladat A

Tanulo 4
Feladat B

Tanulé 4
Feladat B

3. heterogén pdros munka

FORRAS: sajdt szerkesztés

A ,tanuldsi tempé duett” sordn leegyszerisitve a tanuldk egyénileg oldanak meg és parban ellendriznek, beszélnek
meg feladatokat. Aki elkésziilt a feladatral, feldll, vagy a tanterem egy bizonyos pontjdra megy és bevdrja, amfg valaki
mds is elkésziilt a feladattal. Igy part alkotva megbeszélik a megolddst (megolddkulcs alapjdn ellendrizhetik is), majd

tovdbb lépnek a kévetkezd egyéni feladatra.
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A partnerkiraké sordn két lehetéségiink
is van a differencidldsra: egyrészt a feladatok
nehézségi szingje szerint, mdsrészt egyénre
szabott segitségekkel (,4llvanyozds”).

A partnerkirakéhoz nagyon hasonléan
miikddik a szakértéi mozaik is. Ilyenkor
az egyéni munkdt csoportmunka koveti:
az azonos feladaton dolgozdk alkotnak

(idedlis esetben) négy fés csoportokat, és
beszélik meg eredményeiket — igy vélva

a téma szakért8jévé. A csoportmunka ko-
vetkezd szakaszdban a kiilénboz8 teriiletek
szakértdi tilnek ssze, és tanitjdk egymdst.
Kiilongsen alkalmas ez a médszer a gyen-
gébben teljesitd tanulék dnbizalmdnak
erdsitésére.”

3. ABRA

Csoportmunka szervezése a szakértdi mozaikban

Tanuld 6

IEELEN Feladat Feladat EEGEN
A A B B

Tanulé 2 Tanulé 5

Tanulé 1

Tanuld 3 Tanulé 4 Tanuld 7 Tanuld 8
Feladat Feladat Feladat Feladat
A A B B

N
1 N
] B

Mint minden médszernek, a koope-
rativ tanuldsnak is megvannak a maga
hatdrai. Ugyan lehetdvé teszi az aktiv és
szocidlis tanuldst, illetve a tobb tanuléra
valé egyideji figyelést, de osztdlykeretek
kozott az individualizdcid igy is csak
korldtozottan érvényesiilhet. R4daddsul

a megfeleld feladatok elkészitése iddigényes.

Nehézséget jelenhet tovdbbd a megfeleld

% Briining és mtsai, 2016. 103-109. o.

T T10 T13 T14
IEELEN EELEN Feladat EEGEY
C ] D
T12 T15 T16
Feladat Feladat Feladat

C

D

9
C
T11
Feladat
C

]

FORRAS: sajdr szerkesztés

tanuldsi kultdra hidnya; a didkoknak meg
kell ugyanis tanulniuk azt is, hogy ne
éljenek vissza a helyzettel, amikor a tandr
figyelme egy-egy didkra vagy csoportra
dsszpontosul, és tovdbbra is a feladatukon
dolgozzanak. A tantestiilet kooperdcidja is
elengedhetetlen a médszerek kivalasztdsa és
egymds tdmogatdsa tekintetében.
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3. GYAKORLATI PELDAK -
DIFFERENCIALT
TANORATERVEZES A DUALIZMUS
TEMAKOREBOL VETT PELDAKON
KERESZTUL

A tanulmdny mdsodik részében olyan gya-
korlati példakat mutatok be, amelyek hagyo-
madnyos iskoldk klasszi-

A tanérit rdhangoléddsként egy Ferenc
J6zsef és Erzsébet 1867. évi korondzdsdrdl
késziilt festménnyel (Eduard Engerth:
Ferenc Jozsef és Erzsébet korondzdsa a bu-
dai Mdtyds-templomban, 1872) nyitjuk.
A ,think-pair-square-share” (TPSS)
koreogrifia segitségével megbeszéljiik
az uralkodo feltételezett korabeli megité-
lését a magyar kozvéleményben a szabad-
sagharc leverését kévetden, és a tanuldk

megfogalmazzdk elsd

kus osztdlykeretei kozote
is megvaldsithatéak, és
érvényesiil benniik a dif-
ferencialt tanuldsszerve-

sztorikdrtydk segitségével
fedik fel a korondzds rejtélyét

felcételezéseiket, miért
keriilhetett mégis sor
Ferenc J6zsef magyar ki-
rallyd valé korondzdséra.

zés szemlélete.

3.1. Oknyomozas: Miért keriilt sor
a kiegyezésre?%

»Hogyan keriilt a Szent Korona a gy(ilolt
zsarnok fejére?” Ez a némileg hatdsvaddsz
kérdés hivatott 8sszefoglalni az 1867-es ki-
egyezés okait és koriilményeit vizsgdl$ tema-
tikus blokk kézponti problematikdjit. A ta-
nitdsi egység célja, hogy a didkok
megismerjék a dualista dllam lécrejoetének
elézményeit, és ezeket oksdgi viszonyba éllit-
sak. A kis csoportokban dolgozé tanulék
sztorikdrtydk segitségével fedik fel a korond-
z4s rejtélyée. A kdrtyalapok elolvasdsa utdn
csoportositjik azokat, és logikai dsszefiiggé-
seket keresnek kozottiik, igy vitatjdk meg és
allitjak fel sajdt elképzelésiiket a folyamatrol.

A tanora(k) menete

A tananyag alapos, nem rohamlépt( feldol-
gozdsdhoz 90 perc sziikséges, amely idedlis
esetben egy dupla 6ra keretében beliil vals-
sul meg, de két, egymdst kovetd szimpla
6rdn is alkalmazhaté.

Feltevéseiket a fiizetben
rogzitik és a tdbldn is dsszegylijthetjiik.
A TPSS koreogréfia alkalmazdsa ugyan
némileg iddigényesebb a kérdés frontdlis
megyvitatdsdnal, dltala azonban minden
tanulé aktivan, sajdt szintjének megfeleléen
foglalkozik a felvetett problémdval, és
a pdros és csapatmunka sordn személyes és
tdrsas kapcsolati, valamint kommunikdciés
kompetencidjuk is fejlédik.

Feladatmegfogalmazds a ,, Think-Pair-
Square-Share” (TPSS) médszerrel

»Think”:

Fogalmazd meg réviden, hogyan vé-
lekedhettek szerinted Ferenc Jézsefrél
Magyarorszdgon a szabadsdgharc leveré-
se utdn. Vilaszodat indokold is.
Magyardzd meg, miért keriilhetett
mégis a szent korona 1867-ben Ferenc
Jozsef fejére.

Pair™

Beszéljétek meg padtdrsaddal kozosen
a fenti kérdéseket.

»Square”™

A tematikus blokk dtletét Hille Reil-Funke francia forradalmat feldolgozé ératerve adta (Reil-Funke, 2019, 10-11.

0.).
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Beszéljétek meg az el8ttetek vagy mogoe-
tetek 1118 pdrossal a fenti kérdéseket és
alakitsatok ki egy egységes alldspontot.
Késziiljetek fel eredményeitek rovid
bemutatdséra. (,,Share”)

A kévetkezd 1épésben 3-5 f8s cso-
portokat alakitunk ki, tigyelve arra, hogy
teljesitmény szempontjabdl heterogén cso-
portok jojjenek létre. Az erdsebb képességli
tanuldk igy magyardzataikkal segithetik
a jelenleg gyengébbeket, igy érvényesitve

a ytanitva tanulni” elvet® mindkét fél
érdekében. A csoportoknak kiosztjuk

az osszekevert sztorikdrtydkat® tartalmazé
boritékokat. Az egy asztalndl iil8k elolvas-
sak, majd kézdsen kidolgozott rendez8elv
alapjdn csoportositjdk a kdrtydkat és oksdgi
viszonyt 4llitanak fel kozdetiik. Segitség-
ként megadhatjuk, hogy legfeljebb 5-6
folérendelt fogalom koré rendezzék a ren-
delkezésre 4116 informdcidkat (2. tdblizat).
Akinek tovdbbi tdimogatdsra van sziiksége,
annak megadhatjuk a csoportositds alapjdt
képzd konkrét fogalmakat.

2. TABLAZAT

Példak félérendelt fogalmakra

ANYAGI NEHEZSEGEK MEGTORLAS, ELNYOMAS
ELLENALLAS EMIGRACIO
KULPOLITIKAI KUDARCOK ENGEDMENYEK

Minden asztaltdrsasg felragasztja
a kdrtydkat az 4ltaluk kialakitott el-
rendezésben egy plakdtra, és nyilakkal,
vonalakkal dbrdzoljdk az sszefiiggéseket.
Végiil minden csoport réviden bemutatja
az dltala kidolgozott struktirdt, tehdt
a tananyag tartalmat, illetve sajdt elgondo-
ldsuk mikéntjét és miérejée, vagyis a mdd-
szert, ahogyan dolgoztak. A pedagégus,
ugyanidgy, mint a csoportmunka fézisdban,
ekkor is megerdsiti a helyes megolddsokat,
és javitja a tartalmi-logikai hibdkat. A kog-
nitfv munka sordn a tanulék gyakoroljdk

FORRAS: sajidt szerkesztés

az 4ltaldnositdst a folérendelt fogalmak
révén, ok-okozati viszonyokat keresnek,
valamint felismerik, hogy a kiegyezés lét-
rejotte szdmos tényezdre vezethetd vissza.
A metakognitiv reflexi6 ekdzben a tanuldsi
stratégidk fejlesztését segiti.

A tanérét egy éreékeld kor zdrja:
a tanul6k kérdéiv és pékhdlédiagram
segitségével visszajelzést adnak sajdt
csoportjuk munkdjardl, és a tobbi csoport
eredményére is reflektdlnak. Természete-
sen a pedagdgus is azonnali visszajelzést
ad a munkdk eredményét és mindségée

® A ,tanitva tanulni” elv kidolgozdsa Jean-Pol Martin német professzor nevéhez flizédik. A médszer Iényege, hogy
a didkok azdltal tanulnak, hogy egymdsnak tanitjdk meg a kisebb részekre felosztott tananyagot. Empirikusan
bizonyitott, hogy ha erdsebb teljesitményi didkok gyengébbeket tutordlnak, eredményesen csokkentheték az osz-
tdlyon beliili teljesitménykiilonbségek (Brining és mtsai, 2010, 13. o.).

6 A kértydk az NKP honlapon taldlhaté 11. osztdlyos torténelem okostankdnyv vonatkozé fejezetének (A kiegyezés-
hez vezet6 Gt és a dualizmus Magyarorszdgon) szovegét tartalmazzdk minimdlis véltoztatdssokkal. Lasd itt: heeps://

www.nkp.hu/tankonyv/tortenelem_11/
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illetden, majd a rdkovetkezd 6rdn is a kér-
déivek és diagramok kiéreékelésével.

Elmélyitésként feladhatjuk hézi fel-
adatnak, hogy a didkok

4lldst tudjanak foglalni a dualizmus
kompromisszumjellegével kapcsolatban.

A tandéra menete

itéljék meg eddigi
tuddsuk alapjdn: redlis
kompromisszum volt-e
a kiegyezés. Ez a feladat
dtvezet a kovetkezd tan-

az 6ra keretét egy kooperativ
technikdra épiil8 szerepjdték
adja

A tanérit az el8z6 6rai
kooperativ munka ta-
nulsdgainak ismerteté-
sével és a hdzi feladat
kérdésével nyitjuk: red-

é6rara, amikor a dudlis
4llam felépitését és megitélésée targyaljuk
majd.

3.2. A dualizmus
allamszervezetének tanitasa
kooperativ technikaval

A tanitdsi egység kozponti témdja az Oszt-
rak-Magyar Monarchia mint dllamkép-
z8dmény megitélése korabeli és jelenkori
szemszdgbdl, feldolgozdsihoz 90 perc
sziikséges. Az 6ra keretét egy kooperativ
technikdra épiilé szerepjdték adja. A tani-
tdsi 6rak célja, hogy a didkok torténeti
forrdsokon keresztiil megismerjék a dualis-
ta dllam felépitését, meg tudjdk icélni

az 4llamszervezet alkotmdnyos jellegét, és

lis kompromisszumnak
tarthatjuk-¢ a kiegyezést [étrejottének ko-
riilményeit tekintve? A hdzi feladatot 7-8
percben az ablak (mds néven tdnyéraldrét
vagy placemat) médszerrel beszéljitkk meg
(4. dbra). A didkok négyes csoportokban
dolgoznak egyiitt. Egy A4-es lapot 6t me-
z8re osztanak: a kozepére egy téglalapot
rajzolnak (ez lesz majd a kézds mezd),
majd ennek sarkait dsszekotik a lap sarkai-
val. Az igy keletkezd négy mezdbe egyide-
jlleg beirjak az el6z8leg megfogalmazott
érveiket. Miutdn végeztek, a lap forgatdsd-
val sorban elolvassik a tbbiek jegyzeteit.
Ezt kdovetSen kozos dlldspontot alakitanak
ki, érveiket a kozépen levd négyzetbe
jegyzik fel. Majd plénum el8tt tobb cso-
port réviden bemutatja az 4lldspontjdt.

4. ABRA

Sablon az ablak-mdédszerhez

FORRAS: sajdr szerkesztés
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Ezutdn keriil sor a kerettdrténet
ismertetésére: Kossuth Lajos 1867. mdjus
22-én nyilt levélben — a hires Cassandra-le-
vélben — birdlja Dedk Ferencet és a késziilg
kiegyezési torvénytervezetet. A kerettdr-
ténet itt fiktiv médba véle: Dedk Ferenc
a birdlat okdn felkér tobb hires eurdpai
jogdszt, hogy vizsgdljdk meg a kiegyezési
torvényt, megfelel-e az Gjonnan létrehozott
4llamalakulat az alkotmdnyos monarchia
ismérveinek, illetve fedjék fel az esetleges
problémadkat, végiil eredményeiket ismer-
tessék majd egy képvisel6hdzi beszédben.

A didkok tehdt képletesen taldrt
oltenek, és a partnerkiraké médszer segitsé-
gével két kiilsnbozd szdlon elindulva (,A”,
illetve ,,B” feladatlappal) dolgoznak. A két
feladatlap nehézségi szingje kiilonbozd, ez
a forrdsszovegek eltérd

Lajos Cassandra-levele, B — Dedk Ferenc
képvisel8hdzi beszéde, C — két torténész
dlldsfoglaldsa). Ugyantgy, mint az el8z8
példdndl, itt is készithetiink az egyes
feladatok megolddsdhoz tobbféle segitséget
(,allvdnyt”) és az 6ndllé és csoportos mun-
kafézisokban egyénileg is tdimogathatjuk
a tanuldkat. Az egyéni munkdt (,think”)
kévetden az azonos feladaton dolgozdék
hdromf8s csoportokban megbeszélik és
kiegészitik megolddsaikat (,pair”), majd ez-
utdn hdrom, eltérd feladatot végzett tanuld
alkot egy Uj csoportot, és hajtja végre az Uj
feladatot. A Dedk Ferenc beszédével dolgo-
z6 didk lesz az ,angyal”, 6 érvel a kiegyezés
mellett, a Kossuth Lajos levelét feldolgozé
sorakoztatja fel az ellenérveket, 6 lesz a ,,dé-
mon”. Az ellentétes 4lldspontokat titkdztetd
vita sordn megprobéljik

hosszabél adédik. Ter-
mészetesen készithetiink
tovabbi segitségeket is

a forrdsok feldolgozdsa-

hoz (pl. fogalmak és ide-

a tananyag feldolgozdsa
yangyal és démon” mdédszerrel
toreénik

a didkok egymds érveit
megdoénteni. A torténészi
4lldspontot ismerd

harmadik fél t5lti be

a mérleg szerepét, 6 a vé-

gen szavak magyardzata,
tartalmi egységek megaddsa, megolddkulcs
stb.). Mind az egyéni, mind a pdros munka
sordn pedagégusként lehetdségiink nyilik
a didkokkal egyénileg is foglalkozni.
A feladatlap 3. feladaténak megolddsa utdn
keriil sor az eredmények prezentdcidjdra.
Legaldbb két beszédet hallgassunk meg, és
elére megadott szempontok szerint kézosen
éreékeljiink. Ekozben kertilhet sor az eset-
leges tandri magyardzatokra és tovabbi
kérdések plénum eldtti tisztdzdsdra.

A tematikus egység mdsodik felében
a kiegyezés korabeli és mai megitélése keriil
teritékre. A tananyag feldolgozdsa ,,angyal
és démon” médszerrel torténik. Elkészii-
letként a tanulék (maradva akdr a jogdsz
szerepkdrben) hdrom kiilénb6z8 forrds-
szovegbdl gyjtik ki a kiegyezés melletti,
illetve az ellene sz616 érveket (A — Kossuth

leménycsere alatt jegyzd-
konyvet vezet, és legvégiil a felhozott érvek
mindsége alapjdn — elére meghatdrozott
szempontok szerint — eredményt hirdet.
Osszefoglalja az érveket és ellenérveket,
kozben ismerteti a torténészi dlldspontokat
is. A kor zdrultdval plénum el8tt is megbe-
széljiik az érveket (,share”). Ekkor keriil sor
az eredmények kdzds irdsbeli rogzitésére is.

A tematikus egységet a tandrdt nyité
kérdésre vald visszakapesoldssal zdrjuk:
vajon véltozott-e id8kdzben az eredetileg
megfogalmazott dlldsfoglalds?

A tandrit didk-visszajelzéssel fejezziik
be: a tdbldra rajzolt vagy fliggesztett
feedback mezébe mindenki két szavazatot
helyezhet el a tandra hangulatdra és ered-
ményességére vonatkozéan (5. dbra).
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5. ABRA

Visszajelzés négyosztatu mezében

Mennyire vagy elégedett a tandrdval?

A tandra hangulata

©

A tanulds eredményessége

©

®

Osszefoglaléan megjegyezhetjiik, hogy
mindkét 90 perces tandra teljes mértékben
a tanuléi aktivitdsra és 6ndllésdgra épiil,
fejleszti a tantdrgyi kompetencidkart,
erdsiti a metakogniciot és lehetdséget
biztosit az egyéni fejlesztési igények figye-
lembevételére. Az ismeretek elsajdtitdsa és
feldolgozdsa 6ndlléan és a tdrsas térben
egyardnt zajlik, az egyénileg megszerzett
tudds megvitatdsdval, egyeztetésével,
majd tovdbbaddsdval. A tanuldk az elsd
esetben informdcidkat rendszereznek
onalléan vélasztott (vagy elére megadott)
szempontok szerint. Ez a dupla éra
az informdcidfeldolgozds mélyitésén és
az ok-okozati viszonyok feldllitdsdn ke-
resztiil els@sorban a logikai gondolkoddst
és az érvelési technikdt kivénja fejleszteni
— hiszen a csoporton beliil a didkoknak
folyamatosan argumentdlniuk kell a kozos
megoldds feldllitdséhoz. A csoportok
ligyes megvilasztdsdval a csoporton beliili

®

FORRAS: sajdr szerkesztés

kohéziét is erdsithetjiik. Mindezzel egytitt
az 6romfaktor és a tanuléi bevonddottsdg
mértéke is hatdrozottan nagyobb lehet

a tananyag hagyomdnyos feldolgozdsihoz
képest. A mdsodik esetben egy szerepjiték
keretébe dgyazott valés problémdn dolgoz-
nak a tanuldk, belehelyezkednek egy pers-
pektivéba. A valdszintisithetd eredmény
pedig az, hogy gondolkoddsuk 4rnyaltabb
lesz, asszertivitdsuk kibontakozik. Az ,,an-
gyal és démon” médszer a vitakultira
fejlédését is eldsegiti. Mindekozben foltét-
leniil fejlédik a tanuldk szakszokincse és
nyelvi kifejez8készsége is.

A tananyagfeldolgozdsnak ez a formdja
iddigényesebb a frontdlis oktatdséndl, ezért
figyelni kell a megfeleld stlypontvilasztdsra
és nemegyszer a didaktikai redukeié eszks-
zéhez is folyamodnunk kell. Fontos, hogy
minden esetben sor keriiljon az eredmé-
nyek kozos, helyes rogzitésére és az egyéni
és csoportos munka reflexidjdra.
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A tanulmdnyhoz melléklet tartozik (ldsd aldbbl), melyer elektronikus, a felhaszndldshoz opti-
malizdlt formdban is kizzétettiink. A dokumentum a forrdscikk melldl tolthetd le:
hitp:/lupszonline. hulindex.phplarticle=710708013
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MELLEKLET

Csoportmunka: Oknyomozas

A Kkijelentéssel ...

., ) inkdbb "
En és a csoport nem értek ) inkdbb
nem értek

egyet cgyet egyetértek | egyetértek vélasz

teljesen nincs

Minden csoporttag aktivan
részt vett a munkdban.

Minden csoporttag
betdltdtte a szerepét.
(Idéméré, irédedk,
feladatfelelds, szévivé.)

Kolcsonosen meghallgattuk
egymdst és hagytuk egymdst
beszélni.

Intenziven dolgoztunk, jél
kihasznéltuk az idét.

Elégedett vagyok
az eredményiinkkel.

Csak a tobbicek segitségével
tudom elmagyardzni
a sémankat.

A kijelentéssel ...

§ 4 , ink4bb i
A csoport és a tandr nem érrek ! ink4bb
nem értek ) N ,
egyet egyetértek | egyetértek vélasz
egyet

teljesen nincs

Tudom, mit vart el a tandr
a csoportmunka
eredményeként.

A tandrnak aktivabban
kellene az egyes csoportok
munkdjdt segiteni.

A rendelkezésre 4116
anyagokkal és segitségekkel
meg lehetett oldani

a feladatot.

Szeretnél még valamit k6zolni a csoportrdl, a csoportmunkdrél
vagy a tandri munkdrél?

© IQES online | www.igesonline.net
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Célkorong ,,Oknyomozas”

8. Mar a tanoran
megtanultam a
tananyagot.

7. Szbrakoztatott a
munka.

6. Elég idonk volt
a megoldasara.

5. Vilagos volt a
feladat.

1.Atlatom a
kiegyezéshez
vezetd lépéseket.

2. A tobbi csoport
beszamoloja 1
felismerésekre
vezetett.

3. Nehéz volta
kartyalkkal
dolgozni.

4. A csoporton beliili
szereposztds (idémerd,
irbdedk, szovive,
feladatfelelds) segitetta
csoportomnak.

1 — nem értek egyet 2 — inkdbb nem értek egyet
3 — inkdbb egyetértek 4 — teljesen egyetértek

© IQES online | www.igesonline.net

Deidk az emigriciéhoz hasonléan szdmitott
egy kozeli fegyveres konfliktusra. Szerinte

a bécsi politikdt egy esetleges hdborus vereség
megegyezésre fogja sarkallni, és az orszdg

az 1848-as torvényekhez ragaszkodva
visszanyerheti a nemzeti énrendelkezését.
Dedk nem értett egyet a Habsburg
Birodalom felbomlasztdsdval, ugy vélte,

a fiiggetlen Magyarorszdg kevésbé tudna
ellendllni az orosz terjeszkedésnek. A Dunai
Monarchia fenntartdsa cgyszerre jelentene
védelmet a panszldv torekvésekkel
szemben, és megdrizné a magyarsdg vezetd
szerepét a Kdrpat-medencében.

A krimi hdbort idején (1853-1856)

a Habsburg Birodalom elveszitette

az oroszok tdmogatdsdt semlegességi
politikdja miatt. 1859-ben Ferenc Jézsef
4llama fegyveres erével Iépett fel az olasz
egységtorekvésekkel szemben.

1859 nyardn a francia csapatok a Szdrd
Kirdlysdg erdivel szovetségben szlyos
vereséget mértek Ferenc Jozsef hadseregére
(solferindi csata), de III. Napdleon

a gydzelmet kévetSen gyorsan
fegyversziinetet kotott.
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1859-ben az EMIGRACIO Périzsban
ellenkormdnyt alakitott (Magyar Nemzeti
Igazgatésdg), és Kossuth személyesen
taldlkozott ITI. Napéleon francia
uralkodéval. A megbeszélésen Kossuth

az Gjabb szabadsdgharc elinditdsdt az olasz
vagy francia csapatok hathatds
tdmogatdsdhoz kétotte.

Ferenc Jdzsef korldtozott alkotmdnya
(oktdberi diploma, 1860) a magyar
konzervativok tandcsdra visszadllitotta

a rendi-tartomdnyi kereteket, a virmegyei
onkormdnyzatok Gjra mikodhettek.

A végrehajté hatalom legf8bb szerve

a birodalmi kormdny maradt, amely
kiegésziilt egy magyar tigyekkel foglalkozé
miniszterrel. A magyar orszdggy(ilés er8sen
megcsonkitott torvényalkotdi joggal
rendelkezett volna. A Lajedn tali
tartomdnyok csak torvény-el8készitd jogot
kaptak.

A magyar tdrsadalom szinte egydntet(ien
(erészakos tiintetéseken is) elutasitotta

az oktdberi diplomat.

1861-ben az orszdggyilésben teljes egység
volt az 1848-as térvények maradéktalan
visszadllitdsa kérdésében. A torésvonal

a felirati és a hatdrozati elképzelés kozott
volt. Dedk a ’48-as alapot legilisnak
tekintette, ezt kivinta visszadllitani,

a feliratban mintegy kérni (azzal érvelt,
hogy a Pragmatica Sanctio dsszeegyeztethetd
a perszondluniéval). A hatdrozatiak a ’48-as
torvények helyreallitdsat el6feltételnek
tekintették, mig az emigraciébdl Teleki
Laszlé tobbet akart: a tarsadalom
demokratizéldsdt, elérelépést a nemzetiségi
kérdésben és az dnrendelkezés garancidit.
Nyilvdnvalé volt, hogy ezen az alapon —
1861-ben, kiilsé nyomds nélkiil — nincs esélye
a megegyezésnek.

Az orszdggyilés feloszlatdsa utdn
atmenetileg visszaallt az abszolutizmus
(1861-1865),¢és mindkét fél kivart.

A német egység eldontetlen sorsa Gjabb
haborutval fenyegetett, a Habsburgok erét
akartak mutatni a nemzetkozi kozvélemény

felé.

Néhdny konzervativ politikus kdzvetitésével
egyeztetések kezd8dtek, és a hdctéralkuk
nyomdn Dedk Ferenc 1865-ben
megfogalmazta a Hisvéti cikket. Dedk ebben
engedett 48-b6l, az elképzelésbe beépitette
a konzervativok javaslatait: a vitds
kérdésekben kézos minisztériumokat és
kozos anyagi hozzdjdruldst javasolt.

A kozos iigyek (kiiligy, hadiigy és az ezekkel
kapcsolatos pénziigy) megtdrgyaldsira

a parlamentek dltal vélasztott testiilet
létrehozdsdt szorgalmazta.

A Husvéti cikk megjelenését kovetden egy
lassti kozeledési folyamat kezd8dott,
amelyet elhtiz6dé orszdggyilési vitdk és
titkos bécsi tdrgyaldsok kisértek.

Az tigymenetet Dedk mellett az emigréciobdl
hazatért, és kegyelemben részesitett
Andrdssy Gyula gréf vezette. 1867-ben
megtortént a kiegyezés. Az év elején

az uralkodé Andréssy Gyuldt
miniszterelnéknek nevezte ki.

Az orszdggyilés elfogadta a kozos tigyekrdl
sz016 torvényeket, ezzel a tobb évtizedes
dllamjogi kérdés megoldédott. A tédrgyaldsi
folyamatot Ferenc Jézsef kirdllyd
korondzdsa zdrta le.




KOZELITESEK |

Uj megkdzelitések a torténelemtanitdsban ‘

Ausztria Poroszorszdg elleni hdboriban
elszenvedett vereségével szertefoszlott

a nagynémet egyesiilés eszméje.

1866 augusztusiban a porosz—osztrak
héborut lezdré pragai békeszerz8désben
Ferenc J6zsef csdszdr hozzdjérult ahhoz, hogy
Németorszdg Ausztria részvétele nélkiil
alakuljon djjd. Ez Ausztria szimdra hatalmas
presztizsveszteséget jelentett, és az uralkodd
birodalma konszolid4ldsét az alkotmdnyos
dualizmustél remélte.

Ferenc Jozsef csalédott a magyar konzervativ
arisztokratdk igéreteiben, feliilkerekedtek

az osztrék centralistdk, és megjelent

a februdri patens (1861) a birodalom
dtszervezésére. Eszerint a parlament szerepét

a birodalmi tandcs toltotte volna be,
amelyben a magyar és erdélyi képviseldk csak
egy kisebbségi csoportot alkottak volna.

Az orszaggytilést 1861 tavaszdra
osszehivedk.

Az orszdgban a Habsburgok 1859-es katonai
veresége nyomdn j erére kapott a tiltakozdisi
hulldm, és Ferenc Jézsef a kedélyek
lecsillapitdsa érdekében révidesen
menesztette Bachot.

A taktikdzds hosszabb tdvon nem tiint
tarthaténak: a passziv ellendllds megbénitotta
a kozéletet, mikozben a tartés szembenadlldst
a nemesi tarsadalom anyagi helyzete sem
tette lehetévé.

Az emigrdciéban 1év
Kossuth Lajos azt
javasolta, hogy koveteljék

a ‘48-as torvények
e kovetkezetes

- helyreallitdsat, de
Kossuth Lajos a kzlﬁgyekben,
hadiigyben, pénziigyekben is a teljes
Snrendelkezés garancidival. Nem fordult
volna szembe egy tisztdn perszondlunids
megéllapoddssal.

Kossuth Nagy-Britannidban és

az Amerikai Egyesiilt Allamokban kiallc

a szabadsdgharc liberdlis és demokratikus
elkotelezettsége mellett.

A Habsburgok elszigetelését szolgalta volna
a ,beavatkozds a be nem avatkozdsért” elvének
kiharcoldsa, azaz egy Gjabb orosz katonai
intervencié elleni hatdrozott nyugati kidllds
elérése.

Az elnyomé gépezet gyorsan fellépett

a nyilt ellendlldst szervezd mozgalmakkal
szemben. (Székelyfoldon 1852 elején

az osztrék hatdsdgok bestigoi jelentés alapjdn
felszamoltak egy szervezkedést. Mintegy 600
személyt tartdztattak le, a févadlotrtakat —

a székely vértantkat — haldlra itéleék.)
Bebizonyosodott, hogy ,az dll6 katonasdgra,
az (il hivatalnokokra, a térdeld papsdgra és
a cstisz6-mdszo titkosrend8rségre”
tdmaszkodé rendszert dGnmagdban egy belsé
forradalom nem ingathatja meg.

A kézteherviselés elvét a Bach-rendszer
osztrak kormdnyzata maradékralanul
kiakndzta. A magas adéterhek a lakossdg
minden rétegét, a jobbdgyfelszabaditds
kapcsén a foldesiri kdrpétlds elhtzéddsa
pedig a birtokos nemességet stjtotta. (Az
dllam a kdrpétldst az adékbdl fizette, ezért
kétvényeket bocsdtottak ki, amelyeket

a foldesurak csak késébb, sorsolds utdn
valthattak be. Az elhtiz6d6 kdrtalanitds miatt
sokan ténkrementek.)
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A dualizmus dllamszerkezete »A” feladatlap

Kossuth Lajos 1867. mdjus 22-én kelt nyilt levelében, a hires Cassandra-levélben birdlta
Deik Ferencet és a késziild kiegyezési torvénytervezetet. A levél raaddsul a Magyar Ujsdgban
is megjelent és hatalmas sajtévisszhangot véltott ki. Dedk a Pesti Napls mdjus 30-i szémdban
ugyan bejelentette, hogy nem 6hajt Kossuth levelére vdlaszolni, azonban felkért tbb hires
eurdpai dllam- és gazdasdgjogdszt, koztiik téged is, hogy vizsgdljdk meg a kiegyezési torvényt
az alabbi szempontok alapjén:

1. Megfelel az Gjonnan létrehozott dllamalakulat az alkotmdnyos monarchia ismérveinek?
2. Hol mutathaték ki problémdkat a létrehozott dllamszervezetben?

1. feladat: Tanulmdnyozd két percben egyénileg az alkotmdnyos monarchia definiciéjdc és
készits rovid vdzlatot az uralkodé és a parlament szerepérél.

Olyan monarchia, amelyben a tényleges hatalom nagy része — a hadsereg, a pénziigyek, a kormdny
feletti ellendrzés — a parlament kezében van. ,A kirdly uralkodik, de nem kormdnyoz”. Ez
az dllamforma elészor Anglidban jort lérre 1689-ben.67

2. feladat: Olvasd el a kiegyezés torvény kovetkezd részeit: XII. tc. 1. §., 8-9. §., 11-13. §.,
16-17.§., 28-29. §., 37. §. és vizsgdld meg tiz perces 6ndllé munkdban az aldbbi kérdéseket.
Készits hozz4 rovid vézlatot.

e Milyen jogkort biztositanak a térvények az uralkodénak és a parlamentnek?

e Milyen iigyek és hogyan kétik 8ssze a két orszdgrésze?

e Milyen teriileteken biztositott a két orszdgrész 6ndllésdga?

3. feladat: Késziiljetek fel tirsaddal egy révid, 3-4 perces képvisel8hdzi felszélaldsra, amely-
ben réviden vdzoljdtok az Osztrdk-Magyar Monarchia felépitését és bemurtatjdrok kozos 4l-
ldspontotokat a két kdzponti kérdésben. A felkésziilésre 15 perc 4ll rendelkezésetekre.

A kovetkezd lépéseket tartsdtok be a kozos munka sordn:

e Szdmoljatok be el8szor tdrsaddal egymdsnak az eredményeitekrdl.

e A tankdnyvi 4bra és forrdsaitok segitségével (Az Osztrak-Magyar Monarchia felépitése)
beszéljétek meg az Osztrdk-Magyar Monarchia felépitését.

e Vitassitok meg ezt kdvetSen kdzdsen a fent megfogalmazott két kérdést és alakitsatok
ki kozos allaspontot.

% https://zanza.tv/fogalom/alkotmanyos-monarchia
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A dualizmus dllamszerkezete »B” feladatlap

Kossuth Lajos 1867. mdjus 22-én kelt nyilt levelében, a hires Cassandra-levélben, birdlta
Dedk Ferencet és a késziild kiegyezési torvénytervezetet. A levél rdaddsul a Magyar Ujsdgban
is megjelent és hatalmas sajtévisszhangot véltott ki. Dedk a Pesti Naplé majus 30-i szimdban
ugyan bejelentette, hogy nem 6hajt Kossuth levelére vdlaszolni, azonban felkért t5bb hires
eurdpai dllam- és gazdasdgjogdszt, koztiik téged is, hogy vizsgdljdk meg a kiegyezési torvényt
az alabbi szempontok alapjén:

1. Megfelel az Gjonnan létrehozott dllamalakulat az alkotmdnyos monarchia ismérveinek?
2. Hol mutathatdk ki problémdkat a létrehozott dllamszervezetben?

1. feladat: Tanulmédnyozd két percben egyénileg az alkotmanyos monarchia definici6jit és
készits rovid vdzlatot az uralkodd és a parlament szerepérél.

Olyan monarchia, amelyben a tényleges hatalom nagy része — a hadsereg, a pénziigyek, a kormdny
feletti ellendrzés — a parlament kezében van. ,A kirdly uralkodik, de nem kormdnyoz”. Ez
az dllamforma elészor Anglidban jort létre 1689-ben.68

2. feladat: Olvasd el a kiegyezés torvény kovetkezd részeit: XII. te. 53-54.8., XIV. tc. 1-2.§,,
XVILtc. 18., 11-128., 22.8. és vizsgdld meg tiz perces 6ndllé munkdban az aldbbi kérdéseket.
Készits hozza rovid vézlatot.

*  Hogyan szabdlyoztdk a gazdasdgi kapcsolatokat a két orszdgrész kozote?

*  Miként osztottdk meg a kozos ligyek terheit?

3. feladat: Késziiljetek fel tdrsaddal egy révid, 3-4 perces képvisel8hdzi felszélaldsra, amely-
ben réviden vdzoljdtok az Osztrik-Magyar Monarchia felépitését és bemutatjdrok kozos 4l-
ldspontotokat a két kdzponti kérdésben. A felkésziilésre 15 perc 4ll rendelkezésetekre.

A kovetkezd lépéseket tartsdtok be a kozos munka sordn:

e Szdmoljatok be el8szor tdrsaddal egymdsnak az eredményeitekrdl.

e A tankonyvi dbra és forrdsaitok segitségével (Az Osztrak-Magyar Monarchia felépitése)
beszéljétek meg az Osztrdk-Magyar Monarchia felépitését.

*  Vitassdtok meg ezt kdvet8en kdzdsen a fent megfogalmazott két kérdést és alakitsatok
ki kozos allaspontot.

% https://zanza.tv/fogalom/alkotmanyos-monarchia
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A dualizmus megitélése — Angyal és démon »A” szerep: angyal

1. feladat: Vizsgdld meg 6ndllé munkdban az aldbbi forrdsszoveg érvelését. (Milyen érveket
hoz fel a szerzé a kiegyezés mellett? Mi a véleményed, helytdlléak az érvek eddigi ismereteid
alapjn?)

E helyzetben csak hdrom ur 4llote el8ttiink: vagy fegyverrel vivni ki jogainkat; vagy vdrni
a véletlentdl és oly eseményektdl, melyeket se eldidézni, se irdnyozni és vezetni képesek nem
valdnk; vagy arra torekedni, hogy meggydzziik a fejedelmet és az el nem fogult kdzvéleményt
arrol, hogy alkotmdnyunk visszadllitdsa a birodalom fénnélldsinak biztossdgdval is 6sszhang-
zdsba hozhaté.

Fegyver és forradalom még a siker reménye mellett is oly eszkdz, melyhez csak a kéeségbeesés
kiiszobén nytlhatna a nemzet. (Elénk helyeslés.) Es annyi szenvedéssel, annyi veszteséggel jdr,
hogy azt még dldozattal is kész kertilni az, kinek szivén fekszik a honpolgdrok sorsa. (7ezszés.) Nem
szitkséges megemlitenem, hogy e veszélyes eszkoznek sikere is helyzetiinkben a lehetetlenségek
kozé tartozott volna.

Bizonytalan eseményektdl virni a kétes jovendd, és ekdzben a nemzet erejét, jollécét, bizo-
dalmdt és reményét naprél napra mindinkdbb enyészni engedni: helytelen, sét kdros szdmitds
lett volna, mert kénnyen megtorténhetik vala, hogy a virt esemény be nem kévetkezik, vagy
majd akkor kévetkezik be, mikor a segély elgyongiilt nemzetiinkre mdr kés8. (Hosszas, élénk
éljenzés a kizépen.)

Nem vala tehdt egyéb hdtra, minta harmadik médot megkisérlem. Tartoztunk ezzel hazdnknak,
melyet egyrészt a forrongdsok és kétes eredményi véres harcok veszélyétdl megévni, masrészt
a fokonkint mindinkdbb érezhetd siillyedéstél megmenteni kételességiink volt. ( Ugy van!)

Osszehivta éfelsége a jelen orszéggyilést, és tronbeszédében hatirozottan félrevetve ajogvesztés
kdros elméletét, a pragmatica sanctiét tlizte ki nekiink is kiinduldsi pontul; f6lszélitott, hogy
abirodalom fonntartdsinak biztossigdra vonatkoz6 aggodalmait sziintessitk meg, és terjessziink
elé célszer( javaslatot a pragmatica sanctio értelmében koztiink és 8felsége tobbi tartomdnyai
kozt 1étezd kozos tigyek szabatos meghatdrozdsdra és mikénti kezelésére nézve. (...)

Nem osztozhatom tehdt azon aggodalmakban, melyeket némelyek javaslatunk ellen folhoztak.
Nem hiszem, hogy e javaslat életbe Iéptetése alkotmdnyos 6ndlldsunkat megsemmisitené s Ma-
gyarorszdgot osztrdk provincidvd tenné; de hiszem azt, hogy alkotmanyunk azon visszadllitdsa,
mely javaslatunk elfogaddsdnak reményében tettleg életbeléptetett, sokkal inkdbb megdvja
nemzetiinket a végsiillyedéstél, minta bizonytalan eseményekre épitett szamitdson s azon sorvasztd
vérakozds, mely addig halasztgatja az orvosldst, mig az végsiillyedéssel fenyegetd helyzetiinkben
késd lesz. (Lelkes éljenzés a kizépen.) Hiszem azt, hogy jelen viszonyaink kozott a fonnforgd
nehéz kérdéseknek més békés megolddst remélni nem lehet. (Elénk helyeslés a kizépen.)

(..) Ismétlem, tisztelt hdz, ne taszitsuk el magunkedl a békés kiegyenlités ezen médjde. Félek,
igen félek, hogy annak félrevetése dltal jovére az orszdg alkotmdnyos fiiggetlenségét nagyobb
veszélynek tenndk ki, mint elfogaddsa dltal.

(Dedk Ferenc: Képuviseléhdzi beszéd a hatvanbetes bizottsig kizosiigyi javaslatdrdl. Pest, 1867.
mdrcius 28. — Dedk Ferenc vilogatott irdsok és beszédek. I1. kitet. (Arcanum adatbizis)
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2. feladat: Beszéljétek meg csoportmunkdban a felhozott érveket. Eredményeiteket irdsban is
rogzitsérek. Késziiljetek fel az angyal szerepére a tédrsatokkal folytatott vitdban.

3. feladat: Az angyal és démon forgatékdnyve alapjan érvelj a kiegyezés mellett. Rogzitsérek
végiil egymads érveit is {rdsban.

A dualizmus megitélése — Angyal és démon »B” szerep: démon

1. feladat: Vizsgdld meg 6ndllé munkdban az alabbi forrdsszoveg érvelését. (Milyen érveket
hoz fel a szerz8 a kiegyezés ellen? Mi a véleményed, helytdlléak az érvek eddigi ismereteid

alapjdn?)

Eppen most litom a hirlapokbél a minisztérium 4ltal f. hé 18-ikdn el8terjesztett torvényja-
vaslatot.

Végig futom elmémben az ezen javaslatok elseje dltal torvényesitendd kozosiigyi munkd-
latot, mely hazdnkat dllami 4114sdbdl kétségteleniil kivetkdzteti s az osztrék birodalommal
egy dllamtestiiletté 8sszeforrasztja.

... A magyar hadsereg az osztrdk birodalmi hadsereg kiegészit§ részévé decretdlratik, s
annak nemcsak szervezete s vezénylete, de még alkalmazdsa is a magyar miniszteri felel§sség
alul elvonatik, és a magyar orszdggyiilésnek nem felelds birodalmi kormdny rendelkezése ald
bocsdttatik.

A hadi kéltségvetés megvizsgdldsdnak s megszavazdsdnak joga a magyar orszdggyiiléstsl
elvonatik s a birodalommal kozos delegatidkra ruhdztatik dt, s igy idegen avatkozdsnak,
szavazdsnak, hatdrozdsnak vettetik ald.

Ez 4ltal elveszti nemzetiink az alkotmdnyos dllami élet legfébb, legpraktikusabb
életbiztositékdt. Elveszti azon tehetségét, hogy a népekre annyi szerencsétlenséget drazthaté
hédborujogot sajdt nemzeti érdekei szempontjabol 6ndlldlag fékezhesse vagy a nemzetkozi
viszonyokat ellendrizhesse.

A koz6stigyi munkdlatnak egyéb, nemcsak a nemzet dllami életére s 6nélldsdra, de még
anyagi felvirdgozhatdsdra is sérelmes intézkedéseit nem is emlitve, maga ezen két tény elég
arra, miszerint tagadni ne lehessen, hogy Magyarorszdg mindazon magasabb attributumokbél
[meghatdrozd tulajdonsdgaibol] kivetkdztetik, melyek egy orszdgnak 4llami typust adnak;
hogy a legfontosabb iigyekben idegen avatkozdstél menten, 6ndllélag nem intézkedhetve,
idegen érdekek vontat6 kotelére akasztatik; hogy a nagyon aldrendelt szerepre kdrhoztatott
magyar miniszterium tobbé teljességgel nem fiiggetlen, s hogy ezen jogfeladdsok mellett
a magyar orszdggyiilés alig lehet egyéb, mint egy megszaporitott megyegyiilés.

(Kossuth Lajos:A Cassandra-levél intelmei.1867. mdjus 22.- In: Szabad Gyirgy (szerk.): Kos-
suth Lajos iizentei. Neumann Kht, Budapest, 2004. — Magyar Elektronikus Konyvtdr)

2. feladat: Beszéljétek meg csoportmunkdban a felhozott érveket. Eredményeiteket irdsban
is rogzitsétek. Késziiljetek fel a démon szerepére a tdrsatokkal folytatott vitdban.

3. feladat: Az angyal és démon forgatékdnyve alapjdn érvelj a kiegyezés ellen. Régzitsétek
végiil egymds érveit is irdsban.
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A dualizmus megitélése — Angyal és démon »C” szerep: mérleg

1. feladat: Vizsgdld meg 6ndllé6 munkdban az aldbbi forrdsszdvegek argumentdcids szerke-
zetét. (Milyen érveket hoz fel a szerz6? Mi a véleményed, helytdlldak az érvek eddigi ismere-
teid alapjdn?)

Az énkényuralmi kormdnyzati rendszert felszdmold kiegyezés [...] megalkotéi [...] nem
gondoskodtak azonban a rendszer énkorrekcidjénak, szervi hibdi kiigazithatdsénak, még
kevésbé a valtozd kiilsd és belsd feltételekhez, az erviszonyok dtalakuldsihoz valé alkalmaz-
koddsdnak az érdemleges lehetéségeirdl. [...] Magyarorszdg a véltozé feltételekhez valé al-
kalmazkodds érdemi lehetéségétdl dnmagdban is, dualista partnerként is megfosztottan
képtelenné vélt arra, hogy tényleges érdekeinek megfelel6en reagéljon az eurdpai hatalmi
helyzet 4talakuldsdra [...]. A kiegyezés, amely Magyarorszdg dnkormdnyzatdt jérészt bizto-
sitotta, dnrendelkezését azonban nem, valamelyest tovdbb éltette a Habsburg Birodalmat,
mint azt Kossuth feltételezte [...].

Szabad Gyirgy: Az onkényuralom kora (1849-1867) = Magyarorszdg torténete 1848—1890,
L, Akadémiai Kiads, Budapest, 1979, 767-768. (NKP)

Aligha kérdéses, hogy Dedk Ferenc legjobb meggy6z8dése szerint igyekezett biztositani
Magyarorszdgnak annyit, amennyit ,,redlis 1848”-nak tartott. [...] A ,haza bélcse” a [étrejo-
v6 rendszert nem a vdgyott, hanem a lehetséges legjobbnak tartotta, és bizott abban, hogy
a szisztéma korrekcidképes lesz [...]. Dedk dontésének érvényességét nincs értelme vitatni,
hiszen jé 6tven esztenddre csakugyan stabilizdlta a Habsburg Birodalmat és benne a torté-
nelmi Magyarorszdgot, médrpedig az ekkora tdvra életképes dontés mindenképpen komoly
politikusi teljesitmény. De mellette érvényesnek kell tarcanunk Kossuth kiegyezéskritikdjdt
is, hiszen [...] j6zan redlpolitikusi megfontoldssal — elre jelzett.

Csorba Ldszlé: A tizenkilencedik szdzad torténete,
Pannonica Kiadd, Budapest, 2000, 183—185. (NKP)

2. feladat: Beszéljétek meg csoportmunkdban a felhozott érveket. Eredményeiteket irdsban
is rogzitsétek. Késziiljetek fel a mérleg szerepére a vitdban.

3. feladat: Az angyal és démon forgat6konyve alapjdn vezess jegyz6konyvet a vitdrdl. A vita
végén hirdess eredményt és dsszefoglalédban ismertesd a torténészi dlldspontot is. Rogzitsé-
tek végiil egymads érveit is {rdsban.
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Angyal és démon — értékelési szempontok

Targyi tudds: Milyen jél ismerik a vitapartnerek, amirgl beszélnek?
(megalapozott tudds — informdcidgazdagsdg — gondolati mélység — ésszerii isszefiiggések)

Megjegyzések:

3 | 2 | 1 | 0

”_n

Meggydz8erd: Milyen jél indokoljdk a vitapartnerek 4llitdsaikat?
(érvek erdssége — taldld példik, bizonyitékok — megalapozottsig — meggydzd dlldspont — logi-
keus felépités )

Megjegyzések:

3 2 | 1 0

Kézlékenység: Milyen jél reagdlnak egymads érveire a vitapartnerek?
(érvek érvénytelenitése vagy megerdsitése — kiilinbizd perspektivik egyértelmiisége — tématar-
tds — helyzethez illéség)

Megjegyzések:
3 2 | 1 0
Kifejez8készség: Milyen kifejez8en fogalmazzdk meg a vitapartnerek véleményii-
ket?
(megfeleld szévdlasztds — szaknyelv — logikus mondatszerkezetek — retorikai eszkozik alkal-
mazdsa)
Megjegyzések:
3 2 | 1 0
Szabalyok:
V' A tanulék felvdltva beszélnek és cserélnek érveket.
v Az dllitdsokat példikkal vagy bizonyitékokkal tdmasztjak ald.
V' Az érveket fokozzdk — a legerésebb érv legvégiil keriil sorra.
V' A beszélgetdpartnerek érdemben reagdlnak egymds érveire, nemcsak felsoroljak sajét-

jaikat.



