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A képekrol

Képeink ezuttal a Fortepan nyilvanosan elérhetd gytijteményébdl szarmaznak. Unnepi, vagy
inkabb,,iinnepes” képeket kerestiink, foként gyerekeket, fiatalokat, fiatal feln6tteket az iin-
neplések kdzegében, szerepeiben, jelmezeiben, maszkjaiban és maszkjai nélkiil, koriilbeliil
1920 és 1990 kozott.

A képek egy részén az épelméjiiségnek alig vagy egyaltalan nem latni nyomat. Eze-
ken megszoritott, sorba rendezett, emberi mivoltuk megélésében korlatozé modon iranyitott,
normalizalt, kontrollalt emberi 1ényeket latunk egyiitt iinnepelni valami olyan pillanatot, ese-
ményt vagy narrativat, amely semmi masra nem alkalmas, mint hogy arra emlékeztessen,
ami korlatoz és kontrollal, mikézben mindezt szabadsagnak, tor6désnek és k6zosségiségnek
kell érezniiik.

Mas képeken viszont gyerekek, fiatalok néznek ki a korlatok koziil, és a szemiikkel
megiizenik, hogy a korlatokon tal van az élet.

Meg azt, hogy hat hogyne lenne masféle tinnep is. lgazi. Persze, hogy lehet olyat. Le-
hetne vagy lehetett volna. — V. A.

A képek a cimlapon, illetve a B2, a 3., 28, 101., 116., 123., 137., 143—-146. és a B3 oldalon
lathatok.

1934, Sopron, Hunyadi Janos utca 8-10., Evangélikus Liceumi
Didkotthon. Forras: Fortepan / Vargha Zsuzsa



u .
Sl Pedagogial

Szemle

72. évfolyam
2022 | 3-4.

ELEKTRONIKUS KIADAS



UJPedagogiai Szemle 2
2022 / 3-4. ELEKTRONIKUS KIADAS

TARTALOM

LATOSZOG

5 JAKAB GYORGY: A torténelem tanitasa a 21. szazad

elején
29 GoNczOL ENIKO: A finn oktatas X-faktora:
A képekr61 A BIZALOM - Esettanulmany a tanarok iranti bizalom evo-

ltcidjarol Finnorszagban az elmult 30 évében

TANULMANYOK (MUHELY)

49 SZALAY LUCA — BORBAS REKA — FUZESI ISTVAN — TOTH ZOLTAN:
A kémia tantarggyal és a természettudomanyos kisérletekkel kapcsolatos
attitidok valtozasa egy kutatasalapt természettudomany-tanitashoz
kapcsolodo longitudinalis vizsgalat soran

74 BANHEGYI MATYAS — BOCZ ZSUZSANNA — DOSA ILDIKO — NEMETH
ESZTER — TOROK JUDIT — SCHILLER KATALIN — FAJT BALAZS: A digi-
talis kényszertavoktatasrol hallgatoi szemmel: egy teljes egészében online
moddon megvalosuld félév tapasztalatai a szaknyelvoktatas szemszogébol

ERTELMEZESEK, VITAK

90 HAMAR PAL: Kdzelitd gondolatok az iskolai testnevelés tanuldi
munkaterheirdl

KOZELITESEK

102 szOLLOSI TAMAS: Digitélis csatornak hasznalata az 6voda és a csalad kap-
csolataban - Tajkép a pandémia elSttrol

117 KELEMEN ELEMER: Az oktataspolitikai hangstlyvaltozasok tiikrozddése a
dualista korszak tantervpolitikajaban — Az elemi népiskola

124 MUITY GYORGY: A numerus clausus és a bevezetésébdl fakadé konfliktu-
sok a pécsi Erzsébet Tudomanyegyetemen az 1920-as évek elején



138 SULI AMARILLA LUCA: Az ,Euré-
pai nevelés(ek) / oktatas(ok)” nemzet-
kozi konferencian elhangzott
eléadasokrol — Fehérvarcsurgo, 2022.
marcius 25-26.

144 ABSTRACTS

147  Szerkesztdi jegyzet

A cimlapon egy 1955-b6l szarmazo
fot6 lathato. Forrasa: Fortepan / Di-
véky Istvan

B4 Részlet Simone Weil Begyokerezett-
ség cimil irasabol

Az 1950-es mdrcius 15-i iinnepség résztvevoi
a Petdfi tér és Marcius 15. tér sarkandl
Forras: Fortepan / Bauer Sandor

‘U) ] - I .
ggial
Sl: E%?lg

Szakmai koézremiikods:
Magyar Pedagégiai T4érsasdg

Szerkesztdbizottsig

HALASZ GABOR | elnik

K. NAGY EMESE | KERI KATALIN |
KRAICINE SZOKOLY MARIA | NAGY ADAM |
PODRACZKY JUDIT | SANDOR ILDIKO |
TOTH GEZA | VARGA ATTILA

Szerkesztdk

KAPOSI JOZSEF | fiszerkeszts

FOLDES PETRA | VESZPREMI ATTILA
E-mail: info@upszonline.hu

Weboldal: heep://upszonline.hu

Facebook: facebook.com/ujpedszemle

ELEKTRONIKUS KIADAS

Az ideiglenes elektronikus kiaddst Veszprémi Attila
készitette.

Megjelenik kéthavonta.
ISSN 1788-2400 (online)
INDEX 25701



UJPedagogiai Szemle
2022 / 3-4.

4
ELEKTRONIKUS KIADAS

SZAMUNK SZERZOI

BANHEGYI MATYAS
mb. intézetvezets | BGE Idegen Nyelvi és
Kommunikacios Intézete | egyetemi docens
| BGE Pénziigyi és Szamviteli Kar
Pénziigyi és Gazdalkodasi Szaknyelvek
Tanszéke

BORBAS REKA
kémia, matematika és angol nyelv szakos
tanar, osztalyfonok | Szent Istvan Gimna-

zium | Budapest

BOCZ ZSUZSANNA
féiskolai docens | BGE Kiilkereskedelmi
Kar Nemzetkozi Uzleti Szaknyelvek
Tanszéke

DOSA ILDIKO
tanszékvezet§ | féiskolai docens | BGE
Pénziigyi és Szamviteli Kar Pénziigyi és

Gazdalkodasi Szaknyelvek Tanszéke

FAJT BALAZS
egyetemi tanarsegéd | BGE Pénziigyi és
Szamviteli Kar Pénziigyi és Gazdalkodasi
Szaknyelvek Tanszéke

FUZESI ISTVAN
bioldgia-kémia szakos kozépiskolai tanar |
ELTE Bolyai Janos Gyakorlé Altalanos Is-

kola és Gimnazium | Szombathely

GONCZOL ENIKO
torténelem szakos kozépiskolai tanar | koz-
oktatasi szakértd | tankdnyvszerzo és okta-

tasi programfejlesztd | munkatars |

EDUNET Alapitvany

Prof. HAMAR PAL DSc
egyetemi tanar | Magyar Testnevelési és
Sporttudomanyi Egyetem, Pedagdgia és

Moddszertani Tanszék

JAKAB GYORGY
Digitalis Jolét Nonprofit Kft.

KELEMEN ELEMER
professor emeritus | ELTE

MUITY GYORGY
PhD-hallgat6 | PTE

NEMETH ESZTER
nyelvtanar | a spanyol szakcsoport vezetdje |
BGE Kereskedelmi, Vendéglatdipari és Ide-

genforgalmi Kar Gazdasagi Szaknyelvek
Tanszéke

SCHILLER KATALIN
korabbi nyelvtanar, a spanyol szakcsoport
korabbi vezettje | BGE Kereskedelmi, Ven-
déglatoipari és Idegenforgalmi Kar Gazda-
sagi Szaknyelvek Tanszéke |
szabaduszoként oktatasi és vizsgaztatasi
tevékenységet folytat, tankonyveket ir, és
tananyagot fejleszt

SULI AMARILLA LUCA
oktatastudomany (Bildungswissenschaft)
szakos egyetemi hallgato | Universitidt Wien

SZALAY LUCA
egyetemi adjunktus | ELTE Kémiai Intézete
| okleveles vegyész és kémiatanar

SZOLLOSI TAMAS
kozoktatas vezetdi szakvizsgazott dvodape-
dagodgus | pedagogiatanar szakos egyetemi
hallgat6 | EKKE

TOTH ZOLTAN
nyugalmazott, habilitalt egyetemi docens,
kandidatus | DE Kémiai intézete | okleveles
vegyész és kémiatanar

TOROK JUDIT
foiskolai docens | BGE Pénziigyi és Szam-
viteli Kar Pénziigyi és Gazdalkodasi Szak-

nyelvek Tanszéke



JAKAB GYORGY

A torténelem tanitasa a 21. szazad elején

,,A térténelem semmire nem tanit, de
megbiinteti azokat, akik nem ismerik.”
(Vaszilij Oszipovics Kljucsevszkij)

,, Oroszorszagban 20 év alatt minden
megvaltozik, de 200 év alatt semmi
sem valtozik.”

(Pjotr Arkagyjevics Sztolipin)

I. rész
BEVEZETO

Ugy kezdédott, hogy egy régi tanitvanyommal talalkoztam az utcan, aki vératlanul —
szinte kdszonés helyett — azt kérdezte: ,,Lesz haboru?” Aztan az elmult hetekben sokan
kerestek meg hasonldo modon olyan torténelmi kérdésekkel és torténelmi parhuzamok-
kal, amelyek a szomszédban dtl6 haborura, illetve a legutdbbi orszaggyiilési valaszta-
sokra vonatkoztak. Ugy tiinik, ezek az események mar atlépték a koriilottem é16
emberek ingerkiiszobét: nem emlékszem, arra, hogy ilyen mértéki torténelmi érdekld-
dés lett volna a délszlav habort idején vagy a korabbi valasztasok utan. A kérdésfelveté-
sek tobbsége kozvetlen félelemrdl tantiskodott. Ezek hamar 6sszekapcsolodtak mas
jellegli nyomasztd szorongasokkal, a fenyegetd vilagjarvanyokkal és valsagokkal, a di-
gitalis atallas és a globalis felmelegedés varhatd kdvetkezményeivel. Ra kellett jonnom,
hogy a felfokozott torténelmi érdeklédés mogott a mind kaotikusabba valo jelen megér-
tésének természetes vagya huzodik. A multhoz fordulas tehat nem oncéla szellemi szo-
rakozasként keriilt el6térbe. Sokkal inkabb azért, hogy a térténelem altalinos menetébe
illesztve megérthet6bbé valjon a mai vildg, ami taldn biztonsagot ad és reményt igér.

! Erdemes felidézni ezzel kapcsolatban Friedrich Nietzsche pragmatikus gondolatait, amelyek az
emberek multhoz vald viszonyanak funkcidira vonatkoznak: ,, Az él6 ember hdrom tekintetben
igényli a torténelmet: igényli mint, tevékeny és térekvd lény, mint megdrzd és tisztelS lény, s mint
szenvedd és szabaduldasra szoruld lény. A viszonyulds e harmassdganak a torténelem tanulmanyo-
zdsi modjanak harmassaga felel meg: ha tetszik, monumentdalis, antikvarius és kritikai torténetirast
kiilonboztetiink meg”. A mult dicsGségét pozitiv Osztonzés szandékaval hirdet6 monumentalis tor-
ténelemszemlélet révén az ember megtudhatja, hogy ,,a nagysag, ami egykor létezett, kétségkiviil
egyszer lehetséges volt, s ennélfogva taldan, egyszer ismét lehetséges lesz,; batrabban jarja az utjat,
mert immdr a kétség, mely gyengébb ordin meglepi, hogy nem a lehetetlent akarja-e, félre lett ta-
karitva az utbol”. Az antikvarius torténetiras is a biztonsagtudatra épit. ,,Itt lehetett élni... itt majd
ezutan is lehet élni, mert szivosak vagyunk, s benniinket nem lehet marol holnapra megtorni”. A



UJPedagogiai Szemle 6
2022 / 3-4. ELEKTRONIKUS KIADAS

Egyfeldl persze jolesett, hogy volt tanitvanyaim hozzam fordultak. Akéar
biiszke is lehetnék arra, hogy egykori torténelemtanaruk véleményét kérdezték az aktu-
alpolitikai helyzetr6l. Masfel6l azonban el is keseredtem, hiszen nem 6romteli, hogy
egy vészjoslo haboru, illetve fenyegetd jovoképek miatt kerestek meg. A rosszérzése-
ken tul azonban tobb szempontbol is izgalmassa valtak a beszélgetések. Legféképpen
azért, mert a kiélezett helyzet miatt korabban soha nem latott modon bepillanthattam a
magyar kézgondolkodas mélyrétegeibe. Rajottem arra is, hogy mindez sajatos tiik-
rot tartott torténelemtanari tevékenységemnek is: nem tuldimenzio-
nalva egykori szerepemet, bizonyos mértékben visszahallhattam, hogy mire figyeltek
vagy éppen mire nem figyeltek egykori tanitvanyaim, és ez hogyan valt késébbi gondol-
kodasuk részévé.

A most kovetkezo iras elsé része 1ényegében ezekre a beszélgetésekre épiil.
Villaltan szubjektiv, fésiiletlen és toredékes. A kézirat elsd olvaséinak javaslatira? mas-
mas formazassal tordeltiink egyes eltérd jellegli részeket, a szovegnek ez a része igy al-
kalmas lett arra, hogy nem-linearis modon is olvasni lehessen. Az iras alapvet6 kiindu-
l6pontja és allitasa az, hogy mar habort van, illetve, hogy mindig is volt, csak
szerencsés modon — mint az ugynevezett békeviselt nemzedék tagjai — ezt kevésbé érzé-
keltiik. Ugyanakkor a mostani figyelem azt is jelenti, hogy torténelmi korszakvaltas ta-
nui vagyunk, amikor érdemes tavlatosabban gondolkodni a jelenrdl és a mult
tanulsagairol, mert az talan segithet érzékelni az el6ttiink all6 homalyos lehetdségeket
is. Ugy gondolom, hogy tanacsos tjragondolni a torténelemoktatas céljait és hagyoma-
nyos modjait is, hiszen vélhetden a kvetkezé nemzedékek masféle vilagban fognak
szocializalodni, mint tanaraik és sziileik.®

LEHET, HOGY MEG SINCS VEGE A TORTENELEMNEK!?*
Az 1989-es rendszervaltas (rendszervaltozas, rendszervaltoztatas) igérete az volt, hogy

mi is ,,kiléplink” majd a torténelem hullimmozgasabol. Megszabadulunk korabbi ,,koz-
tes” helyzetiinkt6l, és végérvényesen a ,,Nyugathoz” csatlakozunk, amely a

kritikai torténetiras a mult itélészéke. ,,Nem az igazsdgossag il itt torvényt, még kevésbé a kegyelem
hirdet itt itéletet: hanem egyediil az élet, ez a sotét, nyugodni nem tudo, kielégithetetleniil Gnmagat
sovdrgd hatalom. [télete mindig konyortelen, mindig igaztalan, mert nem a megismerés tiszta for-
rasabol fakad, am a legtobb esetben az itélet ugyanigy hangoznék akkor is, ha maga az igazsagos-
sag hirdetné is ki” Friedrich Nietzsche: A torténelem hasznarol és kararol. Akadémiai, Budapest,
1989. (Hermész konyvek.) 46-53.

2 Kdszonettel tartozom ezért a szerkesztéknek és Katona Andrasnak, aki értékes javaslatokkal gaz-
dagitotta a szoveget.

3 A torténelemtanitassal kapcsolatos kérdésfelvetések a cikk masodik részében olvashatok. (A
szerk.)

4 Francis Fukuyama amerikai politologus 1989-ben megjelent irdséban azt allitotta, hogy a vilagban
véget értek a nagy ideoldgiai harcok, a torténelmi haladas az emberi szabadsagjogokra épiil6 libe-
ralis demokracia fokozatos uralomra jutasaval elérte végpontjat. A liberalis demokracia — mint a
legélhet6bb emberi vilag — fokozatosan kiteljesedik a bolygdnkon, ami azt is jelenti, hogy lezarul a
mult és kiszamithatova valik a jovo is: ahogy a természeti népeknek sincs torténelmiik, hiszen vi-
laguk 1ényegében valtozatlan keretek kozott 6roklédik nemzedékrdl nemzedékre. Francis Fuku-
yama: A torténelem vége és az utolsé ember. Budapest, Europa, 1994.



LATOSZOG

A torténelem tanitisa a 21. szdzad elején

tovabbiakban jolétet és biztonsagot ad nekiink. Az ezredfordulora azonban mar nyilvan-
valova valt, hogy ezek a remények nem teljesiilnek: a félperiférialis helyzet, a nagyha-
talmak kozotti 6rlddés, a gazdasagi valsagok és a kozeli haboruk tovabbra sem kertilik
el a magyarsagot. A mostani orosz agresszio, Ugy tlinik, végérvényesen kijozanito ha-
tasu volt ebben a vonatkozasban, amit szemléletesen példaznak a stlyos szorongasokat
mutato kérdésfelvetések és a megrenditd ,,igazsagtevo” indulatok.

A haborud nyoman felvetodé kérdések

Kitorhet-e a harmadik vilaghabora? Lesz-¢ atomcsapas? Tényleg a ,,nyugati hattérhatal-
mak” provokaltak ki az orosz beavatkozast? Mi lesz, ha 6sszefog Oroszorszag Kinaval?
Lehet, hogy a nagyhatalmak kozétti ,,szokasos helyi haboruk™ helyszine Azsiabol atke-

riilt Eurépaba?

Oroszorszag az agresszor és Ukrajna az aldozat, vagy éppen forditva? Az ukra-
nok a szabadsagharcosok, vagy éppen az oroszok a felszabaditok? Valoban ,,nacik” ira-
nyitjak Ukrajnat? Jogosan biintetik meg az oroszok az ukranokat azért, mert
nacionalistak és elnyomtak az orosz és a magyar kisebbséget? Miért nem fogadja el Uk-
rajna, hogy az orosz érdekszféraba tartozik? Milyen alapon avatkozik be a NATO és az
EU Kkét fiiggetlen orszag haborujaba?

Visszajonnek-e az oroszok? Mi lesz veliink, ha az oroszok elzarjak a gazcsa-
pot? Mi lesz veliink, ha az Eurdpai Unio elzarja a ,,pénzcsapot”? Lehetiink-e kiviilallok
ebben a haboriban, mikézben Karpataljan magyarok élnek? Hogyan tudjuk elkeriilni,
hogy belesodrodjunk ebbe a habortiba? Rakényszeritheti-e a NATO Magyarorszagot
arra, hogy magyar katonak harcoljanak az oroszok ellen? Visszakaphatjuk-e Karpataljat
orosz gybzelem esetén? Ki kell-e Iépnie Magyarorszagnak az Eurdpai Unidbdl és a
NATO-bdl az oroszbaratsag miatt? Szembekeriiliink-e Kozép-Kelet-Europa orszagaival
(a szomszédos orszagokkal) az oroszbarat kiilpolitika miatt? Miért van az, hogy képtele-
nek vagyunk kozép-eurdpai szolidaritassal és egyiittmitkodéssel ellenstilyozni a nagyha-
talmaknak vald kiszolgaltatottsigunkat? Miért van az, hogy ,,mar megint
egyediil vagyunk” a vilaggal (EU, USA, szomszédos orszagok) Szemben?

Szamomra kiilonésen érdekes volt, hogy a hozzaszolok mennyire a masodik vi-
laghaboru idoszakara vonatkozo analogiakkal és fogalmi keretekkel igyekeztek leirni az
aktudlis eseményeket. Utdlag mar mindenki okosan latta, hogy a masodik vilaghaboru
elott Néemetorszag politikai vezetdi egyértelmiien haborus revansra késziiltek, amellyel
szemben szerencsésebb lett volna korabban erdt mutatni. Mindezt raadasul a korabeli
teljhatalmii vezér mar joval korabban megfogalmazta irasaiban és beszédeiben. Az
1930-as évek kozepétdl szamtalan politikai pengevaltas és katonai beavatkozas (Spa-
nyolorszag), annexio (Ausztria bekebelezése), erdszakos teriileti dtrendezés (Csehszlo-
vdkia felosztasa), majd a kiprovokalt haborus konfliktus Lengyelorszaggal — mutatta,
hogy az ilyen jellegii agresszios torekvéseket kompromisszumokkal nem lehet megalli-
tani. S6t! Az agresszor mindig elmegy a felkinalt kompromisszum végsé hataraig, majd
ujabb engedményeket keér, ujabb kompromisszum-hatarokat igényel. Az agresszor a
kompromisszumkészséget, kélcsonos korrektségre torekvést inkabb gyengeségnek tartja.
Csak az erd igazsagaban hisz. Hasonlo modon itélték meg az oroszorszagi tanulsago-
kat. Nemcsak azt, hogy kozvetleniil a masodik vilaghdaboru kitorése eldtt a szovjet nagy-
hatalmi ambiciok ugyanugy miitkodtek, mint a fasiszta Németorszag torekvései. A
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Szovjetunio eloszor a Baltikum orszagait uralta le, majd Finnorszagot tamadta meg ha-
sonlo céllal, végiil pedig 1939-ben Néemetorszaggal osztozkodott Lengyelorszag megta-
maddasakor. Azt is pontosan lattak, hogy a mai propagandagépezetek a jelenben
ténylegesen megléva elgondolasok helyett tobbnyire a masodik vilaghaboruban érve-
nyes ideologiai értelmezesi keretekkel és fogalomkészlettel probaljak legitimalni a ha-
borut. Az orosz média fo allitasa az, hogy Ukrajnat (az ott €l oroszokat és a szlav
testvereket) ,,fel kell szabaditani” ndci (mit is jelent ez ma?) vezetdinek uralma aldl, il-
letve a ,,nyugati befolyastol”. Ebben az értelemben csupan ,,testveri segitsegnyujtas”,

. rendteremtés” torténik most Ukrajnaban — amelyet majd mdjus 9-én, a ,,a fasisz-
tak felett aratott vilaigméretil gy6zelem napjan” innepelnek.® Az uk-
ranok pedig Sztalingrad hos véddire, a masodik vilaghdaboru honvedé harcaira és
dldozataira, a pesti Duna-parton elhelyezett ,, cipékre” (a holokauszt-emlékmiire), a
finn tipusu semlegesség lehetéségére hivatkoztak.

Vlagyimir Vlagyimirovics Putyin orosz allamelnok 2021. jalius 12-én hosszu torténelmi
targyn irast tett kozzé.5 Az oroszok és az ukrdanok térténelmi egységérdl’ cimmel. (Mar
az is furcsa, hogy egy allamelnok — a hatékony kormanyzas helyett — tudomanyosnak
latsz6 bonyolult torténelmi fejtegetésekbe bocsatkozik, kiillondsebb forraskutatas nél-
kiil.) Ennek az irasnak az egyik alapvetd mondanivaldja az, hogy ukranok valdjaban
nincsenek is. Lényegében 6k is oroszok (,,kisoroszok™), akiket a , kiils6 erd” — korabban
a lengyelek és az osztrakok €s a magyarok, napjainkban pedig a ,,Nyugat” — kiilonitett el
orosz testvéreiktdl ,,naci” vezetdik segitségével. Putyin tobbszor is hangsulyozza az oro-
szok és az ukranok természetes torténelmi azonossagat és dsszetartozasuk elkertilhetet-
lenségét.

Az iras masik alapvet6 allitasa az, hogy a Szovjetunio szétesésekor (1991) Uk-
rajna torvénytelentil tobb teriiletet vitt magaval, mint ami megillette volna, raadasul
tobb milli6 orosz anyanyelvii lakost is magaval cipelt, akiket Oroszorszagnak meg kell
védenie az ukran nacionalizmustél. Sz. Bir6 Zoltan Putyin irasat elemz6 cikkében® ra-
mutat arra, hogy mindez nem tortvénytelentil tortént: a ,,felosztas” jogi alapja egyrészt a
Szovjetunié 1922-es megalakulasa volt, masrészt pedig a Szovjetunio szétesését rogzitd
—1991. december 8-4n Belovezsszkaja Puscsaban alairt — nyilatkozat, amelyben az 5.
pont kimondja, hogy a részes felek tiszteletben tartjak egymas hatarait és teriileteik sért-
hetetlenségét, vagyis valtoztatas nélkiil ismerik el nemzetkézi hatarként a korabbi szov-
jet bels6 hatarokat. Mindezt er6szakkal feliilvizsgalni egyértelmii jogsértés, ami
nemcsak az utddallamok ko6zotti folyamatos konfliktusokhoz, hanem ,,dominéelven”
miikod6 nemzetkozi konfliktusokhoz is vezetne: felvetddhetne az 1939-es Molotov-Rib-
bentrop paktum nyoman Lengyelorszagtdl elvett teriiletek hovatartozasa, majd pedig a
németek kovetelhetnék a masodik vildghaborti utan elvett keleti teriileteik visszacsatola-
sat.

5> A kézirat éppen a 2022. méjus 9-i Gydzelem Napja idBszakaban késziilt. (A szerk.)
8 http:/iwww.kremlin.ru/events/president/news/6618
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8 https://qubit.hu/2021/07/29/putyin-a-tortenesz-ukranok-marpedig-nincsenek
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Ennek tiikrében tehat ohatatlanul ujabb kérdések vetddnek fel. Miért lepddott
meg sok ember azon, hogy végiil kitort az orosz-ukran habora? Miért nem hitte el senki,
hogy a Putyin altal hivatalosan is leirt és tobb nyelven publikalt nagyhatalmi program
érvényesiilni fog? A Sziriat darabokra tép6 és stulyos menekiilthullamot Europara zaditd
kozvetlen orosz katonai beavatkozas a Kozel-Keleten, a kaukazusi, belorussziai és ka-
zahsztani orosz ,,rendteremtések”, illetve az Ukran allamhoz tartozé Donbasz, valamint
a Krim-félsziget orosz elfoglalasa utan miért lepte meg az embereket a haboru kirobba-
nasa? Miért éppen az Ukrajna elleni todmegpusztito katonai agresszio utan reagalt hata-
rozottan a vilag kdzvéleménye?

Kiviilalloként nézziik a haborut?!

A hozzaszo6lok tobbnyire elitélték az orosz agressziot, a NATO (USA, EU) megélénkiilt
tevékenységét pedig jogos (igazsagos) timogatasnak nyilvanitottak. Ugyanakkor sokak
szerint a Nyugat (els6ésorban az USA és a kiilonb6z6 meg nem nevezett hattérhatalmak
hegemon torekvése) volt a habora kirobbanasanak alapvetd oka, amely ,,inkabb csak”
kiprovokalta az orosz valaszlépéseket. Ezek a felvetések tobbnyire nagy vehemenciaval
az ukranokat (is) hibaztattak amiatt, hogy az USA babjaként ,,megrancigaltak a Nagy
Medve bajszat”. Rendszeresen visszatérd téma volt a ,,kettds mérce” megsziintetésének
igénye: alkalmazzunk azonos mércét az orosz imperializmus agressziojara és az USA
iraki és afganisztani ,,demokracia-exportjara”. Ezek a jogos, de tobbnyire sajatos kiviil-
alloként megfogalmazott vélemények egyfajta parbajként értelmezték az
eseményeket, amelyekben sok esetben kozos fogalmi szintre és nevezére keriiltek a
politikai nyilatkozatok, a politikai elméletalkotok elemzései és a tomeggyilkossagok.
Mintha a habora a NATO babjaként mozgatott (,,szinész-bohdc”) Zelenszkij és a fel-
bosszantott nagyhatalmu politikus, Putyin parviadala lenne. A legtobben ,,vitathatatla-
nul” tudtak, hogy ki all a ,,j6” és ki a ,,rossz” oldalon. Mindez elfogadhatova tette
szamukra az agressziv cselekményeket, ami igy szinte teljes mértékben relativizalni
tudta mind az agresszorok, mind pedig az aldozatok megitélését.

Ezt a haborut folfoghatjuk ugy is, mint Oroszorszdag hagyomanyos (19-20. szd-
zadi) imperialista torekvését korabbi nagyhatalmi statuszanak (Szovjetunio) visszaalli-
tasara. Ugyanakkor az is érvényes megallapitds, hogy ez a konfliktus mar a 21. szazadi
multipolaris vilagrend haboruja. Vannak, akik egyenesen ,, helyettesité haborunak” te-
kintik, ahol a f6 hadviselok az USA (valamint a kozelebbrdl meg nem nevezett hattérha-
talmak) és Kina. Ebben az értelemben az oroszok ,,csak” belekényszeritett”
mellékszereplck, az ukranok a nagyhatalmak altal kijelolt dldozatok, a karpataljai ma-
gyarok pedig legfeljebb csak martalékok. Mdsok azt emelik ki, hogy ez a helyi konfliktus
a nagyhatalmak 21. szazadi fegyverarzendljanak ,,szokdsos probahelyszine”, sajdtos
., kiber-vilaghaborii”, ahol a f6 frontok mdr az online térben zajlanak, a hiradokban
megjelend pusztulas pedig csupan a haboru ,,szokdsos diszlete”.

A magyar vonatkozasok

A beszélgetések soran egyre inkabb a magyar vonatkozasok keriiltek elétérbe. Minde-
nekeldtt az 1848/49-es és az 1956-0s magyar forradalom és szabadsagharc leverésének
torténetei, az 1989-90-es rendszervaltas torténelmi ellentmondasai, de megjelentek a
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tavoli magyar multra utalo torténelmi parhuzamok is. Ezekben a felvetésekben sza-
momra az egyik legmeglepdbb az volt, hogy sok olyan dologrol fogalmazodtak meg
széls6ségesen kiilonb6z6 vélekedések, amelyekr6l korabban gy tiint,
hogy viszonylagos kézmegegyezés van éppen az iskolai torténelemoktatasnak kdszon-
hetden

Kiemelten fontos torténelmi parhuzamok kapcsolodtak az 1956-0s magyar for-
radalom és szabadsagharc eseményeihez. Egyfelol szamosan osztottak azt a nézetet,
hogy az ukrajnai orosz agresszié — a korabeli magyarorszagi beavatkozdshoz hasonlo
modon — a nyugati iranyultsag megakaddalyozasa érdekeben torténik, ezért tiszteletet ér-
demel az ukranok hosi szabadsagharca, és igazolhato a nagyfoku nemzetkézi segitség
is. Masfel6l azonban meglepden sokan vitattak el az ukranoktol azt — a magyarok sza-
mdra természetes — igényt és jogot, hogy nem akarnak az orosz érdekszférahoz tartozni.
Volt olyan vélemény is, amely az oroszok ellen hazajukat védo civil lakossag (az Ukran
Sracok) felfegyverzése ellen emelt szot az emberiesség és a mielobbi béke nevében.
Szinte szo szerint idézték Lord Palmerston angol kiiliigyminiszter kijelentését, aki 1849
majusaban a kévetkezéket mondta az orosz kovetnek a magyarorszagi ,, béketeremts”
beavatkozasrol: ,, Talan igazuk van, de végezzenek veliik gyorsan!”

Mindez szorosan dsszekapcsolodott a mar emlitett ,, Nyugat "-ellenességgel, a

Jjol ismert sérelmi politizalassal. 1956-ban a Nyugat ,, cserben hagyta a magyar forra-
dalmat, most is csak 6nz6 érdekei miatt tamogatja az ukranokat.” Ezek a vélekedések
nyilvanvaloan ésszefiiggenek a feldolgozatlan Trianon-sokkal, kizvetleniil pedig a rend-
szervaltas utani idedlvesztéssel, a ,,legvidamabb barakk” gazdasagi és politikai leérté-
kelddésével: az ezredfordulo utan mindenki szamara nyilvanvalova lett, hogy csak egy
sziik magyar elit ,, zarkozott fel Europdahoz”, a tobbség inkabb bizonytalansdgba taszi-
tott karvallottja lett a rendszervaltas utan kialakulo kapitalista viszonyoknak. Ennek
eredményeként felerésodott az a régota jelen 1évé , kurucos kettls beszéd”, amely egy-
feldl természetes modon fogadja el a NATO védbernydjét és az Europai Unio anyagi ta-
mogatdsat, masfeldl retorikai szinten folyamatosan tiltakozik az aranytalannak itélt
kozos felelosségvallalasok ellen, mikozben ,, tulzott mértékiinek” és hatranyosnak
(,,gvarmatositonak”) tartja a szévetséges beavatkozdsokat.

A 19. szazadban ¢€lt Ernest Renan fogalmazta meg azt a tételt, hogy egy nemzet
torténelmi tudatanak sikeres miikodéséhez nemcsak a hagyomanyok 6rzése és apolasa
sziikséges, hanem az is, hogy ,,mindenki sok mindent elfelejtsen”. Ebbél
a szempontbdl kiilondsen érdekes az az amnézia, amely néhany évtized alatt sok magyar
ember fejében kialakult. Az még csak érthetd volna, hogy a szlav népek egyesiilésétol
valo tobb évszazados magyar félelmeket, illetve az 1848/49-es orosz beavatkozas tényét
a ,,feledés homdalya” boritja. Az azonban mar tdbb mint furcsa, hogy a masodik vilagha-
bort utan kozvetlenil is érvényesiild orosz nagyhatalmi torekvések — negyvendt év ka-
tonai megszallas és az 1956-os forradalom brutalis leverése — ilyen konnyen
elfelejtddnek a kommunizmussal (baloldalisaggal) formalisan szembenalld jobboldali
kormanyzat és az azt elsdpro tobbséggel tamogatd magyar tarsadalom részérdl. Az
oroszbarat vélemények megjelenése azért is furcsa, mert néhany nappal a haboru kirob-
bandsa el6tt éppen a magyar miniszterelnok jelenlétében jelentette ki Vlagyimir Putyin,
hogy a korabbi NATO bdvités — amely Magyarorszagot is érinttette — visszavonasat sze-
retné elérni, és térségi hegemon szerepre torekszik.
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A magyar torténelmi kdzgondolkodasban érvényesiilo amnézia természetesen a
masik (oroszbaratsagot nem €rtd) oldal képvisel6inél is megfigyelhetd. Lényegében mar
elfelejtddott, hogy 1957 majus elsején mar tomegek éltették a szovjet fegyveresek (oro-
szok, ukranok vegyesen) altal hatalomra emelt 01j politikai berendezkedést, hogy az
1960-as évek kozepétdl a tarsadalom tobbsége ,.kiegyezett” a Kadar-rendszerrel

A tavoli mult eseményeire hivatkozo sokféle strukturalis példazat koziil itt és most legfo-
képpen azokat érdemes kiemelni, amelyek a a tarsadalmi megosztottsag kiilpolitikai
kockazataira (1526, 1699, 1711, 1849, 1945); a lavirozas, a ,, hintapolitika” veszélyeire
(Bethlen Gabor, Kallay Miklos, Kadar Janos), a rossz szévetségvalasztiasra — tobbszor
is ,,utolso csatlosként” harcoltunk leend?d ,,felszabaditoinkkal ” szemben (Thékély Imre,
Horthy Mikios) —; a kozép-eurdpai szolidaritdis elmaradasdra (1848/49, 1918, 1968,
1991); az irredlis valosagértelmezés és sérelempolitika ellentmonddsaira (belépés a
masodik vilaghaboruba), a tarsadalmi és politikai kontroll nélkiil hosszu tavon miik6do
dllamparti, vagy partallami berendezkedés (Egységes Part, Magyar Dolgozok Partja,
MSZMP, Fidesz) rizikojara; a kiilpolitikai kiszolgaltatottsagunkat leplezé fiiggetlenségi
retorika és sérelempolitika (Kiegyezés, Kadar-rendszer) ellentmondasaira épitenek.

Természetesen mindenki kifejezte komoly aggodalmat a karpataljai magyarok
sorsa irant. A tobbség gy latja, hogy a habori miatt — hasonldéan a délszlav habort nyo-
man kialakult helyzethez — az ott é16 magyarsag létfeltételei alapvetden meg fognak val-
tozni: sokan elhagyjak majd a sziil6foldjiket, mikézben felgyorsul a keletrél menekiil6
ukranok bekoltézése. Ugyanakkor nagyon polarizalt modon vetédott fel a karpataljai
magyarok helyzetének és lehetdségeinek politikai megitélése. Sokan okkal-joggal kriti-
zaltak az ukranokat amiatt, hogy felfokozott nemzetépit6 tevékenységiik (nacionalizmu-
suk) miatt a karpataljai magyarok helyzete az utobbi évtizedekben nagymértékben
megnehezedett. Van, aki a NATO és az Eurdpai Unioé Ukrajna felé torténd kibovitésétol
reméli, hogy a karpataljai magyarsag sorsa jobbra fordul, mig masok éppen ellenkezo-
leg: az utobbi idében fokozddo ukran nacionalizmussal szemben éppen Putyin gy6ézel-
mét6l, Ukrajna drasztikus felosztasatol varjak a karpataljai magyarok helyzetének
javulasat, s6t, néhanyan Magyarorszaghoz val6 esetleges visszatérését. Ugy tiinik, hogy
a magyar kozgondolkodasba mélyen beivodott, hogy a trianoni békediktatum
orvoslasat csak a nagyhatalmaktdl lehet varni, de ennek a ,,segitség-
nek” csak nagyon kevesen mérlegelték az esetleges arat és kovetkezményeit.

ISMETLépé STRUKTURALIS HAGYOMANYOK A MAGYAR TORTENE-
LEMBEN ES KOZGONDOLKODASBAN

Az elmult b6 szaz évben legalabb tiz olyan politikai rendszervaltas® tortént Magyaror-
szagon, amely sordn a ,,gy6ztesek” — sok esetben kiils nagyhatalmak segitségével — ra-

srer

9 1867 — kiegyezés; 1918 — az Osztrak—-Magyar Monarchia bukésa; 6szirézséas forradalom; 1919 —
Tanacskoztarsasag; 1920 — Horthy-korszak; 1944 — nyilas uralom; 1945 — népi demokratikus atme-
net; 1948 — sztélinista diktatara; 1956 — forradalom és szabadsagharc; 1957 — Kadar-korszak; 1989
— rendszervaltas.
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A kényszeri torténelmi valtadsok nemcsak azért voltak tragikusak, mert folyamatosan
oriasi emberveszteséget szenvedett az orszag, és tonkrement a gazdasag, hanem azért is,
mert alapjaiban sériilt a tarsadalmi és politikai integracio: a kozos értékrend, a kozbiza-
lom és a szolidaritas. Az organikus fejlédés hianya legfoképpen azzal a kovetkezmény-
nyel jart, hogy mindmaig megérzddtek a rendi (feudalis) tarsadalom hierarchikus
viszonyai,'% ami paternalista hatalomgyakorlashoz, a tarsadalmi autonémia korlatozasa-
hoz vezetett. Emiatt nem érvényesiilhet a tulajdon- és jogbiztonsag szerzédéses fe-
gyelme, a politikai kulturaban pedig nem alakulhatott ki a kiilonboz6 tarsadalmi
csoportok kooperativ egyiittmiikodése, illetve a kozbizalom kdlcsondssége. Ennek az a
kovetkezménye, hogy a magyarorszagi politikai és tarsadalomtorténeti folyamatokra
tobbnyire a ,,feliilrol vezérelt siettetések” és ,,visszacsuszasok”
egymast valto fazisai jellemzdéek.

Az allandé fenyegetettség érzése és a biztonsagkeresés zsigeri reflexei mélyen
beleivodtak a kdzgondolkodésba.!* Az itt é16 csaladok alapvetd torténelmi tapasztalata
az volt, hogy a tavolabbi célok és a nagy kdzosségi nekibuzdulasok tobbnyire sulyos ku-
darccal végzddnek (vesztes haborik, megtorlasok), ezért az 6ssztarsadalmi feleldsségér-
zet helyett inkabb az egyéni, illetve a ,,bajtarsi” tulélési modok és a jelenelvii
érdekérvényesitési technikak erésddtek meg. Ennek egyik megnyilvanulasi formaja a
rendi ala-folérendeltségre jellemz6 tekintélyelviiség tovabbélése, a masik pedig az
egyéni (kiilon)alkukra €piil6 informalis onérvényesités magatartasmintainak altalanos

10 Az elmult bé fél évszazadban a feudalis (rendi) elemek és a kapitalista jellegli modernizacids
torekvések dinamikusan valtozo egyiittes viszonyrendszere figyelheté meg. A Kadar korszakban a
tarsadalmi és gazdasagi integraciot a tervgazdasagi mutatok szocialista rendszernek és kapitalista
piac mechanizmusanak vegyes rendszere hatarozza meg, amelyet a rendi jellegli paternalista be-
avatkozasok, dontéen hiibéri kolcsondsséget mutatd egyéni alkuk hataroznak meg. Ennek a vi-
szonyrendszernek a bels6 dinamikaja is roppant izgalmas, hiszen az 1960-as évek kozepéig inkabb
a rendies elemek dominalnak, a kés6bbiekben pedig — Kisebb-nagyobb megtorpanasokkal — egyre
inkabb meger6sddnek a piacgazdasagi elemek. Szabo Marton (1998): Szocialista refeudalizdcio.
In: U6: Diszkurziv térben. Budapest, Scientia Humana. 97-126.

Az 1989-es rendszervaltas utan hasonl6 jellegii dinamizmus figyelheté meg. Mivel a rendszer-

valtas —az 1848-as forradalom id6szakéhoz hasonldan — nem az alulrdl szervez6d6 hazai polgarsag
mozgalma, hanem feliilrl kezdeményezett politikai esemény, volt, sziikkségképpen rendi jelleglinek
tekinthetd. Ugyanakkor a piacgazdasagra valo attérés, a privatizacio és a kiilfoldi toke nagyaranyt
bearamlasa nyilvanvaldan erdsitette a polgarosodas folyamatat. Az ezredforduld utan azonban el-
sOsorban a globalizacios kiils6 hatasok (elsésorban a 2008-as gazdasagi valsag és annak kovetkez-
ményei) miatt felélénkiiltek ismét a rendi vonasok az egyre autoriterebb politikai beavatkozasok
nyoman, és ma mar elmondhatd, hogy 2010 utan Magyarorszag félfeudalis fordulatot vett. Ennek
{6 jellemz6i: egy 0j hiibéruri rendszer kialakulasa: amelyben az allami és a piaci er6forrasok folott
rendelkezd ,,kegyurak” donthetnek dnkényesen a kdzmunkakrdl és egyéb munkalehetéségekrol; j,
elsésorban allami megrendelésekbdl és jaradékokbol é16 kliensoligarchia alakul ki, a foglyul ejtett
allam a torvényeket és az erészakszervezeteket onkényesen miikddteti, a foglyul ejtett média a pol-
gari nyilvanossagot reprezentativ nyilvanossagga teszi a hatalmon 1év6k érdekében. (Ld. Szalai Er-
zsébet (2016): ,,A refeudalizacio.” Replika, 27. 96-97. sz, 207-222.)
1 A magyar nemzeti 1ét és tudat alapvetd értelme és esszencialis feladata a kdvetkezd lett: megma-
radni. Nem véletlen, hogy egy angol torténész ezzel a metaforikus cimmel irt egy vaskos konyvet
a magyar torténelemr6l. Bryan Cartledge (2008): Megmaradni. A magyar torténelem egy angol
szemével. Officina, Budapest.
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gyakorlata. A két elem radadésul szervesen 0ssze is tud kapcsolodni egy sajatos kettds
beszédben: a ,kocsmaban” szidjuk a hatalmasokat, mikozben a
gyakorlatban zoksz6 nélkiil engedelmeskediink nekik; ugy te-
sziink, mintha engedelmeskednénk a hatalomnak, mikozben titkos megvetéssel igyek-
sziink kijatszani feletteseinket. Ezzel parhuzamosan 6n- és kdzveszélyes talélési moédok
és illuziok is rogziiltek a magyar kdzgondolkodasban, amelyek megnyilvanulasait Bibo
Istvan ,,hazug tarsadalmi konstrukcionak™*? Hankiss Elemér ,,pongyola tarsadalom-
nak”*® , Hamvas Béla pedig gyilolettirsadalomnak nevezte.*

A valasztasok nyoman felvetodo kérdések

Az érzelmileg tulfiitott és leegyszeriisito torténelmi parhuzamok a legutobbi orszaggyii-
1¢ési valasztasok megitélésében is dominans szerepet jatszottak. A kérdésfelvetések tobb-
sége a végletes tarsadalmi megosztottsaggal (hideg polgarhaboruval) szorosan
Osszefliggd bizalmatlansagra és gy(ilolkddésre vonatkozott.

Elcsaltak-e a valasztasokat? A politikai elit (hatalmon 1évok és ellenzékiek) tu-
datosan igyekszik-e megosztani a tarsadalmat? ,,Miért hagytuk, hogy igy legyen?” Rea-
lis volt-e az ellenzék varakozasa a valasztasok el6tt? Ki a felelds az ellenzék
kudarcéaért? Véglegessé valt-e a tarsadalom megosztottsaga? Ennyire nem ismerte a va-
rosi értelmiség a falvak népét? Van-e ,,Vidék-Budapest” ellentét? A valasztasok utan el
kell-e menni Magyarorszagrol? Ennyire ismétlddik a torténelem? ,,Visszatért-e” a
Kadar-rendszer? Elmondhaté-e, hogy a valasztisok utan 1ényegében visszaallt az
a partallami (allamparti) rendszer, amely a két vilaghaboru kozott, illetve a Kadar-rend-
szerben jellemezte Magyarorszagot? Elmondhato-e, hogy a valasztasok utan 1ényegében
visszaallt az a kliensi (,,hiibéri”) rendszer, amely mar évszazadok 6ta kiszolgaltatotta te-
szi az emberek tobbségét a nagyhatalmakat kiszolgalo, igynevezett komprador elitnek?
Mennyire érvényes most a Kadar-rendszerre jellemz6 ,.kettés beszéd”, aminek f6 jel-
lemzgje, hogy az emberek elégedetlenkednek, morgolodnak és panaszkodnak ugyan, de
mégis a hatalmon 1évoktdl varjak biztonsagukat és boldogulasukat?

2 r.]A magyar kozéletben sem miniszter, sem kozségi jegyzd, sem bankelndk, sem ipartestiileti
elndk, sem akadémiai elndk, sem tanfeliigyelé nem lehetett olyan ember, aki dontd pillanatban nem
volt hajlandé vagy nem volt képes egy rendeletben, egy fegyelmi hatdrozatban vagy egy pohdrko-
szontében magaéva tenni a kozosségi hazugsdagoknak azt a rendszerét, melyen ez az egész kozélet
felépiilt. Lehet, hogy csak kis engedmény kellett hozza, de mar ez a kicsi is meginditotta a forditott
kivalasztas folyamatat, mert a legigazabb, legszenvedélyesebb és leglényeglatobb emberek szamara
mar ez is lehetetlenné tette, hogy hazugsdaghoz adjanak igaz erdket. Hosszu lejaratra pedig ez a
Sforditott kivalasztas az egész kozosség vezetd rétegét kicserélte, s logikusan vezetett egész vezetd
rétegiink erkolcsi és értelmi leziilléséhez.” — Bibo Istvan (1986): Eltorzult magyar alkat, zsakutcas
magyar torténelem. In: UG.: Vilogatott tanulmanyok II. Magvetd, Budapest. 603.

13 Hankiss Elemér (1986): ,,Pongyola tarsadalom™? Valésag, 29. 2. sz., 37-47.

14 Hamvas Béla (1988): Az 6t géniusz. A bor filozdfidja. Eletink Szerkesztésége, Szombathely. 7—
112.
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A nemzeti illuziok valtogazdalkodasa a kézgondolkodasban

Legalabb ennyire érdekes volt szamomra, hogy a kiilonbozo félelmek nyoman egyre in-
kabb felerdsddtek olyan — sok tekintetben mar talhaladottnak gondolt, am a torténelem-
bol jol ismert — mitikus nemzeti mintazatok, amelyek valdsziniisithetden szorosan
Osszefiiggenek a multbol 6rokolt foldolgozatlan torténelmi traumainkkal és ismétlddéen
megrekedt modernizacios kisérleteinkkel. Ezek a néplélektani problémak — amelyeket
Bibo Istvan ,,politikai hisztérianak”, illetve ,,az illiziok valtogazdalkodasanak™ nevez —
folyamatosan ujratermelik a magyar nemzettudat fenyegetettségbdl és félelembdl eredd
végletes onértékelési zavarait: az irrealis valosagértelmezést és szereptévesztést, az al-
dozati-sérelmi gondolkodasmodot, az egyszerre érvényesiil6 kollektiv kisebbségi érzést
¢és nagyzolasi gbgot, a szenvedéstorténetet és a felelosségatharitast, a hibaztatast és a ko-
vetel6zést.

Sajatos hullamzas alakult ki ezen a téren az elmlt évszazadokban, ami irreélis
helyzetértékelésben és kiilonb6z6 6nigazolasi képzetekben, ,,nagyot almodasokban” és
,,végletes csiiggedésekben” nyilvanult meg. A Zrinyi Miklos altal megfogalmazott dntu-
datos kiallas (Egy nemzetnél sem vagyunk alabbvalok!) utan a reformkorban a ,,nemzet-
halal” riaszté rémével kellett megkiizdeniink, majd a dualizmus idején mar a
millenniumi tinnepségek kiilonleges fényei vilagitottak meg képzelt nemzeti nagysagun-
kat, az ,,ezeréves magyar nemzet 6rok dics6ségét”. A vesztes elsd vilaghabort utan az
»egyediil vagyunk” martiromsagaval sirattuk magunkat, majd pedig a ,,magyarsag kul-
turfolényének™ hangoztatasaval és onpusztitd blinbakképzéssel (a baloldal és a zsidosag
nemzetvesztd arulasai) probaltuk begyogyitani a ,.trianoni sebeket”. A masodik vesztes
vilaghaboriiban magabiztosan iizentiink hadat a vilag tobb mint Gtven orszaganak és
,.ugyes hintapolitikaval” kivantuk kijatszani a nagyhatalmakat, mig végiil ,,utolsé csat-
16ssa” és ,,blinds néppé” nyilvanittattunk. Az ezt kdvetd orosz megszallas és totalis dik-
tatara ellenstlyozasaként a Kadar-rendszerben a ,,legvidamabb barakk”
képzetével vigasztaltuk magunkat, hogy aztan a rendszervaltassal tovabb
folytassuk a ,,politikai hullamvasutazast”. A fogyasztoi tarsadalom ,,csodas nyugatva-
rasa” utan a piacgazdasagban vald csalddas ,keserti ébredése” kovetkezett, majd pedig a
félperiférias helyzetbdl valo kitérés nagyhatalmi almai €s latszateredményei jottek: ,,pa-
vatanc” a Nyugat és Kelet kozott, az illiberalis politikai kulturara nem felkésziilt Euro-
pai Unio6 sokaig sikeres zsarolasa, az eurdpai szélséjobboldal megszervezése, amelyet a
kereszténység ,,védébastyajaként” lehetett eladni a médiapiacon, szovetségi rendszeren
beliil hangoztatott kurucos fiiggetlenségi nyilatkozatok (Eb ura faké!, Ugocsa non coro-
nat! Magyarorszdagon kiviil nincs élet, ha van is élet, az nem olyan) , amelyek most a ha-
boru kirobbanasa utan valoszintileg atadjak a helytiket a ,,Cserben hagytak!” az
,Egyedill vagyunk!” a ,,Valahol utat tévesztettiink.” kozérziiletnek, a régdta kisértd sé-
relempolitikinak, vagy borg6zos ,,honfibu-nak.

Ismétlodo politikai mintazatok

A 20. szazad magyar torténetének vizsgalatakor szomoru ismétloddéseket, hasonld sors-
kérdéseket és valaszokat lathatunk, amelyek kozos jellemzdje az, hogy Gjra és ujra meg-
reked a polgarosodas folyamata; jra és Gjra dominanssa valik a paternalista
allamszervezet; Gjra és Gjra végletesen megosztotta valik a magyar tarsadalom, Gjra és
Ujra meghatarozo6 lesz a rendies (dzsentri) értékrend és gondolkodasmod; Gjra és tijra
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szembetalaljuk magunkat a szomszéd orszagokkal és népekkel; ijra és Gjra egy vesztes
nagyhatalom utols6 szovetségeseként keriiliink ki egy vilagégésbol.

Barmelyik nagyobb torténelmi rendszervaltasra (1918—-1920, 1945, 1989) né-
ziink, roppant hasonlo strukturakat talalunk. Minden esetben latvanyosan és katasztrofa-
lisan megbukott nemzetkdzi rendszer tagjaként kellett Uj életet kezdeni, tobbnyire
korabbi ellenségeink diktatumait elfogadva. Egyik esetben sincs sikeresen megvivott
forradalom, organikus egymasra épiilés. Nincsenek tarsadalmilag elfogadott hiteles ve-
zetOk, nincs valosagos tomegbazis, legfeljebb a korabbi rettenetek megsziinése ad bizo-
nyos mértékii legitimitast és tamogatottsagot az 01j vezetdknek. Az egymast valtd
rezsimek a permanens tjrakezdés — mindig Uj Magyarorszag — politikajat hirdetve 1at-
vanyosan romboltak le el6deik munkajat. Az esetek tobbségében azonban ez a legitima-
cios bazis roppant vékony, mivel a vezetok nagyobbrészt nem a magyar tarsadalom
széleskorli tamogatasaval, sokkal inkabb a gy6ztes nagyhatalmak vagy szerencsés poli-
tikai 6sszjatékok révén keriilnek hatalomra. Mindez azt is jelenti, hogy az tjabb és
ujabb rendszervaltasok nyoman uralomra keriilt politikai elit, valamint a hozzajuk kap-
csolado klientara nagymértékben ki volt szolgaltatva a kiilsé nagyhatalmaknak. A bi-
zonytalan legitimacios alapokon all6 4j hatalmi elitek minden esetben igyekeztek minél
gyorsabban, minél célrator6bben berendezkedni. Nem tudhattak, hogy reg-
nalasuk mennyi ideig tart majd, hogy lesz-e idejiik hosszi tav terveket és
programokat megvalositani. igy hangzatos igéretek mellett — amelyeket onmagukban,
kiils6 tamogatok nélkiil eleve képtelenek lettek volna megvalositani (mint amilyen Tria-
non reviziodja, a szocializmus-kommunizmus felépitése, a joléti piacgazdasag felviragoz-
tatasa) — inkabb csak a rovid tdvon megszerezhetd elonyodkre és poziciokra
koncentraltak. Politikai hatalmuk megerdsitésének gyors és realis biztositéka az el6z6
kurzus gazdasagi és/vagy politikai elitjének kizarasa a hatalombdl, illetve az uj lojalis
klientuara kiépitése. A klientaraépités legfobb eszkoze a paternalisztikusan miikddtetett
allamhatalom megerdsitése volt. Ennek révén egyrészt poziciokat (hivatalok, hadsereg,
jaradékok) biztosithattak a hiveik szamara, mikdzben politikai eszkdzokkel drasztikusan
korlatoztak az ellenzék miikodését is, masrészt pedig allamositasok révén kozvetlen el-
lendrzésiik alatt tarthattak a gazdasagot; igy nem erdsddhetett meg a politikai hatalomtol
fiiggetlen, azt bizonyos mértékben korlatozo hazai téke €s civil tarsadalom. A paterna-
lista modon rossz hatékonysaggal miikddtetett allamszervezet fenntartasahoz és az
egyre béviilo kliensrendszer ,etetéséhez”, illetve a deklaralt igéretek és a valosagos vi-
szonyok kozotti ellentmondéasok athidalasahoz azonban pénz, pénz, pénz kellett, amelyet
6nmagaban a magyar allam és tarsadalom nem tudott természetes modon kitermelni.
Ebben a helyzetben a bizonytalan legitimacios bazissal rendelkez6 politikai rendszerek
tulélése szamara két ut nyilt. Egyfeldl egy bels6 tarsadalmi csoport (tételezett ellenség)
jogi és anyagi ellehetetlenitése: a Horthy korszakban a zsidosag, a Rakosi-, illetve a Ka-
dar-korszakban az arisztokracia, az egyhazak, a polgarsag és a gazdag parasztsag volt az
aldozat, de a rendszervaltas utan ilyennek tekinthetd az allami vagyon Gjra- és Gjrapriva-
tizalasa is. A masik lehetséges ut a nagyaranyu hitelfelvétel, illetve a nagyhatalmak gaz-
dasagi és politikai timogatasanak elnyerése volt: a két vilaghabort k6z6tt Németorszag,
késdbb a Szovjetunio latott el ilyen patronusi szerepet, a rendszervaltas utan pedig szin-
tén Németorszag, valamint az Eurdpai Unio.

Az ilyen jellegti ttlélésnek azonban mindkét formaban komoly mellékhatasai
lettek: a jog- és tulajdonbiztonsag csokkenése, andmikus viszonyok kialakulasa, illetve
a kiilfoldi kiszolgaltatottsag nagymértékii folerosddése. A végletesen kiélez6do
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tarsadalmi megosztottsag, valamint a szomszédainkkal valo ellenséges viszony miatt na-
gyon sebezhetdvé valt az orszag. Az ijabb ¢és Gjabb nemzetkozi konfliktusok és haboruk
tobbnyire az adott politikai rendszer bukasahoz is elvezetettek.

II. rész

 En a kékorszakban szeretnék éini és bunkéval dobdlézni. Abban az idé-
ben ugyanis sokat harcoltak. Ha te az egyik térzshoz tartoztal, egy masik
ember meg egy masik térzshoz tartozott és az uton dsszefutottak, akkor
ahogy meglattak egymdst, mar iitottek is. [ ...] Ennekem tetszik a kékor-
szak, mert sokmindent felfedeztek és feltalaltak. Feltalaltak a kiill6 nélkiili
kereket, a kébaltat, a bronzkorszakot, a célopépitményt, a kezdetleges fa-
ekét, a pattintott kovakovet. Az ember akkor kezdett el okosodni, de még a
majomra titott.
Amikor mar nem iitéttek a majomra, Egyiptomiakka valtak, de ez mar mas
téema.”

(Marcello D’ Orta: Melyik korban szeretnél €lni?)

BEVEZETES

En még Gigy tanultam az ,,6regektd]”, hogy a torténelem tanitasa hasonlé ahhoz a hely-
zethez, mint amikor sziileink, nagysziileink mesélnek a csaladunk torténetérdl — neveze-
tes rokonaink jeles vagy éppen furcsa tetteirdl és tulajdonsagair6l, csaladunk
gyarapodasarol vagy éppen megfogyatkozasarol, fontos helyszinekrdl é€s eseményekrol
— mindarrol, amivel valamilyen formaban k6zosséget érziink, amire biiszkék lehetiink.
Mindezek természetesen a tagabb kozdsségek — lakohely, régid, orszag, foldrész, a glo-
busz — vonatkozasaban is fontosak és érvényesek. Nem kétséges, hogy a tarsadalmi 6sz-
szetartozas, a kollektiv tudat megalapozasa és erésitése érdekében szilikség van arra,
hogy az egymast kdvetd nemzedékek megismerjék és tovabbadjak kiilonb6z6 k6zossé-
geik multképét, torténetiik fobb allomasait és kulturalis kincseit. Ebben az értelemben a
torténelemtanitas sok tekintetben hasonlit a torzsi ,,bozotiskolahoz”, a torténelemérett-
ségi pedig annak beavatasi szertartisahoz.™® Itt a feln6tté valas alapvetd feltétele az,
hogy az avatando személyek — a testi probak utdn — szamot adjanak arrdl, hogy a kdzos-
ségtol elkiiloniilo ,,bozdtiskolaban” mennyiben sajatitottak el azt a masok szdmara titkos
nyelvet, amely a torzs alapvetd hagyomanyait — a torzs eredetmitoszat és a szellemdsok
torténetét — tartalmazza.

Ennek a résznek az alapvetd célja az, hogy az iskolai torténelemoktatas fobb
iranyait 6sszefoglalva ismét ravilagitson a torténelemtanitas sokféle lehetdségére és a
kanon tjragondolasanak ,,fol6ttébb sziikséges voltara”. Az 1980-as évektdl nagyjabol az
ezredfordulodig ugyanis roppant pezsg6 diskurzus zajlott a torténelemtanarok és az ér-
deklédok korében a 19. szazadi eredetét makacsul megdrz6 paternalista kdnon atalakita-
sarol. Kiilonosen a rendszervaltas utan fogalmazodott meg szamtalan 0j pedagdgiai

15 Lips, J. (1962): A dolgok eredete. Gondolat, Budapest. 274.
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paradigma ¢és modszertani kezdeményezés azzal a szandékkal, hogy a torténelem tan-
targy Magyarorszag demokratizalodasanak eldsegitése érdekében a korabbiaknal ke-
vésbé paternalista modon lassa el hagyomanyos tarsadalomintegracios feladatait: a
nemzeti identitas és az allampolgari lojalitas megalapozasat és meger6sitését.'® Uj tan-
tervek, tankdnyvek, alternativ programok irodtak, és a torténelemtanarok is roppant ak-
tivitast mutattak a kiilonb6z6 szakmai szervezetekben, tudomanyos konferencidkon és a
szaklapokban. Ez a kozéleti aktivitas és parbeszéd azonban napjainkra Iényegében meg-
szlnt: a kozos terek csondesek, elzigtak a konstruktiv vitak és konszenzuskeresd pro-
balkozasok.

Holott a helyzet nem javult. S6t! Egyrészt a tarsadalmi kommunikaci6 radikalis
atalakulasa miatt mind a tudomanyos, mind pedig az iskolai torténelmi tu-
dasatadas korabbi legitimacios szerepe megrendiilt: egyre nehe-
zebben képes ellenstilyozni az Gigynevezett koztorténet, a tdmegmédial’ és a tarsadalmi
torténetmesélés®® hatdsait. Méasrészt a korabbi fejlesztések integralatlansdga miatt rop-
pant talzstfoltta €s heterogénné valt a tananyag: egyszerre van jelen a magyar torténe-
lemoktatasban a hagyomanyos allamk6zponti kanon irdatlan ismeretanyaga és az
ugynevezett narrativ kompetenciak fejlesztésének elvarasa. Ez a sokféleség akar még
izgalmas is lehetne egy differencialt oktatasi rendszerben, illetve komoly konszenzuste-
remté vitak eréterében. Igy azonban inkabb csak tudathasadésos helyzetet és anomiat
eredményez — kiilondsen a 2010-es évek masodik felétdl er6s6dd centralizacio €s politi-
kai indoktrinacio kdvetkeztében. Emiatt az iskolai torténelemoktatas egyre inkabb lég-
tires térbe kertiil: talzsufolodik, és ezaltal kiiiresedik, ideologiai szocsévé valik, vagy
éppen fakticizmusba®® menekiil, és elvesziti korabbi tarsadalomformalé és tarsadalom-
integrald szerepét.

Ugy latom tehat, hogy a koradbbi konszenzusteremtd folyamatok megalltak, a
,verseng0 egyiittmiikodések™ kifaradtak: mindenki visszahuzodott a sajat mikrovila-
gaba, és igyekszik meg0rizni vagy legalabb valahogy dtmenteni korabbi elgondolasait.
Ennek legfobb kdvetkezménye az, hogy az egykori és mai fejlesztések egymastol flig-
getleniil mikodnek, és nem 6sszegzédnek. Az elkiiloniild egyhazi és vilagi fejlesztések
a zart projektfinanszirozasi €s/vagy ideologiai (politikai) logika mentén haladnak: az
allandosult ujrakezdés” fazisaban érdekeltek, nem szolgaljak az organikus

16 Knausz Imre (2001): Miért tanitunk térténelmet? In: U (szerk.): Az évszdamokon innen és tiil...
Megujulo térténelemtanitas. Miiszaki Konyvkiado, Budapest. 11— 23.

17 Jakab Gyoérgy (2021): Nem mulé torténelmiink: Az iskolai torténelemoktatasi kdnon ellentmon-
dasos alapmintazata (Els6 rész). Iskolakultira, 31. 9. sz., 63-80.

18 Jancsak Csaba (2020). Csaladtorténetek hianya, torténelemtdl elidegenedett nemzedék, vj ifja-
sagi sebezhetdségek és torténelemtanitas. Magyar Tudomany, 181. 8. sz., 1014-1021.

19 Szebenyi Péter irta egykoron a Rékosi- és Kadar-rendszer térténelemoktatasarol: 4 tarsadalom-
tudomanyi tantargyak tankonyviroi és tandrai egyelére mindenféle értékeléstdl visszariadva a té-
nyek tomege mogé biujtak: a részadatok sokasdagdaval prébaltak a torténelmi jelenségekrdl
valosagos, ,,partatlan” képet adni. A véleménynyilvanitast persze a tanuloknak sem engedték meg.
A fiatalok dolga az adatok észbevésése és felmonddsa volt. A tanaré pedig az anyag ,,leaddsa”. A
JJakticizmus” legfébb hatuliitGjeként a tanitas elveszitette mindenfajta tarsadalmi hasznossagat,
fejlesztd hatasat, és a tanulok t6bbsége szamdara is megterhelévé és unalmassa valt. Szebenyi Péter
(1991): Torténelemmetodikai kutatasok a kelet-eurdpai orszagokban (1945-1989). Magyar Peda-
gdgia, 91. 1. sz., 7-29.
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valtozasokat. Ennek reménybeli ellenstilyozasa érdekében eldszor roviden felvazolom a
jol ismert iranyokat, és megatalkodott optimizmussal megfogalmazok néhany kérdést a
torténelemoktatasi kanon atalakitasara vonatkozoan. Ezt kdvetden roviden bemutatom
az altalam legfontosabbnak gondolt tanitasi iranyokat, amelyek 6tvoz6désébol vagy ép-
pen fragmentalodasabol a mai iskolai gyakorlat merit.

UZENET A MULTTOL

Abban a szerencsében volt részem, hogy az 1980-as évek elején egy honapos gyakorlo-
tanitasomat Sarospatakon toltéttem. Vezet6 tanarom — Hajda Pista bacsi — az iskola
mellett talalhato szolgalati lakasaban eldszor arrdl a korabbi helyi hagyomanyrol be-
sz€lt, amely keretében egy 1d6s6d¢6 tanar kivalaszthatta egy tehetséges tanitvanyat, aki
iskolai elvégzése utan még néhany évig egyiitt tanithatott Mesterével. Nyilvanvaldan ez
a sajatos ,,0roklési rend” biztositotta hosszi évtizedeken at az iskolai hagyomanyok za-
vartalan tovabb élését. Mar akkor is éreztem, és ma mar tudom is, hogy az akkori pataki
tartozkodasom soran nemcsak a tanitas mesterségérdl tanitasardl tanultam nagyon sokat,
hanem kozvetleniil belelathattam egy régi, comeniusi?® hagyomanyba is, amely még a
tomegoktatas bevezetése el6tt alakult ki.

A torténelem tantargy tanitasarol Pista bacsi egy nagyon izgalmas (fiu)szociali-
zacios programot vazolt fel. Az dskort szerinte csak azért kell tanitani, mert jol 6ssze-
kapcsolhato a didkok nomadizalas iranti vagyaval, az indianosdival. A gorogok és a
romaiak torténete a kiskamaszkor szamara megragadhat6 nagy eszmények példait kép-
viseli (a batorsag, a hazaszeretet, az 6nfelaldozas), valamint a tarsadalmi egyiittélés
alapformait (az eurodpai civilizacios értékeket, demokraciat, birodalomépitést) mutatja
be. A kdzépkor egyrészt az Gnmagukat verekedésekben kiprobalo, allandoéan harcban
allo kamaszok vilagat segit értelmezni és a lovagiassag, udvariassag, becs-
iilet, bajtarsiassag felé terelni. A lovagi eszmények megjelenitése ebbdl a
szempontbol kiilondsen fontos, mar csak a nok tisztelete és a még kimondatlan érzel-
mek, szerelmi érzemények megjelenése miatt is. A magyar torténelem vonatkozasaban
ez a korszak a nemzeti biiszkeség felkeltésére ad jo alkalmat allamszervez6 kiralyaink
(Szent Istvan, Szent Lasz16, Hunyadi Matyas) bemutatasa révén. A ,,nagy felfedezések”
legféképpen a kalandvagy kiélését segithetik a kamaszokban. Annak megélését, hogy
kitarul szamukra a vilag”, sok mindent mar 6nalldan elérhetnek és megvalosithatnak.
Az oszman torokok elleni harcok és a rendi kiizdelmek bemutatasa a férfias erények, a
hazaszeret és a nemzeti identitds megalapozasat szolgalja. Az ujkori nemzetépités torté-
nete pedig legfoképpen az allami lojalitds megerdsitése és az intézmények irdnti tisztelet
megalapozéasa miatt fontos... a térténelmet pedig ,,majd késébb megtanuljak”.

20 Ennek a torténelemoktatasi hagyomanynak a célja még nem a mult kdzvetlen megismerése —
ahogy az megtortént — sokkal inkabb a torténelmi példazatok révén torténd személyiségfejlesztés
és erkolcsnevelés volt — amely az erkdlesi szokasok nemesedésének utjat mutatta be —, amely ké-
s6bb szervesen Osszekapcsolodott a hazafias neveléssel. Comenius errdl igy ir: ,,...a torténelem
tanuldsa igen gyonyorkodteti az érzéseket, izgatja a képzeletet, ékesiti a miiveltséget, gazdagitia a
nyelvet, élesiti a dolgokrdl alkotott itéletet és észrevétleniil fejleszti az okossdgot...” Comenius
(1992): Didactica Magna. [ford. Geréb Gyorgy]. Seneca, Pécs. 142.
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ANOMIKUS VISZONYOK AZ ISKOLAI TORTENELEMOKTASBAN
A torténelemoktatasi kanon 19. szazadi hagyomanyarél

Az eszményekre, klasszikus példaképekre és erkdlcsi példabeszédekre épiilé korabbi is-
kolai torténelemtanitas a 18—19. szazad folyaman mind tartalmaban, mind pedig mod-
szertani vonatkozasban jelentdsen kiboviilt. E16szor az alattvaloi hiiséget igyekeztek
megerdsiteni a felekezeti iskolak tdrténelemorain,? a kiegyezés utan megszervez6do
kotelezo allami iskolarendszer pedig a nemzetallamépités fontos szerepl6jévé tette a tor-
ténelem tantargyat és a torténelemtanarokat.?? A tdrténelemora alapvetd feladata ekkor-
tol a kdzpontilag meghatarozott kozos nemzetallami tudat és a kozos kulturalis nyelv —
torténelmi miiveltség — atadasa az Gjabb és jabb magyar generacidk szamara a nemzeti
identitas és a politikai lojalitas megerdsitése céljabol. Ennek legitimacios bazisat az a
19. szézadban kialakult torténettudomanyi szemlélet adta, amely a vilagtorténeti és
nemzetallami narrativat, egyrészt mint a mult kizarolagos olvasatat — ,,ahogy az tortént”
— jelenitette meg, masrészt pedig teleologikus torténetfilozofiai fejlodéstorvényeknek
rendelte ala. Az ekkor megfogalmazott torténelemoktatasi kdnon — nemzetallami mul-
tunk mesternarrativaja — valt mindmaig az iskolai torténelmi tananyag alapjava, amely-
nek keretében minden magyar fiatalnak legalabb egyszer (de a szelekcios
mechanizmusoknak megfeleléen inkabb kétszer) meg kellett tanulnia az emberiség €s a
magyar torténelem fobb szakaszait az §skortol az aktualis jelenkorig. Ennek értékva-
lasztasa és f6 fokusza az ,,ezeréves magyar allam” torténetének, fiiggetlenségi harcainak
€s modernizacios torekvéseinek bemutatasara iranyul. Ebben a tananyagcentrikus rend-
szerben az iskolai torténelemora lényegében a tantervek és a tankonyvek mechanikus
lebontasara épiilt, ezért nem volt tekintettel sem a didkok szociokulturalis helyzetére,
sem pedig elézetes tudasukra; az életkori sajatossagok pedig legfeljebb az adott tan-
anyag egyszeriibb vagy bonyolultabb megfogalmazasaban érvényesiilhettek. Ezt a kano-
nizalt keretet ,,szinezték at” idordl idore a kiilonbdzo politikai rendszervaltasok,
amelyek minden esetben t1j iskolai torténelemkonyveket vezettek be?23
sajat ideoléogiajuk alapjan. A ciklikusan valtozo politikai indoktrinacié azon-
ban Iényegében nem valtoztatta meg az iskolai torténelemoktatasi kanon 19. szazadi
alapszerkezetét: az alapvetd torténelemszemlélet tovabbra is allamkdzpontu €s paterna-
lista maradt.

21 Lajtay L. Laszl6é (2013): ,, Magyar nemzet vagyok” — Az elsé magyar nyelvii és hazai targyi
torténelemtankonyvek nemzetdiskurzusa. Argumentum, Budapest.; Szebenyi Péter (1990): A torté-
nelemmetodika kezdetei Magyarorszagon (1650-1848). Pedagdgiai Szemle, 40. 2. sz.

22 Szabolcs Ott6 és Katona Andras (2006): Torténelem. Tantdrgy-pedagégiai olvasdkéonyv. Doku-
mentumok a torténelemtanitds torténetének és modszertandnak tanulmdnyozdsdahoz. Nemzeti Tan-
konyvkiado, Budapest.; Unger Matyas (1976): A torténelmi tudat alakulisa kozépiskolai
torténelemtankonyveinkben a szazadfordulotol a felszabadulasig. Tankonyvkiadd. Budapest.

23 Albert B. Gabor (2006): Sulypontok és hangsulyeltoléddsok. Kozépiskolai torténelemtankonyvek
a Horthy-korszakban. Pannon Egyetem. Papa.; Katona Andras (2009): Képek és arcképek. VI. A
rovid demokratikus atmenet és az ,,6tvenes évek” torténelemtanitisa (1945-1956). Torténelemta-
nitds.  Letoltés:  http://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/wp-content/uploads/2009/12/Ke-
pek_es_arckepekVI..pdf (2022. 05. 22.)
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A kotelez6 iskolai torténelem tantargy bevezetése ugyanakkor mindmaig rop-
pant sikeresnek mondhato, hiszen ez a torténelmi ismeretanyag, miiveltség nemzeti ko-
zOsségiink, a magyar identitas szerves és elengedhetetlen részévé valt: nem él ma a
F61don olyan magyar ember, aki szamara ne jelentenének valamit a kovetkezo kifejezé-
sek: kalandozas, mohdcsi vész, igazsdagos Mdtyds, kuruc stb.; mas szoval nem is tekint-
jiik igazan magyarnak azokat, akik nem ismerik ezeket a kifejezéseket. Ebben az
értelemben az iskolai torténelemoktatas a nemzeti identitaspolitika egyik legfontosabb
eszkoze, a magyar tarsadalom Osszetartozasanak legfontosabb kozvetitdje.

Torténelemoktatas a rendszervaltas utan

Az iskolai torténelemoktatas szempontjabol a rendszervaltas alapkérdése az volt, ho-
gyan lehet demokratizalni a hagyomanyos allamkdzpontu és paternalista tanitasi kanont,
azaz egyfel6]l megtartani korabbi tarsadalomintegrald szerepét, masfeldl pedig kibovi-
teni annak tartalmait és modszereit a tarsadalmi tagoltsagnak megfelelden. Ennek nyo-
man az iskolai térténelemtanitas a korabbiakhoz képest joval nyitottabba —
tobbszolamuva és soksziniivé — valt. Uj tarsadalomtérténeti témak, 1j pedagogiai ira-
nyok és modszerek jelentek meg. A dominans magyar és europai politikatorténet mellett
joval nagyobb hangsulyt kapott a globalis és eurdpai torténelem, felértékelddott a tarsa-
dalomtorténet, a helytorténet és a személyes torténelem, elfogadotta valt a multiperspek-
tivikus szemlélet. Ugyanakkor a torténelemoran kellett biztositani a nemzeti
azonosulashoz nélkiil6zhetetlen személyes ,,beavatast”, a narrativ készségek, illetve a
multiperspektivikus torténelmi gondolkodas elsajatitasat és a demokratikus allampolgari
kompetenciak aktivizalasat. Ebben a tudathasadasos helyzetben a tanaroknak raadasul
még meg kell kiizdeniiik a kdztorténet (a média, csaladi legendariumok) alternativ torté-
nelemszemléleteivel, illetve az egyre gazdagodd modszertani kihivasokkal is.

Szemléletvaltasok
A torténet és a torténelem szétvalasa

A torténettudomany és az iskolai torténelemtanitas mara mar szakitott a korabban meg-
hatarozé szerepet jatszo teleologikus torténelemszemlélettel: azzal, hogy a torténelem
egy bizonyos cél iranyaba halad és fejlédik, hogy racionalis értelme és tervezhetd vég-
pontja van. Fokozatosan elfogadotta valt az a felismerés is, hogy a multnak nemcsak
egyetlen — objektiven bizonyithatd, vagy éppen hivatalosan meghirdetett — olvasata le-
hetséges. A multrol alkotott képet a torténetirok (torténészek, tankonyvszerzok) folya-
matos parbeszéde alakitja ki, amely igy id6r6l idére valtozik a mindenkori jelenbdl
szdrmaz6 kérdésfeltevések nyoman. A multban megtortént események €s a roluk szo6l6
torténetirdi elbeszélések tehat nem azonosithatdak automatikusan. Az elkiiloniilés ma
mar az eurdpai nyelvekben is jol nyomon kdvethetd: az angol nyelvben példaul a
Story jelenti a torténteket, a History pedig a torténetirast, a
torténettudomanyt; a spanyol és a francia a nyelv pedig kis és nagy betiivel je-
161i a kiilonbséget: historia/histoire (a torténet) és Historia/Histoire (a torténetiras). A
magyar nyelvben ezt a kett6séget — még nem igazan kovetkezetes modon — a torténet (a
multban megtorténtek) €s a torténelem (a torténetirok révén létrejové multkép) fogalmai
jelenitik meg.
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Ebben az értelemben miaz iskolai térténelemkonyv és -tananyag is elbeszélt
torténelem, a mindenkori allami emlékezetpolitika egyik legfontosabb hordozoja. Koz-
érthet6 modon rogziti, és normaszeriien tovabb is hagyomanyozza a multra vonatkozo
legitim miiveltségi kanont: megjeleniti mindazt, amit a milt végtelen eseménysorabol
,hivatalosan” beemelni kivannak a , kulturalis emlékezetbe”, illetve indirekt mdédon — a
kihagyas révén — kifejezésre juttatja azt is, amit felejtésre itéltek. Egy demokratikus tar-
sadalomban a nemzeti identitas ma mar nyilvanval6an tobbdimenzids, sokféle identitas
bonyolult halozata, igy iskolai egységesitése sem torténhet elére rogzitett moédon, sokkal
inkabb nyitottan, a kiillonb6z6 kozosségek folyamatos kommunikacioja, tarsadalmi és
politikai egylittmikodése révén.

Reprodukcio vagy produkcio?!
Gyéni Gabor szerint?* a tudomanyos torténetiras és az iskolai torténelemtanitas nem es-
het maradéktalanul egybe: a tudomany a szabad ,,kérdezés”, ,,a korlatlan kritikai tevé-
kenység” vilaga, mig az iskolai tananyagnak rogzitett tudast, a ,,valaszokat” kell
megadnia, mivel alapvetden identitaspolitikai feladatai vannak. Ugy gondolom, hogy a
kozoktatas vilagat egyébként jol ismerd torténész — valdsziniileg a tudomanyos kutatas
szabadsaganak védelmében — tobb szempontbdl is leegyszeriisiti és bizonyos mértékben
le is értékeli a torténelemtanarok feladatat. Mindenekel6tt azért, mert akarva-akaratlanul
megerdsiti a torténelemoktatasi kanon azon hagyomanyat, ami szerint az iskolai torténe-
lemoktatas feladata a kdzpontilag meghatarozott egységes nemzetallami térténelem-
szemlélet egyiranyt kozvetitése, amely szélsdségesen a torténelemtanarokat puszta
tananyagleado automatanak” (Németh Lasz10), a didkokat pedig reprodukalasra kar-
hoztatott ,,munkadarabnak” tekinti, és kevésbé szélsdséges felfogasban sem tamogatja a
tanarok és a diakok 6nallosagat, kreativitasat. A historia szavunk eredeti gérog jelentése
nem az volt, hogy torténet, hanem az, hogy kutatds. Lényegében azt fejezte ki, hogy a
mult hiteles elbeszélése az igazsag keresésén, kutatasan alapul. Mindezt ma mar nem
lehet elvitatni az iskolai térténelemoktatastol sem, legf6képpen a Gyani altal jogosan
emlitett identitasfunkcio miatt. A fiatalok tobbsége nem késziil sem régiség-
buvarnak, sem pedig torténésznek. Az iskolai torténelemoktatas elsédle-
ges feladata tehat ma mar nem az, hogy 6ncéli modon ismertesse meg a mult
kozpontilag rogzitett képét, hanem az, hogy személyes azonosulast teremtsen a kiilon-
b6z06 szintli kozosségekkel. Az elmult évtizedek torténelemdidaktikai és pedagogia vitai
tobbnyire arrdl széltak, hogyan lehetne egyensulyt talalni a maltrél sz616 ismeretek koz-
1ése, valamint a személyes érdeklédésre épiild kutatas, kompetenciafejlesztés kozott. A
torténelemtandrok tobbségét valdszintileg mar nem kell meggy6zni az utdbbi fontossa-
garol, de a tabuként kezelt torténelemoktatasi kanon ,,letanitasa” kimerit minden lehet-
séges orakeretet. Mindenki tudja ugyan, hogy ezt az irdatlan ismerethalmazt csak
roppant felszinesen és személyteleniil lehet kozvetiteni — amely inkabb csak ,,rakent
maz”, amelybdl tobbnyire néhany kosza név, esemény és évszam marad a fejekben —, de

24 Gyani Gabor (2018): A torténetiras és az iskolai torténelemtanitas konfliktusa. In: Ud: Nemzeti
vagy transznaciondlis torténelem. Kalligram, Budapest. 89-99.
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mindennek az alapveté megvaltoztatasahoz komoly oktataspolitikai batorsagra és szé-
leskor( tarsadalmi kozmegegyezésre volna sziikség.

A torténetiség elve — a ,, cselekvi-szemszog ™ megorzése

A hagyomanyos torténelemoktatas minden esetben lezart eseményeket mutat be, raada-
sul tobbnyire leegyszertsitett ,,végeredményeket”. Még a folyamatok megjelenitése is
szigoru ok-okozati viszonyban torténik, ami nyilvanvaléan determinisztikus torténelem-
szemléletet sugall a didkok szaméra.?® Ez a torténelemszemlélet azonban Iényegében el-
lentétben all a mindenkori tarsadalmi viszonyok valosagos mikodésének
alternativakban dinamizalodo jellegével és az aktiv tarsadalmi részvételre biztato tarsa-
dalomismereti célokkal. Utolag persze mar sok minden determinisztikusnak tiinik a tor-
ténelmi €s tarsadalmi dontéshelyzetek esetében, de az adott dontés pillanataban még
sokféle lehetdség 4ll a cselekvd rendelkezésére. A torténetiség, illetve az alternativitas
megtanitasara ugyanakkor sokféle lehetdség van a torténelem tantargy keretében. Itt
ugyanis — bar természettudomanyos értelemben nincs mod kisérletek elvégzésére — le-
hetdség van egy-egy multbeli dontéshelyzet alternativainak elemzésére és értelmezé-
sére, amelynek mar az eredményei és a kovetkezményei is ismertek.

A torténetiség elvének megtanitasa tehat azt jelenti, hogy a fiatalok ismerkedje-
nek meg a tarsadalmi cselekvés és emlékezet valosagos mitkodésével, hogy tudjanak a
mult-jelen-jové harmas dimenziéjaban gondolkodni. Mindez azért
fontos, mert a jelenlegi retrospektiv torténelemtanitasi gyakorlat eltlinteti a tarsadalmi
cselekvés alternativitasat, a szandékok és kovetkezmények dinamikajat, ezzel besziikiti
a jelenre ¢s a jovOre iranyuld gondolkodast, illetve a felelosség kérdését: magat a torté-
netiséget. A torténetiség elvét a didkok mindenekel6tt akkor tudjak érté modon elsajati-
tani, ha a feldolgozando tananyag kivalasztasa és elrendezése egyre inkabb az 6
kivancsisagukra és kérdéseikre épiil. A torténeti gondolkodas megtanitasanak masik
alapvet6 pillére az, hogy az életkori sajatossagoknak megfeleléen — differencialt, illetve
személyre szabott modon — a fiatalok ismerkedjenek meg a torténeti kutatas és ,,felfede-
z¢&s” legfontosabb forraskritikai eljarasaival.

A TORTENELEMTANITASI KANON MEGUJITASANAK KERDESEI

Az iskolai tananyagkanonok alapvetd értelmezési nehézsége az allanddosag és a valtozas
sajatos dinamikajabol adodik. Egyfel6l ugyanis a tantervekben és tanorakon kozvetitett
iskolai tudasnak stabilnak, idotallénak kell lennie ahhoz, hogy az iskolabol kilép6 gene-
raciok hatékonyan tudjak majd felhasznalni és atorokiteni. Masfeldl viszont az iskolai
tudaskanont folyamatosan meg kell jitani, hiszen a tarsadalmi és tudomanyos valtoza-
sok, a kiszamithatatlan j6v6 ijabb és Gjabb prognoézisai 6hatatlanul korszertsitésre 0sz-
tokélik az iskolarendszert.

Az els6 kérdéssor magara a kdnonra vonatkozik. Hogyan lehet tudni, hogy mi
lesz az érvényes €s hasznos egyéni és kdzosségi tudas a jovoben, amelyre az iskoldban

25 Mindez persze szoros dsszhangban van a mindenkori paternalisztikus oktatéspolitikai rendszerek
sajatos rejtett tantervével, amelynek 6 célja az emberek tarsadalmi aktivitasanak korlatozasa, il-
letve a fennall6 rend valtozatlan formaban torténd fenntartasa.



LATOSZOG

A torténelem tanitisa a 21. szdzad elején

jelenlévo didkok késziilnek? Hogyan dél el (ki donti el), hogy mi kertil be a kdnonba, és
mi keriil ki bel6le? A torténetiség elvének megtanitasa érdekében érdemes-e kétszer is
megterhelni a didkok tilnyomo tobbségét az ,,extenziv kronoldgia” hatalmas tényanya-
gaval? Valoban jobban értik-¢ a fiatalok a torténetiség elvét, ha az 6skortol kezdve ujra
és ujra végigkovetik az emberiség és a magyarsag teljes torténetét? Le tudunk-e, le aka-
runk-e mondani a torténelmi miiveltség hagyomanyos extenziv teljességér6l? Mit jelent
ma — a globalizacids folyamatok tiikrében — vilagtorténelmet tanitani? Sziikség van-e
egyaltalan a nemzeti, illetve az eurdpai és vilagtorténelem hagyomanyos szétvalaszta-
sara? Hogyan lehet az allamkozpont torténelemszemlélet mellett a kiilonbozo tarsa-
dalmi csoportok és kdzdsségek parhuzamosan egymas mellett 1€tez6, am sok esetben
egymas ellenében megfogalmazodo torténelmi kanonjait érvényesiteni a kdzos nyelv és
nemzeti miiveltség szétesésének veszélye nélkiil? A tananyag mely részei vonatkozza-
nak mindenkire (minden magyar fiatalra)? Mi legyen a differencialas szempontrend-
szere? Hogyan viszonyuljon az informacios tarsadalom koraban az iskolai
torténelemtanitasi kanon az Gigynevezett koztorténet (média, csaladi torténetek) alterna-
tiv narrativumaihoz?

A masodik a torténelemoktatas szempontjabol kiemelten fontos nemzeti 6ssze-
tartozasra vonatkozik. Mit jelent manapsag a nemzeti kozosség, a
nemzeti egység? A torténelemorakon és a kozbeszédben gyakran felmeriil a nem-
zeti identitas tobbes szam harmadik személyii alanya: ,,mi magyarok...” , kalandoz-
tunk”; ,,megvédtiik Eurdpat”; ,,Pozsonynal (Banrévénél) megvertiik a frankokat”;
,,Mohéacsnal kikaptunk a torokoktol”; ,,emancipaltuk a zsidokat”; ,,bevezettiik az j gaz-
dasagiranyitasi rendszert”; ,,elvesztettiik a masodik vilaghaborut”; ,,bevonultunk Cseh-
szlovékidba”. .. Ohatatlanul folvetédik a torténelemtandri kérdés: ezek a
megfogalmazasok mennyiben gazdagabbak és mélyebbek a tarsadalmi Gsszetartozas és
kozosségi felelosségvallalas vonatkozasaban, mint a politikai szlogenek vagy a sport-
versenyek szurkoldinak eredménycentrikus gondolkodasmodja?

A harmadik szempontrendszer a tanitas modjara vonatkozik. Mennyiben tart-
hat6 fonn az ugynevezett tomegiskola ,,szentharomsaga” — tantargy, osztaly, tanéra —,
milyen 0j tanulasszervezési formakra lesz sziikség a kozeljovoben? Melyek azok az al-
talanosithato készségek és képességek (kompetenciak), amelyeket a torténelemoktatas
keretében érdemes megalapozni és gyakoroltatni? Milyen modszerekkel tanitsunk sze-
mélyre szabott modon térténelmet? Hogyan lehet mindezt megfogalmazni az életkori
sajatossagoknak megfeleld egyszeriiséggel és bonyolultsaggal? Miben hasonlitson és
miben killonbozzon az altalanos és kozépiskolai torténelem tananyag? Milyen iskola-
szervezési megoldasok sziikségesek a valtozdsokhoz? Hogyan kellene megvaltoztatni a
tanarképzést?

A negyedik kérdéssor a jelenkorhoz, illetve a jelenismerethez kapcsolddik. Mi
legyen a korszakhatér a torténelem és a jelenismeret kozo6tt? Mennyiben torekedjen a
torténelem tantargy a jelenkori viszonyok (a mai kérdésfelvetések multjanak) bemutata-
sara? Mennyiben érintse a torténelem tantargy az ugynevezett szinkron tarsadalomtudo-
manyok (szocialpszicholdgia, szociologia, politologia, kozgazdasagtan) témait? Milyen
legyen a torténelem tantargy viszonya a jelenismereti targyakhoz — tarsadalomismeret,
etika, médiaismeret? Hogyan kapcsolodjon a torténelem tantargy a tarsadalmi és politi-
kai részvételre neveld jelenismereti targyakhoz és programokhoz?
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TANITASI MODELLEK?®
A torténelmi miiveltség ismeretatadasi modellje

Ebben a pedagodgiai modellben fogalmazddott meg a korabban vazolt hagyomanyos tor-
ténelemtanitasi kanon célrendszere, tartalma és modszertana. A tanitas alapvet6 célja itt
a torténettudomany altal legitimalt és kdzpontilag normativ médon elére megfogalma-
zott tananyag — a teljes kronologiai sor — ismerethalmazanak minél maradéktalanabb
atplantalasa” a tabula rasanak tekintett didkok fejébe. Modszerét tekintve ezt nevezziik
frontalis oktatasnak, amelynek pedagdgiai mddszertana a 19. szazadi tomegoktatas tech-
alkalmas volt a kanon kozvetitésére: nagy tomegii egységes ismeretet juttatott el egy-
szerre sok emberhez, igy teremtve meg a magyar tarsadalom Osszetartozasanak k6zos
torténelmi tudatat. Ez az egyiranyt pedagdgiai folyamat nem igényelt sem személyessé-
get, sem kolcsondsséget. A sajatos médiumként miikddo tanar feladata az volt, hogy
,leadja” a kdzpontilag meghatarozott miiveltségi kanont, a diak pedig ,,vegye fel” (rep-
rodukalja) az elézetesen elkészitett konzervtudast. Torténelembdl jo tanulonak lenni itt
annyit jelent, hogy valaki maradéktalanul megtanulta a tanar altal leadott ismereteket,
amelyek igy miivelt emberré tették a magyar emberek kozosségében.

A forraskozpontu torténelemtanitasi modell

A torténelemtanitas alapvetd célja®’ itt mar nem a puszta ismeretatadas, hanem a torté-
neti gondolkodas szakmai kompetenciainak (protokolljainak) készségszintii atadasa. Eb-
ben a rendszerben a kronologikus haladas soran mar nemcsak illusztracioként
hasznalnak torténeti forrasokat, hanem mar arra is torekednek, hogy a diakok — életkori
sajatossagaiknak megfelelden — folyamatos gyakorlas révén elsajatitsak a torténelmi ku-
tatas, a szoveg- és képelemzés modszertanat, jellemz6 protokolljait. Mindez arra

% Az itt kdvetkezd csoportositas vallaltan dnkényes. Alapvetd fokusza a didkok onallosagara ira-
nyul: arra, hogy a tanitas-tanulas folyamata mennyire egyiranyt ismeretkozlés és reprodukcio csu-
pan, vagy mennyiben kdlcsonos és teremtd egymasra hatas. Mas szoval: mennyiben épiil a didkok
aktiv tevékenységére, produkcidjara, valamint mennyiben torekszik személyes készségfejlesztésre.
Legalabb ennyire fontos az is, hogy a torténetfilozofiai sorok megtanitasa helyett mennyiben koz-
vetiti a torténeti gondolkodas (torténeti kontextus, sajat élethelyzetre alkalmazhaté torténelmi mii-
veltség) alapvetd példazatait és tapasztalatait. Ez a megkdzelités nem jelenti az ismeretek és a
készségek szembeallitasat. Sokkal inkabb a tanitis-tanulas személyes jellegét hangsilyozza: a dia-
kokat nem lehet pusztan megmunkalandé munkadarabnak tekinteni, az 6 aktiv bevonodasuk nélkiil
a pedagogiai folyamat nem lehet hatékony. Mindez azt jelenti, hogy valamennyi most kovetkezd
tanitasi modell esetében sziikség van alapvet6 torténelmi ismeretekre, de ezek legféképpen a tanuloi
aktivitas elGzetes feltételeiként, illetve kovetkezményeiként jelennek meg. Természetesen a kiilon-
boz6 tanitasi fokuszokat és modozatokat masféleképpen is lehet csoportositani. Fischerné Dardai
Agnes (2006): A torténelmi tanulas sajatossagai. In: Ué: Torténelmi megismerés — Torténelmi gon-
dolkodds I. kotet. ELTE BTK — Magyar Torténelmi Tarsulat Tanari Tagozata, Pécs. 14-29.; Koja-
nitz Lasz16 (2013): A torténelmi gondolkodas fejlesztése. Iskolakultiira, 23. 2. sz., 28-47.

27 Kaposi, Jozsef (2010): Széljegyzetek a torténelemtanitas gyakorlatanak alakulésarol. Uj Peda-
gogiai Szemle, 60. 3—4. sz., 69-92.
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iranyul, hogy a didkok az ismeretek megtanulasa mellett elsajatitsak aztokat az eszkdzo-
ket, amelyekkel késdbb majd 6nalloan értelmezhetik az eléjiik keriild ismeretlen szove-
geket. Ebben a rendszerben tehat a jo tanuld az, aki minél jobb hatasfokkal képes — a
forraselemzés szakmai protokolljai szerint — feltarni kiilonbdz6 dokumentumokbdl j
ismereteket.

A ,,mélységelvii” (értelmezo) torténelemtanitas modellje

Ez a — mindenekeldtt Knausz Imre 4ltal megfogalmazott?® — modell az iskolai térténe-
lemoktatas felszinességét és személytelenségét kivanja oldani, orvosolni. Kiindulo-
pontja az, hogy a hagyomanyos torténelemoktatasi kanon extenziv médon minden
torténeti korszakrdl nagyon keveset — tobbnyire fogalomcentrikus ,,végered-
ményeket” — tanit meg, igy nem igazan alkalmas arra, hogy a didkok szemé-
lyes érdeklddését és élményigényét bevonja. A javasolt torténelemtanitasi modell f6
jellemzdje az, hogy azonos mértékben tekinti fontosnak a torténelmi ismeretek atadasat
(,,a miiveltségi javak felmutatasat”) és azok személyessé tételét (,,beavataspedagogia”).
Ennek alapvetd feltétele a hagyomanyos kronoldgiai sor allomasainak differencialt mo-
don val6 csokkentése vagy valaszthatova tétele annak érdekében, hogy a kivalasztott
megallokon hosszabban lehessen elid6zni. Ezeken a kulcspontokon egy-egy témat vagy
problémahelyzetet a didkok személyes érdeklddésével 6sszhangban, részletesen és sok-
féle modon lehet feldolgozni: akar a forraskdzponta szemlélet tudomanyos megkdzelité-
seivel, akar élményszeriien, kreativ projektmddszerekkel. Mindezt bizonyos mértékben
hasonlonak gondolom az operak vilagahoz, amelyben a cselekmény menetét idorol
idore ariakkal szakitjak meg, amelyek nemcsak a torténet megértését segitik, hanem a
szerepldkkel vald érzelmi azonosulast is. Ebben a rendszerben sokféle modon lehet va-
laki jo tanulé. Ervényesiilhet az is, aki atfogobb torténelmi miiveltsége palyazik, mikoz-
ben néhany résztémat alaposabban ismer. Ugyanakkor értékelhetd az is, aki ugyan
kevesebb torténelmi ismerettel rendelkezik, de van néhany kedvelt és ténylegesen meg-
értett témaja, amelyben ,.életre sz6l6an” otthon van.

A tematikus torténelemtanitasi modell

Korabban elsésorban az alternativ iskolak probalkoztak azzal, hogy a nagyobb torté-
nelmi korszakokon — antikvitas, kdzépkor, ujkor — beliil a tananyagot tematikusan ren-
dezték el, ami lehet6séget adott a hosszabb tavia Osszefiiggések, az igynevezett
struktirak bemutatdsara, valamint az egyetemes és magyar torténelem 6sszhangjanak
megteremtésére. Ennek a pedagdgiai rendszernek a 6 jellegzetessége az, hogy a hagyo-
manyos politikacentrikus megkozelités helyett itt joval nagyobb hangsulyt
kap a tarsadalomtorténet. Az ilyen jellegli tanitis egy atfogobb kortorténeti
bevezetével indult, majd pedig kiilonboz6 témak és teriiletek — gazdasag, politika, hada-
szat, vallas, életmodtorténet — hosszmetszeti torténeti (kronologikus) megismerésével
folytatodik, tobbnyire epochalis feldolgozas formajaban. Mindez lehetdséget ad széles-
kort differencidlasra, hiszen a t¢émakon beliil sokféle lehetdség nyilik kiilonbozo

28 Knausz Imre (2003): A mélységelvii tanitasrol. Uj Pedagdgiai Szemle, 53. 3. sz., 8-11.
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résztémak egyéni és csoportos feldolgozasara. Ebben a formaban is egyszerre érvénye-
siilhet egy atfogobb torténelmi kép ismerete és egy-egy téma, illetve résztéma alaposabb
elsajatitasa. A kiilonb6zo egyéni és csoportos feldolgozasi modok révén differencialt
készségfejlesztés is megvaldsithato.

A problémacentrikus tanitasi modell

A problémacentrikus megkozelités®® esetében a f6 fokusz mar a narrativ kompetencidk
fejlesztésére iranyul, bar az ismeretek atadasa, illetve a kompetenciafejlesztés aranya di-
namikusan valtozhat. A 6 cél a torténetiség elvének tudatositasa, amely archetipikus
dontéshelyzetek, torténelmi csomopontok — példaul a foldmiivelésre és allattenyésztésre
valo attérés, a gdrog-perzsa haboruk, a magyar honfoglalas és allamalapitas, a mohéacsi
vész, a nagy felfedezések, az 1848/49-es események, a kiegyezés, az els6 vilaghabor
kirobbanasa, a rendszervaltas stb. — sokoldali elemzésére iranyul, ami alkalmat adhat
egy sajatos torténelmi helyzet alaposabb megismerésére. A diakok kiilonb6zo tipusa
forrasszovegek és leirasok alapjan dolgozzak fel az adott dontéshelyzetet, amely lehetd-
séget ad kiilonb6z6 egyéni és csoportos feldolgozasokra a kisel6adasoktdl a szerepjaté-
kokig. Ebben az esetben mar nem a reprodukalas, sokkal inkabb az 6nallo feldolgozas
szamithat elismerésre.

Az altalanos készségek (kompetenciak) elsajatitisanak modellje

Ez a modell*® a miénktdl sok tekintetben eltéré angolszasz kultira, mindenekeldtt az
USA kozegébdl szarmazik. Itt mar nem a hagyomanyos — eurdpai értelemben vett — al-
talanos torténelmi miiveltség atadasat tekintik elsddlegesnek, sokkal inkabb a kozvetlen
allampolgari nevelés pragmatikus céljait. A tanitas hagyomany6rz6 része mindenekel6tt
a tarsadalmi kohézio, az amerikai identitas (demokratikus kiildetéstudat, az egyéni jo-
gok képviselete, a zasz10, a himnusz stb.) megalapozasat és megerdsitését szolgalja. A
tanitas nagyobb, készségfejlesztd része ugyanakkor a mindennapi életvezetés szempont-
jabodl fontos ismeretek és készségek kozvetitésére és gyakorlasara iranyul A szabadon
valaszthat6 torténeti témakat csoportos projektmunkaban (falinjsag, Gijsag, prezentacio,
dramatikus torténelmi jaték) dolgozzak fel. A pedagogiai célok itt mar elsdsorban a sze-
mélyiség kozvetlen forméldsara iranyulnak: a didkok megtanulnak irott és audio-
vizualis szovegeket feldolgozni, kiilonboz6 problémahelyzetekben dnalloan
gondolkodni €s donteni, kreativ modon tanulni, valamint tevékenykedni és egyiittmi-
kddni masokkal.

Alternativak keresésére iranyulé modell — ,,Mi lett volna, ha...?”
Ez a feldolgozasi mod mar sok tekintetben jatéknak tekinthetd, de ugyanakkor sokféle

torténeti forras feldolgozasara és roppant kreativ alkalmazasara nytjt lehetdséget. A leg-
fobb pedagdgiai cél a tarsadalmi viszonyok alternativitdsanak, az aktiv tarsadalmi

29 Fischerné Dardai Agnes: A problémaorientélt térténelemtanitas koncepcioja. Uj Pedagdgiai
Szemle, 57. 11. sz., 29-59. )
30 Jakab Gyérgy (2006): A torténelemtanar dilemmaja. Uj pedagdgiai Szemle, 56. 10. sz., 3-21.
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cselekvés életszerti mikodésének megjelenitése. Ebben az esetben a lehetséges torté-
nelmi alternativak elézetes elgondolasa, majd pedig a megvaldsult valtozat kritikus
elemzése mutathatja meg a diakoknak a tarsadalmi valosag miikodési mechanizmusat,
az ugynevezett ,,cselekvd” szemszoget. A kiilonboz6 torténelmi forrasok kritikus feldol-
gozasan tul itt lehetdség van arra is, hogy a didkok (a)torténelmi szovegeket is alkossa-
nak.

A jelen viszonyaibol kiindulo torténelemtanitasi modell — ,,Hogyan jott létre...?”

Sok sz6 esik mostanaban arrdl, hogy a multra vonatkozé érdeklodést és diskurzust 1é-
nyegében a jelen kérdésfelvetései és bizonytalan jovéképei motivaljak. Ez azt is jelenti,
hogy a kronolodgiai sort akar meg is lehetne forditani, ami nagymértékben erdsithetné az
allampolgari nevelés és tarsadalomismert oktatas hatékonysagat is. Ebben az értelemben
a tanitas kiindulopontja egy jelenkori téma, kérdés vagy probléma — kdrnyezettudatos-
sag, tarsadalmi és politikai konfliktus, aktualis haborus helyzet, egy tarsadalmi csoport
bemutatasa, egészséges €letmdd, divat stb. —, amelynek elétorténetét vizsgalnak meg a
diakok differencialt moédon egyéni és csoportos feldolgozasok keretében. A kiinduld
kérdés minden esetben a ,,Hogyan jott 1étre... én és a csaladom, a lakohelyem, egy kap-
csolat, egy konkrét targy (egy asztal, egy ruha, egy hamburger), egy talalmany, egy in-
tézmény, egy eszme, egy habort, egy...?”” Ennek a megkdzelitésnek a legfbb eldnye az,
hogy a diakokat kozvetleniil izgatd és motivald problémakbdl indul ki, és annak torté-
nelmi valtozasait mutatja be az életkori sajatossagoknak megfelelGen.

HOVATOVABB...?

Kérdés tehat, hogy az iskolai torténelemoktatas — az internetrél arado attekinthetetlen
informacid6zonnel és a politikai propaganda megoszté ritusaival szemben — a tovabbi-
akban mennyiben tudja megoérizni a torténelmi kdzgondolkodasra gyakorolt korabbi ha-
tasat. Ugy gondolom, hogy ez méar nemcsak a 19. szazadi szemléletét és alapszerkezetét
makacsul 6rz6 térténelemoktatasi kanon 21. szazadi ujragondolasatol fiigg, hanem az
ujkori tomegiskolai rendszer tarsadalmi szerepének és miikodési rendjének Gjragondola-
satol is.

A korabbi rendszerben a pedagdgus szerepét hasonldan gondoltak el, mint a
gazdalkodo vagy mesterember (demiurgosz) munkajat, aki a passziv ,,anyagbol” ki-
bontja a benne 1év6 lehetdséget. Ahogy a kézmiives vagy a gazdalkodo szamara is
tobbé-kevésbé teleologikusan megtervezhetdk ¢s megvaldsithatok a munka egymast ko-
vetd fazisai, ugyanugy keriiltek be a kiilonboz6 szintii tantervekbe a diakok szocializala-
sanak algoritmizalt feladatai és tevékenységei. A gazdalkod6 ember szemlélete koszon
vissza a nyelvhasznalatban is, hiszen a fiatal allatokat ,,ndvendékeknek™ nevezik, akiket
,,betanitanak” késobbi munkéjukra, ahogy sok helyen még ma is ,,palantanak™, , cseme-
tének” nevezik a didkokat, akiket ,,betlivetésre” tanitanak, akiket ,,felnevelnek majd,
akik aztan az iskolaidé utan ,érettek” lesznek, mint a paradicsom.

Ez a jol tervezhetd biztonsag azonban mar régdta a milté. Az el6z6 generaci-
oktol 6rokolt gondolkodasi és cselekvési mintdk mar nem jelentenek hasznalhato fogo-
dzot, mivel az emberek folyamatosan mas élethelyzetbe keriilnek, mint a sziileik. A
jOvO kiszamithatatlanna valt, ami elbizonytalanitotta a szocializacios folyamat tervezhe-
toségébe vetett hitet. Az informacios tarsadalom allandéan valtozo vilaga a
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hagyomanyos iskolarendszer alapvetd céljainak és funkcidinak radikalis ujragondolasat
teszi sziikségessé. Valoszinlisithetd, hogy ennek pedagogiai alapjat mar nem a viszony-
lag jol tervezhetd gazdalkodoi kultura logikajaban képzeljiik el, sokkal inkabb a mindig
kiszamithatatlan helyzetben é16 és csoportosan vadaszo kozdsségek kultirdja alapjan. st
Lehet, hogy érdemes lesz ismét felfedezni a ,,bozodtiskola” tanulsagait... Ennek az isko-
lanak az alapvet6 vonatkoztatasi kerete persze tovabbra is a nemzeti kultira és
az allampolgari 1ét, de a globalizacio egyre szélesedd folyamataban felértéke-
16dnek a kisebb kozosségek és identitasok, valamint az ennél nagyobb virtualis dsszetar-
tozasok is. fgy mar nemcsak azt tartjuk szamon, hogy valaki kozvetlen ismerdse,
komaja, foldije-e valakinek, hanem azt is, hogy Foldije a masik embernek, akire vigyaz-
nia kell.

i

~ TRTERT s Mflumlh.x

Madjus 1-jei felvonuldk 1952-ben az Andrdssy ut (Sztdlin ut) és a Dézsa Gyorgy ut sarkdndl
Forras: Fortepan / Magyar Rend6r

31 Gyarmathy Eva (2013): Diszlexia, a tanulas/tanitas és a tudoméanyok digitalis kultiraban. Egy
tranziens korszak dilemmai. Magyar Tudomdny, 174. 9. sz., 1086-1094.
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A finn oktatas X-faktora: A BIZALOM

Esettanulmany a tanarok irdnti bizalom evoluci6jardl Finnor-
szagban az elmult 30 évében

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALAS

A tanulmany azt a kérdést jarja koriil, hogy miként alakult ki az elmult harom évtized
folyaman a tanarok iranti bizalomnak az a kulturaja Finnorszagban, melynek fontossaga
kiilondsen egyértelmiivé valt az oktatas hagyomanyos rendjét felforgat6 COVID jar-
vany idején. Ekkor beigazolddott, hogy varatlan helyzetekben, felelds dontéseket hozva,
azok a tanarok tudjak legjobban segiteni a gyerekek tanulasat, akik élvezik a hatésagok
€s a tarsadalom bizalmat. Miként 6nall6 tanulasra is leginkabb azok a didkok képesek,
akik felé bizalommal fordul a csaladjuk és az iskolajuk, s ezzel egyiitt kicsi gyerekko-
ruktdl kezdve megszoktak, hogy felelGsek a sajat tetteikért. Miként azt szamos felmérés
alapjan tudjuk, a finn tarsadalmat az atlagosnal nagyobb mértékii bizalom jellemzi. A
tanarok mint az oktatas legfobb szakértdi iranti bizalom ebben gydkerezik, am nem ko-
vetkezik automatikusan ebbdl.

A cikk annak a csendes kulturavaltasnak az evolucios folyamatat vazolja fel
esettanulmany formajaban, amit a komprehenziv iskolaszerkezet kialakitasat, majd a pe-
dagogusképzés megujitasat kovetden, az 1990-es évek gazdasagi krizisének idején meg-
tett bator szakpolitikai lépések inditottak el. Bemutatja a tanarok iranti bizalom
fokozatos er6sodésének katalizatorait egy kdzpontositottbol decentralizaltta valo rend-
szerben, majd nyomon kdveti a PISA altal a 2000-es években — a finnek szamara is va-
ratlanul — visszaigazolt siker okainak kutatasara tett er6feszitéseket. Ezzel
Osszefliggésben érinti a tarsadalmi t6ke, az egyenldtlenség, a mobilitasi esélyek és az
oktatasi rendszer eredményessége kozotti kapcsolatok néhany alapvetd kérdését, €s is-
merteti, hogy melyek az iskolai bizalom szintjét befolyasold legfontosabb tényezok. Vé-
giil, a 2014-es finn tantervi reform koriili vitakat felidézve, utal ra, hogy 1j tipust,
,Szerény”’ kormanyzasra van sziikség, amely — vallalva ennek kockazatait — a lokalis
szereplOk erdsitésével segiti eld, hogy azok a gyerekek érdekében képesek legyenek
megtalalni a lehetd legjobb valaszokat az oktatas helyi problémaira.

Kulcsszavak: a bizalom kulturdja, decentralizacio, kollektiv autondomia, reflektiv peda-
gogus, szereny kormanyzas, helyi elszamoltathatosag
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1. BEVEZETES

A COVID jarvany csucsan vilagszerte tobb, mint 1,5 milliard gyerek kényszertilt arra,
hogy otthonrol tanuljon, mikézben a tanaraik kiilonféle modokon probaltak segiteni
8ket ebben (OECD, 2020a). Kevés iskolarendszernek volt terve egy ilyen véltasra.® Az
orszagok dont6 hanyada csak most tesztelte, hogy a tanarai tudnak-e alkalmazkodni ko-
rabban soha nem latott koriilményekhez. A kutatok folyamatosan elemezték a tapaszta-
latokat,? melyek alapjan a kdvetkez6 altaldnositdsok ma mar bizonyosan
megfogalmazhatok:

e  Azok a rendszerek, amelyek rugalmasabb kereteket kinalnak a tanitashoz, au-
tonomiat adva az iskolaknak sajat tanterveik kialakitasahoz, gyorsabban tudtak
alkalmazkodni a struktirak felbomlasahoz, sikeresebben biztositottak a gyere-
kek tanulasanak folytonossagat, és hatékonyabb védelmet nyjtottak a legin-
kabb sériilékeny tanuloknak.

e Ahol az oktatasnak részét képezi a didkok onreflexidja és a sajat haladasukeért
valo feleldsségvallalas, ott motivaltabbak, s ezért konnyebben alltak at a tavok-
tatasra (Sahlberg és Walker, 2021, 17. 0.).

Az onalloésagot megengedd bizalom erejét — a tanarok €s a diakok esetében is —
az adja, hogy elkoételezi 6ket az irant, amit csinalnak, és kialakitja benniik a tulajdonos-
sag érzését. Batoritja Oket arra, hogy a jo teljesitmény érdekében akar kockazatot is val-
laljanak, és merjenek 0j dolgokat kiprobalni, amikor a régiek valami miatt nem
miikodnek. A jarvany kitérése utan ez: a rendszeriik egészét athato bizalom lett a finn
iskolak egyik legfontosabb eréforrasa is (Lavonen és Salmera-Aro, 2022).

Bar a 21. szazad elejétdl a szakmai figyelem fokuszaban allo finn oktatas sike-
rességének okairdl elemzok sokasaga fogalmazott meg érvényes allitasokat, most, a vi-
lagjarvany arnyékaban mégis érdemes ezek koziil egyet onmagaban is reflektorfénybe
emelni — nem kérdéjelezve meg kdzben a tobbi tényezd fontossagat. Kiilonosen La-
vonen és Salmera-Aro (2022) nemrég megjelent tanulményénak,® illetve annak tiikré-
ben, hogy a finn oktatas egyik legismertebb kutatoja, Pasi Sahlberg is a bizalom

L A kivételek kozé tartozott példaul Szingapur, ahol a SARS virus korabbi kitorésekor, a 2000-es
évek elején késziilt egy vészforgatokonyv az ilyen helyzetekre, s a tanarok azdta folyamatosan bo-
vitik tudasukat az e-learning oktatas modszertanara vonatkozoan. Képzések sora segiti 6ket ab-
ban, hogy tajékozdodni tudjanak a digitalis térben, s implementalni tudjak az otthoni tanulasra
(home-based learning, HBL) épiil6 pedagdgia modszertanat. Az e-learning szerves része lett a di-
akok tevékenységének is. A korabbi jarvany idején azonban legfeljebb 1-1 hétig voltak bezarva az
iskolak, igy most tobbé-kevésbé 6k is {ij helyzettel néztek szembe (Oon Tan, Oon és Chua, Jal-
lene, 2022).

2 Ezzel dsszefiiggésben lasd egyebek kozott az OECD-nek az irodalomjegyzékben megjeldlt
2020-as kiadvanyait.

3 A tanulmény a Springer kiadé 4ltal megjelentetett kdtetben olvashato, amely 15 orszag kdzokta-
tasi tapasztalatait 6sszegzi a COVID jarvany iddszakahoz kapcsolodoan. A hivatkozas pontos
adatait 1asd az irodalomjegyzékben.
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kérdéskorét tartotta méltonak arra, hogy Finnorszagban tanitod, amerikai szerzétarsaval
kodzosen irt, 2021-ben megjelent 0j konyvének kdzponti témajava tegye.*

A bizalom finnorszagi evolucidjanak torténetét az teszi kiillondsen izgalmassa,
hogy szinte véletleniil vezetett latvanyos eredményhez. Nem sziil6i vagy szakmai nyo-
masra dontdtt ugyanis tigy a kormany, hogy lemond a korabbi biirokratikus iranyitasi
formakrol, és elmozdul a szakmaisag bizalom alapu kulturaja felé. Egy, az orszagot
megrazo pénziigyi valsag szolgaltatta az ugrodeszkat ehhez a valtozashoz (Sahlberg és
Walker 2021, 33-55. 0.). Mivel pedig a sokféle hatasnak kitett, komplex, tarsas kozeg-
ben zajlo evolucios folyamatok kimenetele sohasem lathato pontosan eldre, résztvevoik
1d6rél-idére olyan pontokhoz érkeznek, amelyek tobbféle utat kinalnak nekik a tovabb-
haladashoz, a téma feldolgozasahoz az esettanulmany készitése tiinik a legjobb megol-
dasnak. Talan egy ilyen — egyéb lényeges iranyokba is kitekintd, &m a gondolati fokuszt
végig sziik mezsgyén tarté —, nyitott végii, tematikus ,,torténetmesélés”
tudja leginkabb eldsegiteni annak megértését, hogy mi miért torténik éppen ugy Finnor-
szagban, ahogyan. S talan ez a forma segitheti a gondolkodast arra vonatkozoan is, hogy
mas orszagokban miért nem sziiletnek feltétleniil azonos eredmények, akar egyes ele-
mek hasonldsagai ellenére sem.®

2. A FINN JOLETI TARSADALOM MEGROPPANASA AZ 1990-ES EVEKBEN

A habortk utani idészak a gazdasag sikertorténete volt Finnorszagban, aminek nyoman
igazi joléti tarsadalom alakult ki e korabban szegénynek szamit6 skandinav térségben. A
GDP egy fore eso6 értéke 1990-ben a negyedik legmagasabb volt a vildgban. Szamos ok
egymast erdsitd hatdsa miatt azonban, a korszak globalis pénziigyi valsaga Finnorszagot
stjtotta a leger6sebben Nyugat-Eurdpaban.® A krizis késziiletleniil érte a joléthez szo-
kott embereket. A lakossagi fogyasztas 10%-kal esett vissza a *90-es évek elsd felében,
s a varosokban megjelentek a sorok az ingyen ételt oszto Udvhadsereg satrainal (Urkuti,
2001).”

Az allam miikddése is megrendiilt. A jovedelmek és a fogyasztas alapjan be-
szedhet6 adok csokkentek, mikdzben harom év alatt 6tszorosére emelkedtek a

4 A jelen cikkben tobbszdr hivatkozott forras adatait ldsd az irodalomjegyzékben. E ponton fontos
azonban megemliteni, hogy a tanulmany cimeként kélcsonvett kifejezés a szerzOparostol szarma-
zik. Konyviik masodik fejezete viseli A finn X-faktor (The Finnish X-factor) cimet.

5 Itt érdemes sok mas mellett arra gondolni, hogy a 80-as évek kdzepén — csak uigy, mint kicsivel
késdbb Finnorszagban —, Magyarorszagon is eltorolték a szakfeliigyeletet. S hazank a korai refor-
merek kozott volt a nemzeti alaptanterv bevezetése terén is. A két oktatasi rendszer mai eredmé-
nyessége azonban mégis igen tavol keriilt egymastol.

6 A brutt6 hazai termék 1989-ben nétt utoljara, 1990-ben mar stagnalt, majd harom éven keresztiil
folyamatosan és jelent&sen csokkent, s e tendencia csak 1994-ben ért véget. Ezzel egyiitt csokkent
a foglalkoztatottsag és a munkahelyek szama. A munkanélkiiliségi rata, amely 1989 végén 3%-0s
volt, 1994 kozepére elérte a 18,4%-ot, a munkanélkiiliek szama pedig megkdozelitette a félmilliot,
ami paratlan volt az orszag torténetében (Urkuti, 2001, 58. 0., 109. 0.).

" A ’90-es évek finn gazdasagi valsdganak mélyebb elemzését lasd Urkuti Gyérgy (2001) PhD
disszertacidjaban. Itt csak a valsag néhany olyan mozzanatat emelem ki, amely relevans a vizsgalt
téma, illetve a tarsadalmi kozérzet szempontjabol.
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segélyekre és az aktiv munkaerdpiaci 1épésekre forditott kiadasok. Dramaian megnoétt az
allamhaztartas hianya és az allamadossag (Urkuti, 2001, 111. o.). A takarékossagi intéz-
kedések az oktatast is érintették. Intézmények sziintek meg, szakembereket bocsatottak
el. A sziikségessé vald 1épések egynttal gyorsitottak a kozszféra mar folyamatban 1évo
decentralizacidjat, aminek eredményeként az iskolak a 460 helyi dnkormanyzathoz ke-
riiltek 4t.2

A lakossagot érintd elsé megszoritasi csomagot 1992-ben fogadtak el,® mely-
nek célja az allami kiadasok tovabbi 20 milliard markas lefaragésa volt. Végrehajtasa
soran csokkent a munkanélkiili segély 0sszege és folyositasanak idotartama, a munka-
adoknak juttatott foglalkoztatasi tamogatasok sora, a gyogyszerar- és a lakbér-kiegészi-
tés, a csaladi potlék, valamint szamos mezdégazdasagi tdmogatas is. De a 1épés kevésnek
bizonyult. igy, 4tlagosan félévenként, Gjabb és ujabb takarékossagi csomagok elfogada-
sara volt sziikség, dsszességiikben az elsével azonos nagysagrendben;!® csdkkentve ma-
sok mellett a GYES, a nyugdijak inflaciokdvetd emelésének kalkulalasakor hasznalt
szorzd, valamint az 6nkormanyzatoknak adott koltségvetési timogatas mértékét. A
megszoritasok csak 1994-ben értek véget, amikor a megkezdédd fellen-
diilés miatt nem volt mar sziikség rajuk. A kovetkezd ot év aztan ismét kaprazatos nove-
kedést inditott el Finnorszagban, ami elsGsorban az elektronikai és a tivkozlési iparagak
robbandasszerii eléretorésének volt kdoszonhetd, s hosszabb idén keresztiil a GDP évi
4,6%-o0s emelkedésével jart egyiitt (Urkuti, 2001, 138-139. 0., 144.0.).

3. EGY CSENDES KULTURAVALTAS KEZDETEI A PEDAGOGIABAN

A ’90-es években a vilag sok részén indultak el a finnorszagihoz hasonl6 decentraliza-
cios folyamatok az oktatasban. A szabadsag ily modon valo novekedése azonban tobb-
nyire egyiitt jart a kiils6 kontroll er6s6désével, amiben a feliigyelet és a standardizalt
tesztek jatszottak a f6 szerepet.!* Finnorszag azonban mas utat valasztott. A

8 Mivel az énkormédnyzatok korében népszerti torekvés az dnkéntes alapon valé kistérségi egyiitt-
mitk6odés — amit a kormany €s az 6nkormanyzatok szovetsége is tiamogat —, a helyi hatésagok
szama mara jelentdsen cskkent a *90-es évekhez képest. Szamuk 2021-ben 309 volt. Forras: As-
sociation of Finnish Municipalities. Letoltés: Hiba! A hiperhivatkozis érvényte-
len.https:/iwww.localfinland.fi/finnish-municipalities-and-regions (2022. 02. 22.)

9 Mivel eléterjesztdje a miniszterelndki hivatal kéltségvetési f8osztalydnak vezetdje, Raimo Sailas
volt, az intézkedés az 6 neve utan a Sailas-csomag elnevezést kapta.

10 Az akkori 40 milliard finn marka oridsi 6sszeg volt. Nagyjabol 6,7 milliard eurénak felelt meg
— annak alapjan kalkulalva, hogy a marka arfolyamat 1999-ben 5,95-6s szinten rogzitették az eu-
réhoz viszonyitva. A finn koltségvetés éves kiadasi f66sszege ugyanekkor 30-40 milliard eurénak
megfelelé marka kozott lehetett. Osszességében tehat a tarsadalom egészét drasztikus modon
érint6 kiadascsokkentésrél beszélhetiink. (A becslés Urkuti Gyorgy kozgazdasztol szarmazik, aki
egyben hazank jelenlegi finnorszagi nagykovete.)

11 E valtozéasok a kozszolgaltatdsokrol vald korabeli — vilagszerte 4ltalanos — gondolkodasmoéd
(New Public Management) oktatasi vetiiletének tekinthetdk, melynek meghatarozo jellemzéje
volt, hogy a kormanyok erésen hittek a piaci verseny mindenek feletti szabalyoz6 szerepében.
Csokkentették a gyengék és a raszorulok tdmogatasat, mikozben szamos teriileten névelték az al-
lam jelenlét. Aktiv bizalmatlansagot hirdettek a kdzintézményekkel szemben, ami kiilondsen
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takarékossagi intézkedések részeként — a tankdnyv-jovahagyas és tobb mas, kdzpontosi-
tott eljaras mellett — 1991-ben megsziintette a szakfeliigyeletet. A standardizalt teszteket
pedig be sem vezette, mivel — a koltségszamitasokat koveten — ugy talélta, hogy az tal
draga lenne az adott kdriilmények kozott. A kdzponti kontroll helyett a helyi elszamol-
tathatosag formait igyekezett megtalalni.

Az oktatasfejlesztés j kdzpontja, a Finnish National Board of Education
(FNBE) 1991-ben jott létre.*? Az oktatas teljes vertikumat atfogd minisztériumi hattérin-
tézmény oOriasi kihivasokkal nézett szembe megalakulasakor. A valsag negativan hatott
a tanarok munkakoriilményeire és munkakedvére is. Az, hogy az oktatast sikeriilt atve-
zetni e nehéz idészakon, elsésorban annak volt koszonhetd, hogy dr. Vilho Hirvi szemé-
lyében az orszagos politikan kiviilrél érkezo, korabban tanarként dolgozd, de a
kozigazgatasban is jartas, kivald vezeto keriilt a szervezet élére. A nyomaszto bizonyta-
lansag kozepette 6 azzal a gondolattal igyekezett motivalni a pedagdgusokat, hogy a de-
centralizacid utat nyit az iranyitas biirokratikus vilagabol a szakmaisag uj kultaraja felé,
aminek f0 jellemzGje az lesz, hogy a tandarok valnak a legfébb szakérté-
ivé annak, hogy mitél mikodik jol egy iskola. igy biztatta a kollégait:
., Létrehozunk egy uj oktatdsi kulturat, ahonnan nincs visszaut.” Erésen hitt benne, hogy
e kultura alapja a bizalom felépitése a hatosagok €s a tanarok kozott, ami athatja majd
az iskolakat és a kdzosségeket is. A ,,gyeplé meglazitdsa miatti kdosztol” tartd hivatal-
nokokat pedig arra figyelmeztette, hogy ,, miivelt nemzet nem hozhato létre erészak-
kal”13

A ’90-es évekig Finnorszagban is az volt a legfébb elvaras a tanarokkal szem-
ben, hogy tegyék meg, amit a jogszabalyok eldirnak szamukra. Az igazgatok fo feladata
pedig a feltételek biztositasa és annak ellendrzése volt, hogy tanaraik megfeleléen dol-
goznak-e. Az autonémia nem jelentett tobbet annal, hogy amikor a pedagdgusok be-
csukjak maguk mogott az ajtot, 6k a felelsek azért, ami az osztalyukban torténik. A
decentralizacio azonban 0j helyzetet teremtett, létrehozva az 6nkormanyzatok és az is-
kolak szintjén megsziiletd kollektiv autondomia alapjait.

Ennek elényeire elsdként az a tanari nemzedék valt fogékonnya, amely a ’80-as
években megujuld, minden leendd pedagdgus szamara egységes, mester szintre emelt és
kutatds alapt rendszerben szerezte a képesitését.’* A véltozas lényege az oktatasi elmé-
letek, a kutatasi modszertan és gyakorlat, valamint a tanitasi gyakorlat szerves 0ssze-
kapcsolasa volt. Kézéppontjaba az a meggy6zddés keriilt, hogy minden gyermek képes
tanulni, ha megkapja hozza a lehetdséget €s a tamogatast; hogy az emberi vilag sokszi-
niségének teret kell kapnia a tanulasi folyamatban; és hogy az iskolaknak kis

erbsen jelent meg a kozoktatasban, s ami sok orszagban az intézmények kozotti kiilonbségek no-
vekedéséhez és a rendszerszinti teljesitmény romlasdhoz vezetett.

12 A magyar szakirodalomban: Finn Nemzeti Oktatasi Tancs. Jogutodja 2014-t8l a Finnish Nati-
onal Agency for Education (FNAE) lett (Forras: https://www.oph.fi/en).

18 An educated nation cannot be created by force.” ,, We are creating a new culture of education
and there is no way back. ” 1dézi: Pasi Sahlberg (2015), Finnish Lessons 2.0. 2. o.

14 A tanarképzés atalakitasat egy 1979-es jogszabély vezette be. Mig korabban a leendd tanitokat
foiskolai programok, a tanarokat pedig egyetemi kurzusok keretében oktattak, a reform egységes
alapokra helyezte a teljes pedagogusképzést — fliggetleniil attol, hogy milyen életkoru gyerekeket
tanitanak majd a végz6sok.
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demokraciakként kell miikddniiik. F6 célja pedig a mai napig az, hogy (1) a tanarok ren-
delkezzenek atfogo ismeretekkel az altaluk tanitott targyakra vonatkozo legfrissebb ku-
tatasokrol €s legyenek tisztaban vele, milyen modszerekkel, hogyan kutathato a tanitas
és a tanulas; (2) nyitott és elemz0 szemlélettel alljanak sajat munkajukhoz, s tudjanak
fejlesztési kovetkeztetéseket levonni a kutatasi eredményekbdl és sajat tapasztalataikbol
(Sahlberg, 2013, 117-118. 0.).

4. A TANAROK IRANTI BIZALOM KATALIZATORAI

Az 1985. évi kozponti tanterv, mint az orszag els6 alaptanterve, az addig megszilardult
komprehenziv iskolarendszer fejlédését kivanta 6sztondzni.!® Bar a dokumentum sokkal
kevesebb eldirast tartalmazott, mint elddei, a helyi tanterveket készitd tanarok még igy
is redundansnak érezték azt, s rugalmasabb kereteket kivantak. Mivel a kormanyzat
szandékai kozott kiemelt szempontta valt a helyi fejlodést tamogatd tanari hatderd
(teacher agency), a kollektiv autonomia és szakmai felelsség erésitése, az eredetileg
feliilrdl inditott reformfolyamat 10j iranyt vett a ’90-es években. Az innovaci6 fokozato-
san az iskolak belso ligyévé valt.

Egy 6nszabalyozé mozgalom, az Akvdrium Projekt keretében, a minisztérium
arra 9sztonozte az iskoldkat és az onkormanyzatokat, hogy alkossanak haldoza-
tokat a sziilokkel, a vallalkozasokkal és a civil szervezetekkel,
s mitkddjenek egyiitt sajat helyi tanterveik kidolgozasa soran. A projekt fontos prioritasa
volt a k6zos problémamegoldas €s az dtletek megosztasa, ami elejét vette az iskolak ri-
valizalasanak. Ertékrendjének kozpontjaban a méltanyossag és a tarsadalmi felel3sség-
vallalas allt — szemben a versengéssel és a kdzigazgatas szintjén megjelend
felelsséggel. A kezdeményezésbe 163 telepiilés mintegy 700 iskolaja (5000 tanara és
500 igazgatdja) kapcsolodott be, aminek eredményeként hozzavetdleg 1000 kiilonbdzo
helyi program sziiletett (Sahlberg, 2013, 65-67. 0.).

E munka tapasztalatai beépiiltek az 1994-ben hatalyba 1€p6 alaptanterv kidol-
gozasanak folyamataba, amely rovidebb lett az el6z6nél, s fokuszaba a tanulasi képes-
ség fejlesztése keriilt. Az 0j dokumentum arra batoritotta az iskolakat, hogy
erdsségeikre épitve, illetve koriilményeikhez igazodva fejlesszék tovabb a helyi tanter-
viiket (Sahlberg és Walker, 2021, 43-50. o.). Mik6zben sajat programjaikon dolgoztak,
sokan kezdtek el gondolkodni azon, hogy 6k maguk miként tudnanak hozzajarulni a mi-
nbség javulasahoz. Ez magaval hozta, hogy a szakmai tanulas addig jellemzden egysé-
ges tovabbképzési napokbol allé formaja kezdte atadni a helyét a sziikséglet-alapa
intézményfejlesztésnek és a célzott tudasépitésnek. A tanarok pedig kdzben valdban

15 A komprehenziv finn alapiskolat egy 1966-0s jogszabély hozta létre, és elsd tanterve 1970-ben
sziiletett meg. A szerkezeti valtasra 1972 és 1979 koz6tt, fokozatosan kertilt sor — az alsé kdzép-
foku, a polgari és elemi iskolak egységes, kilenc évfolyamos telepiilési intézményekké valod dssze-
olvasztasaval. A miikodés els6 évtizedében a tanterv még megengedte, hogy az iskolakon beliil
teljesitmény szerint csoportokba soroljak a tanuldkat. Az 1983. évi oktatasi torvény és az 1985.
évi 0jj tanterv azonban megsziintette ezt a lehetdséget. Azota — csaladi hatterétdl, motivacioitol és
adottsagaitol fiiggetleniil — az adott korosztaly minden tagja a telepiilés vegyes Osszetételi oszta-
lyaiban tanul, ugyanazon tanterv és tananyag alapjan (Vitikka, E., Krokfors, L. és Hurmerinta, E.,
2012).
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megeélhették, hogy biznak benniik, mert a reform erdsebben fokuszalt az 6 tehetségiikre,
mint a rendszerhez vald igazodasra, ami lehetdvé tette szamukra, hogy a legkiilonfélébb
megoldasokkal kisérletezzenek.

Fontos katalizatora volt a bizalom er6sodésének az is, hogy — sok orszag gya-
korlataval szemben — a nagy téttel bir6 tesztekre valo tanitas csapdajat elkeriilve, a finn
oktatasi kormanyzat a tanarok kezében hagyta a tanuloi teljesitmények értékelését, ami-
nek szakszer(i elvégzésére a tanarjel6ltek megfelel6 modon fel is késziilnek az egyete-
men (Frederiksen, Larsen és Lolle, 2016).

Sahlberg és Walker (2021) szerint a tanarok iranti bizalmat er6sit6 ,,legragyo-
g0bb mitosz” az a hit — amely mélyen gyokerezik a finn tarsadalomban —, hogy a jé
szellemi képesség és a sikeres tanitas kéz a kézben jar. Vagyis: ha
sikeriil a kozépiskolaban eredményes diakokat csabitani a palyara, az 6nmagaban noveli
a tanitds mindségét. Bar ezt nem tamasztjak ala meggy6z6 adatok (47. 0.), e gondolat
sok megerdsitést kapott kiilonféle elemzésekben.'® Ennek alapjan vannak, akik a finn
oktatas mai sikerességének kulcsat a tanari palyara keriilésért folyd versenyben, illetve a
jelentkez6k kozotti valogatas lehetdségében latjak. Persze, Finnorszagban is fontosnak
tartjak az elméletileg jol felkésziilt jelentkezoket, de a felvétel soran gyakran utasitanak
el magas pontszammal érkezd didkokat, ha ugy latjak, hogy azok nem rendelkeznek a
sikeres tanarra valashoz sziikséges képességekkel. A képzés arra torekszik, hogy a leg-
jobbat hozza ki azokbél, akik természetes modon vonzodnak e palya irant. Atfogo célja
pedig, hogy felneveljen egy 6nalléo gondolkodasra képes, reflektiv szakemberként dol-
goz6 pedagogusgeneraciot (Sahlberg és Walker, 2021, 49. 0.).

Elemzdk szerint az 1994. évi alaptanterv implementacidjanak folyamata erési-
tette meg leginkabb az igazgatokban és a tanarokban azt az érzést, hogy szakemberként
biznak benniik, s ez inditotta el az oktatas reformjanak azt a folyamatat, amely nem csu-
pan fenntarthatonak bizonyult, de a tanarok magukénak is érezték azt (Sahlberg és Wal-
ker, 2021, 42-44. 0.).

5. A VARATLAN SIKER TITKAINAK KERESESE
A ’90-es évek csendes kultiravaltasanak hatasaval az ezredfordulon szembesiilt a vilag,

de maga Finnorszag is. Az els6 latvanyos jelzés a 2000. évi PISA mérés eredménye
volt, amit aztin a kovetkezé mérések tovabb erdsitettek (1. tdbldzat).

1. TABLAZAT

Finnorszag pontszamai és helye az els6 harom PISA vizsgalat rangsoraiban

Matematika Szovegérés Természettudomanyok
Ev Hely a Hely a Hely a
rangsor- | Pontszdm | rangsor- | Pontszam | rangsor- | Pontszam
ban ban ban

16 Ezzel kapcsolatban lasd egyebek kozott: McKinsey Company (2007), OECD (2010), Klein, J.

(2014).
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2000 4. 536 1. 546 3. 538
2003 2. 544 1. 543 1. 548
2006 2. 458 2. 547 1 562

FORRAS: Hautamdki és mtsai, 2008, 12. o.

Az adatok egyuttal arra is utaltak, hogy a rendszer egésze jol mikddik, hiszen
az OECD orszagain beliil Finnorszagban volt a legkisebb eltérés az egyes iskolak telje-
sitményei kozott (Hautamdki és tarsai, 2008). Erdekes modon azonban, maguk a finn
szakemberek sem tudtak egyértelmii magyarazatot adni a siker titkait firtatdo kérdésekre.
Voltak, akik szerint a magyardzat a komprehenziv iskolarendszerben keresendd.!” M4-
sok a megujult tanarképzés szerepét emelték ki.*® Sokan a teljesitménykényszer hianyat
tekintették elsddlegesnek, ami id6t és szabadsagot ad a tanaroknak arra, hogy a mélyre-
haté tanulasra (deep learning)?® és a megértésre koncentraljanak. Helyet kapott az értel-
mezések kozott az orszag gazdasagi versenyképessége is, hiszen a 2000-es években mar
nyoma sem volt az el6z3 évtized valsaganak.?> Am nyitott kérdés maradt, hogy miért
nem eldzték meg az orszagot a PISA rangsoraban a hasonl6 f6ldrajzi és kulturalis adott-
sagokkal bird, de egyben fejlettebb és gazdagabb északi szomszédok, Svédorszag és
Norvégia. Talan épp e dilemma iranyitotta ra a figyelmet arra, hogy vajon nincs-e még
valami mas is a siker hatterében.

Amikor a Finnish Institute for Educational Research 2002-ben elkészitette az
orszag els6 nemzeti PISA jelentését, a siker 6 okaiként a tanulok személyre szabott ta-
mogatasat, a tanarképzés magas szinvonalat, a tanterv rugalmassagat, a pedagogiai sza-
badsagot €s a kulturalis homogenitast emelték ki. De ugyanekkor mar megjegyezték azt
is, hogy ,,a tandrok bizalmat kapnak ahhoz, hogy az oktatas igazi szakembereiként azt
tegyék, amit a legjobbnak tekintenek. Ebbdl kévetkezik, hogy szamottevd pedagogiai
fliggetlenséggel rendelkeznek az osztalyteremben, és az iskolak hasonlé modon autono-
miat élveznek munkdjuk megszervezésekor a nemzeti alaptanterv keretein beliil”
(Vilijérvi és mtsai, 2002, 42. 0.).

A finn kutatok a 2003. évi PISA siker idején kezdték elemezni sajat
szakpolitikai reformjaik torténetét. Mikozben igyekeztek elkeriilni az
okok és a hatasok kozotti kapesolatok tilzo leegyszeriisitését, ekkor mar fontos sikerté-
nyezOként azonositottak a bizalom-alapt kultarat — a kilenc évfolyamos egységes alap-
iskola, a jo tanarok, a fenntarthatd vezetés, a helyi innovaciok elismerése €s
megbecsiilése, valamint a mély tanulasra és nem a tesztekre fokuszalo, rugalmas elsza-
moltatas mellett. A szerzok a bizalom kulturajat az oktatasi minisztérium azon meggyo-
zO0déseként definialtak, hogy a tanarok azok, akik — a sziilékkel, az igazgatokkal és a
helyi kozosségekkel egyiitt — a leginkabb tudjak, miként nyujtsdk a lehetd legjobb

17 Bévebben lasd: Sahlberg, 2013, 50-53. o.

18 Bovebben lasd: Sahlberg, 2013, 117-118. o.

19 Az angol ,,deep learning” kifejezés magyar valtozata még nem épiilt be szervesen a hazai sz6-
hasznalatba, de kiilfoldon mar bdséges irodalma van. A pedagogiai utkeresés azon torekvéseihez
kapcsolodik, amelyek célja, hogy az oktatas hatékonyan segitse a fiatalok boldogulasat a mai
komplex és bizonytalansaggal teli vilagban. Lasd egyebek kozott a téma irant elkotelezett szak-
emberek k6zos honlapjat: https://deep-learning.global/

20 Bvebben lasd: Sahlberg, 2013, 148-153. o.
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oktatast a gyermekeknek és a fiataloknak (440, Pitkdnen és Sahlberg, 2006, 11-13. 0.,
126-133. 0.).

A 2006. évi PISA eredmények elemzése —a fenti kutatas kovetkeztetéseit at-
véve — mar a jo mindségli oktatasi rendszer kritikus elemének nevezte a tanarok és az
iskolavezetok, illetve a szakmaisag iranti bizalmat (Hautamdki és tarsai, 2008). A fel-
mérés ekkor mar azt is megmutatta, hogy Finnorszagban nem csupan a kormanyzat, ha-
nem a sziilék is jobban biznak a tandrokban és az oktatasi
intézményekben, mint a vilag legtobb pontjan. Az iskolaknak csupan
1,4%-a érezte tigy, hogy sziildi nyomas nehezedik rajuk a jobb eredmények eléréséért,
mig ez az értek az OECD orszagok atlagat tekintve 26,1% volt akkor (Hautamdiki és
mtsai, 2008, 87. 0.).

Az északi iskolarendszerek 2009. évi PISA eredményeit 6sszehasonlito elem-
z¢€s szintén a bizalom kultirajat emelte ki a legfontosabb altalanos okként, amely ma-
gyarazatul szolgal arra, hogy miért nyujtottak jobb teljesitményt a finn gyerekek, mint a
tobbi skandinav kortarsuk (Egelund, 2012. 1dézi: Sahlberg és Walker, 2021, 39. 0.). A
2010-es évek elejétdl igy lassan a finn oktatas ,,X-faktoraként” kezdtek tekinteni a biza-
lomra.?! A rendszer megismertetésében dontd szerepe volt Sahlberg 2011-ben megje-
lent, Finnish Lessons cimi konyvének, amit egy éven beliil 25 nyelvre — koztiik
magyarra is — leforditottak, s amely els6ként probalt meg valaszt adni a kérdésre: ,,Mit
tanulhat a vilag a finnorszagi oktatasi rendszer reformjabol?” (Sahlberg, 2013).

6. A TARSADALMI TOKE, AZ EGYENLOTLENSEG ES AZ OKTATAS

Az iskolai kultara nem fiiggetlen az adott orszag egészének kultarajatol. A tarsadalmat
jellemz6 meggy6z6dések, hagyomanyok és elvarasok hatassal vannak a tanarok iranti
bizalomra, és az iskolakon beliili kapcsolatokra is. E hatasrendszer fontos dsszetevéje a
tarsadalmi egyenlétlenség mértéke, amely az 1980-as évektdl kezdve vilagszerte novek-
szik.

Amerika példajan keresztiil, de altalanos érvényii moédon mutatja be e folyama-
tot Robert Putnam (2001) Egyediil bowlingozni (Bowling Alone) cimi kényve, amely
egy, a tarsas viselkedés terén megfigyelt apro valtozasbol indul ki. Korabban az embe-
rek munka utan eljartak tekézni a helyi klubokba, de aztan lassan felhagytak ezzel a szo-
kassal, amit a szerz0 a szocialis toke terén zajlo atalakulas szimbolumaként azonositott.
Ertelmezésében ez a toke a kozosségi tevékenység és a megosztas jutalma. Maga a fo-
galom pedig a személyes kapcsolatok halozataira, valamint a viszonossag és megbizha-
tosag azon normaira vonatkozik, amelyek e haldzatokbdl nének ki (Putnam, 2000, 19.
0.). Kényve sok-sok adat felhasznalasaval szemlélteti, miként er6s6dott a tarsadalmi
téke Amerikaban 1900 és a *70-es évek kozott, majd fogyatkozott 1€pésrdl 1€pésre a ko-
vetkez0 évtizedekben. Hogyan kiiloniiltek el az emberek fokozatosan egymastol, miként
estek szét a korabbi kdzosségi struktirak, s jart ez egyiitt kiilonféle tarsadalmi

2 Az, X-faktor” kifejezés a popkultlirdbél elterjedt, és ma mér széles korben hasznalt kifejezés, s
olyan, a kivalosagot eldmozditd esszencialis tényezdre utal, ami altal valami épp azza valik, ami.
Ebben az értelemben kapta Sahlberg és Walker (2021) konyvének a bizalom természetét bemutatd
fejezete ,,A finn X-faktor” cimet

(Sahlberg és Walker, 2021, 19-32. o. (1.2. The Finnish X-factor).
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problémak sulyosbodasaval. Tények soraval bizonyitja, hogy a kisebb szocialis tékével
rendelkez6 kozosségek oktatasi eredménye alacsonyabb szintii, és egyebek mellett tobb
a tizenéves terhesség, a gyerekkori 6ngyilkossag, az alacsony sziiletési suly és a sziiletés
el6tti halalozas is. A tarsadalmi téke mértéke egyben jo eldre jelzdje a blindzési arany
varhat6 alakulasanak, bizonyos betegségeknek és az élettel valo elégedettségnek is.
Elemzését kovetden a szerzo hitet tesz amellett, hogy a jelen problémainak kezelése ér-
dekében a legsiirgetbb feladat a megkopott tirsadalmi téke tjraépitése lenne.??

A mai vilagban szinte mindenhol nének az egyenlétlen-
ségek. Nem mindegy azonban, hogy mennyire, és az sem, hogy mit tesznek a korma-
nyok az ebbdl fakado hatranyok enyhitéséért. Finnorszag azon allamok kozé tartozik,
ahol a legkisebbek a vagyoni kiilonbségek a tarsadalom rétegei kozott. Az élettel valo
megelégedettség nemzetkozi listajan pedig — ami a tarsadalmi kohézié fontos mutatdja —
az els6 helyet foglalta el 2019-ben (OECD, 2019).2° Ebben szerepe lehet annak, hogy az
orszag a mobilitasi esélyteremtés terén is jol teljesit, s az emberek gy érzik, vannak le-
hetéségeik. 2020-ban 82 allam koziil az orszag a harmadik helyet foglalta el a World
Economic Forum altal évente elkészitett tarsadalmi mobilitasi jelentés (Global Social
Mobility Report) indexében,?* amely arrél ad képet, hogy hol mekkora akadaly 4ll a tar-
sadalom alsobb rétegeibdl felfelé igyekvok utjaban. Az elemzdk altal ezzel Gsszefiiggés-
ben rendszeresen vizsgalt ot teriilet egyike az oktatas, s azon beliil a hozzaférés, a
minbség és a méltanyossag, valamit az egész életen 4t tarto tanulas lehetésége (World
Economic Forum, 2020).

Az oktatashoz vald hozzaférésen beliil az esélyteremtés kritikus eleme, hogy a nehéz
sorsu tanulok milyen ardnyban jarnak az atlagosnal gyengébb adottsagl iskolaba, ami
lényegében megdupldzza a hatranyaikat. A PISA altal vizsgalt orszagok kozott ez Finn-
orszagban a legalacsonyabb (OECD, 2018, 122. 0.).% E szempont fontossagat igazolja a
hatranyos helyzetii tanulok eredményeit, illetve az oktatas méltanyossagat vizsgalo, s a
2015. évi PISA adatokra timaszkodo jelentés (Equity in Education). Ebbdl kideriil,
hogy azok az érintett diakok, akik jo iskolaban tanultak, atlagosan 78 ponttal magasabb

22 Mivel a kényv tartalmat tekintve még mindig aktuélis, az eredeti mii megjelenésének 20. évfor-
duldjara a kiadd (Simon & Schuster, 2020) Gjra megjelentette azt. A szerz6 ekkor kiegészitette a
meglévoket egy, a szocialis média és az internet mindent athat6 befolyasarol szol6 1j fejezettel,
ramutatva, hogy ez korabban elképzelhetetlen lehetGségeket vezetett be a tarsas kapcsolatokba, s
egyuttal bejosolhatatlan szintjeit hozta az elidegenedésnek és az elszigeteltségnek is.

23 Atlagosan 7,6 pontot ért el az index 10-es skalajan. Lasd: OECD, 2019, 123. o. (8.1.tablazat)

24 A Globalis Tarsadalmi Mobilitas Index (Global Social Mobility Index. Forras: https://www.so-
cialmobilityindex.org/) a Vilaggazdasagi Forum éltal kifejlesztett mutato, amely 6t teriilet 10 ka-
és a kategoriak 2020-ban a kévetkezok voltak: (1) Egészség: Atfogé modon. (2) Oktatas: Hozza-
férés. Mindség és méltanyossag. Egész életet at tart6 tanulas. (3) Technoldgia: Hozzaférés. (4)
Munka: Munkalehetdségek. Méltanyos bérezés. Munkafeltételek. (5) Reziliencia és intézmények:
Szocialis védelem. Befogadd intézmények. Az elemzés elméleti kereteinek bovebb leirasat 1asd:
World Economic Forum, 2020, 14-17. 0.).

25 Az elemzés hatranyos helyzetii tanuloknak tekintette azokat, akik gazdasagi, tarsadalmi és kul-
turalis statuszukat tekintve a kohorsz alsé negyedébe tartoztak. Hatranyos helyzetii iskolaknak pe-
dig azokat, amelyek ugyanezen jellemzok alapjan az orszagon beliil az intézmények mez6nyében
az also 25%-ba estek (OECD, 2018, 122. 0.).
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teljesitményt értek el, mint hatranyos helyzetii iskolaba jaro, hasonld csaladi mutatokkal
jellemezhetd sorstarsaik. Fontos jelzésértékii megallapitasa ugyanakkor e tanulmany-
nak, hogy a finn tanulok esetében nem mutatkozott szignifikans teljesitménykiilonbség
az iskolai adottsagok fiiggvényében. (OECD, 2018, 120. 0.).

7. A SZEMELYKOZI BIZALOM, A KOZBIZALOM ES A KOZERZET

Ha meg akarjuk érteni, hogy a finnek miért biznak a tanaraikban, érdemes figyelmet
forditanunk kulturajuknak arra a sajatossagara, hogy az atlagosnal jobban biznak pol-
gartarsaikban, gyermekeikben és a kozintézményeikben is (Sahlberg és Walker, 2021,
26-32.0.).

A tarsadalmi bizalom kérdését kutatasok sokasaga vizsgalta az elmult fél év-
szazadban, &m ezekbdl — a kiilonféle megkdzelitési modok és kontextusok miatt — nem
sziiletett altalanos érvényii elmélet. E probléman igyekezett segiteni az az Amszterdami
Egyetem keretében 1étrejott konzorcium (Universitiy of Amsterdam, Global Trust Rese-
arch Consortium),?® amelynek célja a téma kutatdi kozotti egyiittmiikodés dsztonzése és
a hozzaférhet6 adatok egyetlen, harmonizalt, szabadon felhasznalhat6 adatbazisba valo
rendezése. A nagyobb részt holland és amerikai szakért6kbdl allo — am masok elott is
nyitott?” — munkacsoport a tarsadalmi 1ét legfontosabb kotéanyaga-
ként tekint a bizalomra. Ezért ugy vélik, fontos megérteni, mi lehet az oka an-
nak, hogy mig egyes emberek hajlanak ra, hogy bizzanak masokban, masok inkébb
pesszimistak e téren. A kutatok azokat a 1953 és 2018 ko6zott késziilt elemzéseket dol-
goztak fel, amelyek legalabb egy kérdést tartalmaztak arra vonatkozoan, hogy a valasz-
adok miként itélik meg az ilyen tipust allitasokat: ,,altalaban meg lehet bizni az
emberekben” vagy ,,az ember soha nem lehet elég dvatos masokkal szemben”. Adatba-
zisukba — a 2018-ban lezarult projekt keretében — 165 orszag 203 kutatasanak 3,8 millio
megfigyelése keriilt be (Bekkers és tarsai, 2015). A mintegy fél évszazados idésavot at-
fogo alloméany elemzése? soran azt talaltak, hogy a polgarok kozotti kolcsonds bizalom
mértéke — 33 278 elemi finn adat alapjan — Finnorszagban volt a legmagasabb a vizsgalt
orszagok koziil az adott periédusban (Global Trust Research, 2018).2°

Az a tény, hogy az Eurdpai Bizottsag Eurobarométer nevii felmérése 2018-ban
szintén gy talalta, hogy a finnek azok, akik leginkabb biznak polgartarsaikban, azt
jelzi, hogy a torténetileg azonositott trend napjainkig toretlen (European Commission,

% A szervezetre és projektjére vonatkozoan lasd a honlapjukat: https://globaltrustresearch.word-
press.com/.

27 A témaval foglalkozo kutatdk a konzorcium honlapjan megtalaljak azt a kodkonyvet, amelynek
segitségével sajat eredményeiket harmonizalni tudjak az adatbazis tartalmaval. Lasd: https://glo-
baltrustresearch.wordpress.com/contribute/

28 A kutatds modszertanarol lasd:

Bekkers, R. és Sandberg, B. (2019): Grading Generalized Trust Across Europe. Paper presented at
the 6th ESS workshop, March 16, 2018. The Hague. Let6ltés: https://osf.io/gntze/ (2022. 03. 12.)
Grading Generalized Trust Across Europe René Bekkers & Bart Sandberg February 19, 2018
Center for Philanthropic Studies, Vrije Universiteit Amsterdam

29 A lista adatait I4sd itt: https:/globaltrustresearch.wordpress.com/results/,
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2018).%° Ez egyben azt is jelenti, hogy Finnorszagban a fiatalok lényegében
belenének a bizalom kultirajaba, ebben szocializalédnak. A sziilék, az
ovodak és az iskolak kicsi koruktol kezdve nagyfoku 6nallosagot biztositanak nekik,
amihez természetes modon tarsul az életkoruknak megfeleld szintii feleldsség is. Igy ko-
ran megtanuljak, hogy a felnéttek biznak benniik és a kdrnyezetiikben is.3!

A bizalom magas szintje Finnorszagban kiterjed a kdzintézményekre is. Egy
2017-es vizsgalat szerint ezt leginkabb a rendorség (88%) élvezte, de rogtdn utana, a
masodik helyen ott volt az oktatasi rendszer (86%) is (Sahlberg és Walker, 2021, 31.
0.). A tarsadalom egészét athatd magas bizalmi szint korlatozza a ,,mi” és ,,0k” ellenté-
tének kialakulasat (Sahlberg és Walker, 2021, 25.0.). Ez dont6 szerepet jatszhat abban,
hogy a finnek nagyobb részt jol érzik magukat a vilagban, amit eldsegithet az is, hogy a
2018-as adatok szerint Finnorszag a vilag legstabilabb, legbiztonsagosabb, legjobban
kormanyzott, s Svédorszag és Norvégia mellett a vilag legszabadabb orszaga is.*? Ez az
a hely, ahol a vilagban a legalacsonyabb szintii a szervezett biindzés, ahol — Norvégia és
frorszag mellett — az emberek a legkevésbé érzik bizonytalannak magukat, s ahol a leg-
nagyobb aranyban érzik ugy, hogy van, akire sziikség esetén szamithatnak®? (Statistics
Finland, 2018). Az ENSZ keretében 2012 6ta évente megjelend World Happiness
Report®, amely sokféle indikator alapjén aszerint rangsorolja az orszagokat, hogy
mennyire boldogok a lakoi, 2021-ben arra az érdekes tényre is ravilagitott, hogy a koro-
navirus-vilagjarvany és a vele egyiitt jaro sokféle nehézség sem hozott valtozast.3> A

30 A felmérés keretében kozel 30 ezer embert kérdeztek meg Eurdpaban. A finnek 85%-a vala-
szolt ugy, hogy 6k megbiznak mas emberekben. Lasd itt: https://data.europa.eu/data/da-
tasets/s2166_88 4 471_eng?locale=en (2022. 03. 10.)

31 Arra vonatkozoéan, hogy melyik életkorban jellemz8en milyen teriileten varnak el 6nallosagot a
sziil6k gyermekeiktdl, 1asd a legnagyobb példanyszam finn napilap (Helsingin Sanomat) néhany
éve végzett felmérésének adatait. A lap kérddivét mintegy 4000 sziil6 toltotte ki (Gronholm és
Sjoholm, 2014). Az eredeti elemzés csak finn nyelven olvashato, de Sahlberg és Walker (2021,
30. o0.) kényve koz6l egy angol nyelvii 6sszefoglalast rola. (Az eredeti forras: Gronholm, P., és
Sjoholm, J. (2014, November 9): 9-vuotiaalta odotetaan jo paljon vastuunottoa. Helsingin Sano-
mat [finn nyelven].)

32 Ehhez kapcsol6do adatokkal tobbek kozott a kovetkezd forrasok szolgalhatnak: Fund for
Peace, Fragile States Index 2018; World Economic Forum, Travel and Tourism Competetiveness
Report, 2017; Legatum Institute, The Legatum Prosperity Index 2018; Freedom House, Freedom
in the World 2018.

33 Forrasok: World Economic Forum. The Global Competetiveness Report 2018, Organized
Crime); Gallup, Law and Order Index 2018; Eurostat, Persons Having Someone to Rely On in
Case of Need.

34 A Jelentést az ENSZ altal létrehozott, és a fenntarthaté fejlédés megoldasi lehetdségeit keresd
halozat (Sustainable Development Solutions Network; https://www.unsdsn.org/) adja ki. Az elem-
z¢st fliggetlen szakértok készitik, elsésorban a Gallup World Poll (https://www.gal-
lup.com/178667/gallup-world-poll-work.aspx) és a Lloyd’s Register Foundation
(https://www.Irfoundation.org.uk/en/) adataira tamaszkodva.

35 A lista 149 orszag adatait tartalmazza. Az elsé tiz hely 2021-ben a kdvetkezé orszagok kozott
oszlott meg: Finnorszag (1), Izland (2), Dania (3), Svajc (4), Hollandia (5), Svédorszag (6), Né-
metorszag (7), Norvégia (8), Uj-Zéland (9), Ausztria (10). Forras: https:/worldhappi-
ness.report/ed/2021/happiness-trust-and-deaths-under-covid-19/ (2022. 03. 04.)
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legboldogabb orszagok listajat negyedik éve Finnorszag vezeti (World Happiness
Report, 2021).

8. AZ ISKOLAI BIZALOM KOMPONENSEI

A bizalom fogalmanak alapdefinicioi a hétkoznapi szohasznalatban a pozitiv varakozast
emelik ki valaki mas viselkedésére vonatkozoan. Iskolai kontextusban, és a tanarokra
vonatkoztatva ez ugy konkretizalddik, hogy — mikdzben igyekeznek megfelelni a jog-
szabalyok, a tantervek és a felettes hatosagok igényeinek — minden koriilmények kozott
azt teszik, ami a legjobb a rajuk bizott gyermekek szamara. Ha pedig titk6znek az elva-
rasok, akkor a tanulok érdekeit tekintik prioritasnak, és képesek ennek megfeleld szak-
szerli dontéseket hozni (Sahlberg és Walker, 2021, 22. 0.).

Az oktatas vilagaban megnyilvanulé bizalom jeles kutatdja, Tschannen-Moran
igy hatdrozza meg a fogalmat: , készenlét arra, hogy kiszolgaltatottak legytlink valaki
masnak, annak a meggy6z6désnek az alapjan, hogy a masik joindulata, dszinte, nyitott,
megbizhat6 és kompetens” (Tschannen-Moran, 2014, 19. 0.). O erre az 6t szempontra
épiti fel az altala kidolgozott modellt (1. dbra).

1. ABRA

Példa az erds €s a gyenge intézményi bizalmi szint diagramjara az 6t komponens tizes
skalan valo értékelése alapjan

A bizalom 6t eleme Tschannen-Moran elméletében

Jéindulat
10
6
Kompetencia ) Oszinteség
Megbizhatdsag Nyitottsag

e Er 35 bizalom s Gyenge bizalom

FORrRAs: Shalberg és Walker 2021, 22. o.
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o A jdindulat (Benevonlence) atérzése azt jelenti, hogy nem kell tartanunk attol,
hogy barki megprobal visszaélni a gyengeségiinkkel vagy bizonytalansagunk-
kal. Az alacsony bizalmi szint a tanarok és a diakok esetében is sok lelki ener-
giat kot le arra, hogy szembeszalljanak félelmeikkel és sebezhetdségiik
érzésével. Ahol kialakul a bizalom alapt kultura, ott gyakran ndvelni tudjak a
joindulat szintjét azaltal, hogy szivélyes és gazdagitod kapcsolatokat épitenek ki
a kozosségben.

e Az dszinteség (Honesty) a megbizhato ember karaktere. Az iskolai gyakorlat-
ban ez azt jelenti, hogy a tanarok bizhatnak kollégaik, feletteseik, valamint a
diakok szavaiban ¢s tetteiben. Ha hianyzik az 6szinteség, gyanakvas és bizal-
matlansag veszi at a helyét. Ahol fontosnak tartjak az szinte légkort, ott tuda-
tosan erdsitik a kooperaciot €s a kommunikaciot.

o A nyitottsag (Openness) az informaciok megosztasanak mértékét jelzi. Ha az
iskolaban csokken a nyitottsag, a tanarok elkezdik talalgatni, hogy vajon ki mit
rejt el eldliik, és miért. Amikor ugy érzik, hogy vetélkednek, akkor nem osztjak
meg a gondolataikat, s nem tdmogatjak egymast, mert az gyengitheti sajat po-
zicidikat. A nyitottsag az iskolaban gyakran a céltudatos vezetésnek, a viselke-
dési normak vilagos rogzitésének és a szakmai egyiittmiikodésnek az
eredménye.

o A megbizhatésdg (Reliability) a viselkedésnek a kozosség tobbi tagjatol elvart
konzisztencigja, ami azt jelenti, hogy mindenki tisztdban van az egyéni és ko-
z0sségi szerepeivel, illetve feleldsségeivel, és ennek megfeleléen dolgozik.
Ahol ez jol miikodik, ott gyakran fektetnek be a szakmai fejlodésbe és az
egyiittmiikddés kultarajaba.

o A kompetencia (Competence) az embernek az a képessége, hogy a normaknak
megfelelden teljesiti a feladatat. Az iskolak esetében ez azt jelenti, hogy k6zos
szakmai elvarasaik és értelmezéseik vannak, amiknek csak tapasztalt és képesi-
tett szakemberek tudnak megfelelni. A tarsadalmi bizalmat — fiiggetlentil a
megbizhatdsagtol, a nyitottsagtol és az dszinteségtdl — csokkentheti, ha a tana-
rok nem rendelkeznek megfeleld tudassal, kompetenciakkal és erkolcsi karak-
terrel (Sahlberg és Walker, 2021, 23-24.).

A magas szintii bizalom kialakulasahoz és fennmaradasahoz ennek az 6t tényezének
egyidejiien és folyamatosan kell er6sddnie. A finn iskolak ezért — sikereik ellenére —
sem sz{innek meg folyamatosan munkalkodni a bizalom épitésén, ami kozvetleniil hoz-
zéjarul a tanulas eredményességéhez. Ennek mindennapi gyakorlataba enged bepillan-
tast Pasi Sahlberg és Timothy Walker (2021) mar emlitett, ,,A tanarokban bizunk™ (In
teachers we trust) cimii konyve. A kotet gazdag tarhazat vonultatja fel olyan példaknak,
melyek a szakpolitika, a felsGoktatas, az iskolavezetés és a tanari kdzosségek gyakorla-
tat jellemzik a bizalom kultarajanak erdsitése érdekében. Erveiket és példaikat hét alap-
elv koré rendezik: (1) Tanitsd a tandrokat gondolkodni! (2) Mentordld a kévetkezd
generdciot! (3) Biztosits szabadsdgot adott keretek kozott! (4) Nevelj felelés tanuldkat!
(5) Jatssz csapatként! (6) Oszd meg a vezetést! (1) Bizz a folyamatban és adj rd idét!
Konyviik epilogusaban pedig azt a meggy6zddésiiket osztjak meg az olvasokkal, hogy
az iskolak a bizalom novekedési iitemének megfeleloen képe-
sek valtozni (Sahlberg és Walker, 2021, 150-155. 0.).
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A kotet el@szavat iro Andy Hargreaves (2002) egy sajat korabbi esszéjét fel-
idézve,% azzal egésziti ki a szerz8k gondolatait, hogy mig a bizalom felépitése hosszi
1d6t igényel, lerombolasahoz elég lehet egy pillanat is — az elarulas vagy a cserbenha-
gyas pillanata. Ez a legtobb esetben nem gonoszsag eredménye, csak az oda nem figye-
1és gondatlansaga, ami szerinte nagyobb részt a kommunikacids cserbenhagyas
(communication betrayal) kovetkezménye. Amikor anélkiil itéljilk meg emberek tetteit,
hogy torekednénk motivacidik vagy a viselkedésiiket befolyasold egyéb szempontok
megértésére. A bizalomépités ezért a cserbenhagyas elkeriilésével kezdédik, amiben
dont6 szerepet jatszik a megfelelé kommunikacio.

9. A BIZALOM, A KOCKAZAT ES A ,,SZERENY” KORMANYZAS?’

Szakemberek sora érvel régota amellett, hogy a tanaroknak tobb bizalmat kell kapniuk,
meég akkor is, ha ez 0j kihivasokkal és csalodasokkal jarhat. A hatésagoknak hatrabb
1épve, arra kell 6sztonodzniiik a tanarokat, hogy innovativ médon dolgozzanak egyiitt.
Véleményiik szerint a kozos felhatalmazas és felelésség kombinalasa a nem itélkezo at-
lathatosaggal az elszamoltathatosag egyik legtisztességesebb és legautentikusabb for-
maja, és épp ezek a mindségek a sikeres oktatasi rendszerek {6 jellemz6i (Hargreaves és
Fullan, 2012). A bizalom kultarajanak tamogatasa érdekében el kell mozdulni az egy-
szer(it6l (simple trust) az autentikusnak nevezett bizalom (authentic trust) iranyaba. Mig
az elébbi tipus ,,ajandékba kapott, naiv és kritikatlan” formajat az informacios korszak
el6tti vilag sok tanara élvezte, ez utobbi ,,2.0. valtozat” a bizalom ,,nyitott szemmel pa-
rosulé formaja” (trust with its eyes wide open), amely szamol a kockazatokkal, és annak
ellenére valosul meg, hogy tudja, csalddas és arulas barmikor lehetséges (Solomon és
Flores, 2001, 46. 0.).

Ilyen szemléletii az a kormanyzas, amirdl a finn oktatas innovacios kozpontja-
nak (Finnish National Agency for Education Innovation Centre, EDUFI) egykori igaz-
gatdja beszélt egy 2021-es interjiiban,®® azt allitva, hogy ,,szerény” korményra van
sziikség, amely azt tekinti 6 feladatanak, hogy timogassa a helyi szintii tanulast és ki-
sérletezést. Amikor egy Uj szakpolitikat kezdeményez, nem tételezheti fel,
hogy mindenkinél jobban tudja, mi a helyes, sem azt, hogy az az or-
szag minden részében miikodni fog. Nem lehet célja, hogy iranyitsa a szakpolitikak

36 Hargreaves, A. (2002): Teaching and Betrayal. In: Teachers and Teaching Theory and Prac-
tice, 8. 3. sz. 393-407. DOI: 10.1080/135406002100000521. Letoltés: https://www.rese-
archgate.net/publication/249002068_Teaching_and_Betrayal;
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/135406002100000521

87 A ,,szerény korméanyzas™ az angol ,,humble governance” kifejezés tiikkorforditisa. A magyar
kozigazgatasi szohasznalatban még nem tekinthetd bevett fogalomnak. A szakpolitika alakitasa-
nak egy olyan megkozelitésmodjara utal, amelyrdl képvisel6i tigy vélik, a hagyomanyos formak-
nal hatékonyabban vezet sikerre a szakpolitikai beavatkozasok esetében. Bévebben lasd egyebek
kozott: Annala, M., Lappenen, J., Merstola, S. és Sabel, C., F. (2021): Humble Government: How
to Realize Ambitious Reforms Prudently. Letoltés: https://tietokayttoon.fi/docu-
ments/1927382/2158283/Humble+Government.pdf (2022. 04. 15.)

3 A nyilatkozé Olli Pekka Heinonen volt, aki 2016-2021 kozétt tdltdtte be kdzpont igazgatdi po-

https://www.youtube.com/watch?v=FmuMZLUsrzU



UJPedagogiai Szemle 44
2022 / 3-4. ELEKTRONIKUS KIADAS

implementalasat. A kontextust kell megteremtenie, amelyben minden egyes gyermek
képes a novekedésre. Amellett, hogy kijel6li a kivanatos iranyt, képessé kell tennie a he-
lyi kisérletezoket arra, hogy elérjék sajat korzetiikben a lehetd legjobb eredményt. Part-
nerként kell segitenie a szakembereket abban, hogy fel tudjak tarni a problémakat, s ki
tudjak alakitani a dialogusnak és a kisérletezésnek azt a folyamatat, amit azutan sajat
maguk tartanak majd mozgasban.

A bizalom kockazatokkal is szamol6 valtozata, a ,,szerény” kormanyzas és a
tarsak altal gyakorolt k6lcsonos kontroll koncepcidja hiizédik meg a mai finn reformfo-
lyamat mogott, amely a nagy nemzetkdzi visszhangot kivalto uj alaptanterv elfogadasa-
val kezd8dott 2014-ben.®® Szalagcimek sokasdga kiirtdlte vilagga akkor a tobbnyire

egymastol atvett hirt: ,,Finnorszagban nem lesznek t6bbé tantargyak az iskolakban™.*°

39 A 2014. évi 0] alaptanterv Iényegének attekintéséhez 1asd egyebek kozott a kovetkezdket: Nati-
onal core curriculum for basic education. Letdltés: https://www.oph.fi/en/education-and-qualifica-
tions/national-core-curriculum-basic-education (2022. 03. 14.)

National core curriculum for basic education: focus on school culture and integrative approach.
Letoltés: https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/new-national-core-curriculum-for-
basic-education.pdf)

(2022. 03. 14.)

A kiilonboz9 szintii helyi tantervek elkészitéséhez az alabbi négy kozponti dokumentum (national
core curriculum frameworks) ad atmutatast: (1) National Core Curriculum for Early Childhood
Education and Care (az iskola el6tti szakaszra). (2) National Core Curriculum for Basic Education
(a komprehenziv iskola 9 évére). (3-4) National Core Curriculum for Upper Secondary Education
(2 kiilon dokumentum az altalanosan képzo és a szakmai kozépiskolak szamara).

40 Néhany példa a korabeli nemzetkozi sajtébél:

e  Could subjects Soon Be a Thing of the teh Past in Finland? BBC News (Spiller, 2017).
Letoltés:
https://www.bbc.com/news/world-europe-39889523

e Finland Scraps Subjects in Scools and Replaces With *Topis’ in Drastic Education Re-
forms. Huffington Popst UK (Beeson, 2015). Letdltés:
https://www.huffingtonpost.co.uk/2015/03/23/finland-education-reform-for-schools-
_n_6922690.html

e  Finland to Become the First Country in the World to Get Rid of All School Subjects.
Collective Evolution (Brown, 2017). Letdltés:
https://www.thebuzzbusiness.com/finland-will-become-the-first-country-in-the-world-
to-get-rid-of-all-school-subjects/

e  Finland the First Country int he World to Get Rid of All School Subjects. By Anne
Steinhof, 19th Jan 2017. Novak Foundation. Letoltés:
https://novakdjokovicfoundation.org/finland-first-country-world-get-rid-school-sub-
jects/

e  Finland to revolutionize their education system by removing all school subjects. Letdl-
tés:
https://pakwired.com/finland-revolutionize-education-system/

Néhany példa a magyar sajtobol:

e A finn iskolakban eltorlik a tantargyakat. Letoltés:
https://444.hu/2015/03/21/a-finn-iskolakban-eltorlik-a-tantargyakat

o  Finnorszag lesz a vilag els6 orszaga, ahol eltorlik az Gsszes iskolai tantargyak. Letoltés:
https://ketkes.com/finnorszag-lesz-vilag-elso-orszaga-ahol-eltorlik-az-osszes-iskolai-
tantargyat/
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Az igazsag azonban ennél sokkal arnyaltabb volt. Miként azt Sahlberg (2015) tisztazta —
s ahogy egy nap multdan a Washington Post is kihangositotta a vilag felé*! —, Finnorszag
,,nem forditotta arokba a tantargyakat a 2014-es reformmal”. Csupan napjaink kihivasai
és a fiatalok érdekei alapjan igy dontott, hogy nagyobb hangsulyt fektet az integralt és
multidiszciplinaris tanulasra. Ez azonban nem szamitott merében 1j torekvésnek. A finn
iskolaknak ekkor mar harom évtizedes tapasztalatai voltak ezen a téren. Kicsi, am fon-
tos elmozdulas volt azonban, hogy ekkor explicit modon bekeriilt az 11j alaptantervbe az
az elvaras, hogy 2016-t6] minden évfolyamon lehet6séget kell adni arra, hogy a didkok
legalabb egy modul keretében a tantargyi hatarokon atlépve foglalkozhassanak valami-
lyen témaval. A tanterv batoritotta, hogy e jelenség-alapunak (phenomenon-based) ne-
vezett egységek tervezésébe vonjak be a didkokat is. Sahlberg hangsulyozta: az iskolak
decentralizalt miikodése és a tanterv keretjellege kovetkeztében, a tanulasszervezés
részleteit tekintve tovabbra is helyben fog elddlni, hogy mi a tanulas legjobb moédja a di-
akok szamara. Helsinki 6nkormanyzata példaul ugy hatarozott, hogy legalabb évi két
ilyen periddus legyen minden iskoldjaban az dsszes didk szdmara, amely akkor valam-
ennyi tantargyat magaba foglalja. A varos egyik iskoldja a teljes tanitasat atallitotta erre
a megkozelitésre, mig masok két vagy tobb, néhany hetes ilyen idGszakot terveztek. Az
orszag egyeb részein, s igy a legtobb alapiskolaban viszont az latszott realis forgato-
konyvnek ekkor, hogy évente egy ilyen Gigynevezett ,,projektet” szerveznek majd, n é-
hany hagyomanyos témat holisztikus médon tanulmanyozva.
Egy kdzepes méretii varos oktatasi vezetdjének Twitter bejegyzésben publikalt joslata
lesz, és 90%-uk nagyon hasonlitani fog a jelenlegi helyzethez” (Sahlberg, 2015).

Sahlberg cikke arra is utalt, hogy bizonyara sokan csodalkoznak rajta, miért
akarjak az oktatasi hatosagok, hogy az iskolak id6t szanjanak az integraciora és a jelen-
ségalapu tanitasra akkor, amikor a didkok eredményei épp hanyatlast kezdtek mutatni a
PISA teszteken.*? A vélaszuk erre az volt: fontosabb megtanitani a fiatalokat arra, amire
sziikségiik van az életben, mint hogy megdrizzék vezetd pozicidjukat a rangsorok €lén.
Ehhez viszont integraltabb tudasra és képességekre van sziikségiik, a vilag valos

e  Nem lesznek tobbé tantargyak a finn iskolakban. Letoltés:
https://eduline.hu/kozoktatas/Nem_lesznek_tobbe_tantargyak a_finn_iskolak_5J8N4W

e  Finnorszag lesz az elsd, ahol teljesen eltorlik a tantargyakat. Letoltés:
https://pottyoslabda.hu/finnorszag-lesz-az-elso-ahol-teljesen-eltoerlik-a-tantargyakat/

41 Lasd: Sahlberg, P. (2015. 03. 26.): No, Finland isn’t ditching traditional school subjects. Here’s
what’s really happening. Washington Post. Letoltés:
https://www.washingtonpost.com/news/answer-sheet/wp/2015/03/26/no-finlands-schools-arent-
giving-up-traditional-subjects-heres-what-the-reforms-will-really-do/ (2022.02.16.)

42 A 15 éves finn didkok atlagos ponteredményei az alabbiak szerint alakultak az egyes tartalmi
terlileteken a 2009 és 2018 kozotti négy mérésen. Matematika: 541, 519, 511, 507. Szovegértés:
536, 524, 526, 520. Természettudomanyok: 554, 545, 531, 531. Bar a pontértékek kis mértékben
csokkend tendenciat mutatnak, még mindig jelentdsen az OECD atlaga felettiek, és Finnorszag
tovabbra is a listavezet6 orszagok koz¢é tartozik.

Forras: PISA student performance in Finland 2000—2018, by subject and score. Published by J.
Clausnitzer, 2022. 03. 30. Letoltés: https://www.statista.com/statistics/986919/pisa-student-per-
formance-by-field-and-score-finland/ (2022. 03. 30.)
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kérdéseihez illeszked6 modon. A tanarok és a sziilok kdzott is béven akadtak, akik nem
fogadtak 6rommel az 0j szakpolitikai elképzeléseket. Ugy gondolték, hogy a sajat tanu-
lasukra vonatkoz6 dontések meghozatala megoldhatatlan feladat elé allithatja a gyerme-
keket. Elhangzottak olyan vadak is, hogy a projektmunka — foként a kdzépiskolakban,
ahol ennek korabban kevésbé volt hagyomanya —, csak jatszadozas, ami a valddi tanu-
lastol veszi el az id6t.

Ugyanakkor a reform kezdetén mar szamos iskola rendelkezett tapasztalatokkal
arra vonatkozodan, hogy az integralt megkdozelités fokozza a tanarok kozotti egyiittmiiko-
dést és értelmesebbé teszi a tanulast a didkok szamara (Sahlberg, 2015). A kételkedok
és a szorongok mellett ezért jelentds volt a valtozas tamogatdinak aranya is, €liikon
olyan szakemberekkel, mint Sir Ken Robinson vagy Michael Fullan (Sahlberg és Wal-
ker 2021, 91-93. 0.). 2019-ben pedig az Economist Csoport szakpolitikak miikodoké-
pességét vizsgald kutatasi részlege,*® az azonos cimil nagy multa gazdasagi folyoirat
leanyvallalata altal készitett index azt mutatta, hogy az altaluk vizsgalt 50 orszag koziil
Finnorszagban oktatjak legjobban a jovo készségeit. Ez volt az elsd olyan globalis elem-
z¢s, amely a jovOorientalt készségek fejlesztésére fokuszalt, €s inkabb az oktatds beme-
netét vizsgalta, mint a tesztekkel mérhet6 kimenetet. A dokumentum ramutatott, hogy
az oktataspolitikak és a szakérték sok mindenben vitaznak ugyan egymassal, de egy va-
lamiben konszenzus van kozottiik: az oktatasi rendszereknek siirgdsen el kell kezdeniiik
a didkok felkészitését azokra a kihivasokra, amelyek a munka vilagaban és a tarsadalom
varjak 6ket (The Economist, 2019).
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A kémia tantarggyal €s a természettudomanyos
kisérletekkel kapcsolatos attitlidok valtozasa egy
kutatasalapa természettudomany-tanitashoz kap-

csolddo longitudindlis vizsgalat soran

TANULMANYOK (MUHELY)

OSSZEFOGLALAS

A tanulok természettudomanyos targyakkal kapcsolatos attitiidjei meghatarozok a kuta-
tassal és fejlesztéssel foglalkozo szakemberek szamanak jovobeni alakulasa tekinteté-
ben. Ezek az attitlidok a természettudomanyos miiveltség fejlédése szempontjabdl is
kulcsfontossaguak, amire viszont a tarsadalom minden tagjanak sziiksége van. A kuta-
tasalapt természettudomany-tanitast sokan javasoltak a motivacid ndvelésére €s a dia-
kok természettudomanyok iranti attitiidjeinek javitasara, valamint annak megértésére,
hogy hogyan mitkodik maga a természettudomany. 2016 szeptemberében egy longitudi-
nalis vizsgalatot kezdtlink az iranyitott kutatasalapti tanulasnak a didkok ténybeli tuda-
sara, kisérlettervezo képességére és a kémiaval, illetve a kisérletekkel kapcsolatos
attitiidjére gyakorolt hatasarol. 18 iskola 31 osztalyanak/tanulocsoportjanak 920 (a pro-
jekt kezdetén 12-13 éves) didkja vett részt benne, akiket 24 tanar tanitott. Az eredeti ter-
vek szerint a négyéves kotelezo kémiatanulasukat a kutatocsoportunk altal készitett,
tanévente hat feladatlapra és tanari Gtmutatora épitett tanulokisérleti 6raval kivantuk be-
folyasolni. Azonban a COVID-19 jarvany altal az utolso tanévben okozott problémak
miatt a projekt csak 2021 nyaran fejez6dhetett be. A kutatocsoportunk altal végzett fej-
lesztésnek sajnos nem volt kimutathato szignifikans pozitiv hatasa a kémia tantargy sze-
retetére. A kisérletek természettudomanyokban betoltott szerepét pedig 7. osztaly végén
kevésbé tartottak a tanuldk fontosnak, mint ugyanannak a tanévnek az elején. A kdvet-
kez6 években a kisérletek fontossdganak megitélése koriilbeliil a projekt kezdetekor
mért szinten stabilizalddott. Pozitivum, hogy a kisérlettervezés elutasitottsaga a 8. osz-
talyban jelentésen csokkent, de a kutatdsi mintaban ,,az iskolak rangsoraban alacso-
nyabb besorolasu” iskolak tanuldi a tobbi iskola didkjainal jobban ragaszkodtak a
receptszeri kisérletekhez.

Kulcsszavak: attitiidvizsgalat, kutatdsalapi tanulds, természettudomadny-oktatds, ter-
mészettudomanyos kisérletek, kémiatanitas
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BEVEZETES

A 2007-ben nyilvanossagra hozott Rocard-jelentés (Rocard és mtsai, 2007) leszgezte,
hogy az eur6pai orszagokban vészesen csdkken a fiatalok érdeklddése a természettudo-
manyok és a matematika irant, ami két okbdl is problémat jelent. Egyrészt emiatt hosszu
tavon nem lesz Eurdpaban elegendd szellemi kapacitas az e téren sziikséges innovacio-
hoz és mindségi kutatashoz. Masrészt a teljes népesség korében is gondot okoz a megfe-
lel6 természettudomanyos miiveltség hianya, mivel a tarsadalmi jolét és az egyén
boldogulasa is egyre inkabb fligg ¢ miiveltség szintjét6l. A Rocard-jelentés megallapi-
totta, hogy a fentiek miatt valtoztatni kell azokon a modszereken, ahogyan az iskolak-
ban a természettudomanyokat oktatjak. A szerzok nagyon igéretesnek talaltak az angol
nyelvii szakirodalomban inquiry-based science teaching/ learning/education
(IBST/IBL/IBSE, Nagy- Britanniaban: enquiry) neveken emlitett modszercsoportot,
amelynek magyar megfeleldje a , kutatasalapu tanulds/tanitas/oktatas”. Ennek lényege
az, hogy az oktatas soran a természettudomanyos kutatasok 1épéseinek modellezése tor-
ténik (Olson és Loucks-Horsley, 2000); természetesen egyszerisitett, a tanulok elézetes
tudasahoz és meglévd, illetve fejlesztendd képességeihez igazitott formakban. Ezek al-
kalmazasakor a diakok aktiv szerepet jatszanak a tudashoz vezetd utak bejarasaban. fgy
nemcsak a ténybeli tudast sajatitjak el, hanem megismerik azt a folyamatot is, ami a va-
16di kutatast megkiilonbozteti az altudomanyoktol, és ezért a tudomanyos eredményeket
(az altudomanyokkal ellentétben) megbizhatova teszi. Hofstein és Kempa (1985) szerint
e modszer alkalmazasa a ,,kivancsi” és a ,,szocialisan motivalt” ti-
pusba sorolhat6 didkok kérében noveli a motivaciot.

Csermely Péter akadémikus, aki a Rocard-jelentést készité nemzetkdzi szakér-
tdi bizottsag tagja volt, 2008-ban a magyar természettudomany-oktatas problémait fel-
tard, és a megoldasaikra javaslatokat tevé ad hoc bizottsag tarselnoke lett, amelyet az
Orszagos Koznevelési Tandcs (OKNT) hozott 1étre erre a célra (Kertész, 2009). Igy az
magyar oktatasi rendszerbe. Ezt segitette, hogy az Eur6pai Uni6 a 7. keretprogramjanak
égisze alatt tobb nagyléptéki nemzetkdzi projektet is timogatott, amelyek a kutatas-
alapt tanulas kutatasat és disszeminacidjat (az eredmények és az ismert j6 gyakorlatok
terjesztését) szolgaltak (Gérard és Snellmann, 2011). A PISA 2006 addigra publikalt
eredményei (OECD, 2007) azt mutattak, hogy a magyar didkoknak a sajat, targyi tudas
terén nyujtott teljesitményilikhoz képest kiilondsen gyenge a természettudomanyos meg-
ismerés folyamataval kapcsolatos tudasa, igy emiatt is sziikségesnek latszott a kutatas-
alapu tanulds gyakoribb alkalmazasanak elémozditasa az iskolai nevelési-oktatasi
kultardban. Ezért ez megjelent egyes tanartovabbképzések és konferencia-eléadasok té-
méjaként (pl. a Magyar Géniusz Program, 2009-2012,! a Tehetséghidak Program? és az
Oveges Jozsef Program® keretében). Majd a modszer hatékonységanak vizsgélatara a
TAMOP-4.1.2.B.2-13/1-2013-0007 szémt, ORSZAGOS KOORDINACIOVAL A

! https://palyazatok.org/magyar-geniusz-integralt-tehetsegsegito-program-tamop-344b-081-il-
letve-a-tamop-344b-082/ (utolsé latogatas: 2022. 04. 02.)

2 https://tehetseghidak.hu/ (utolsé latogatas: 2022. 04. 02.)

3 https://nkfih.gov.hu/palyazoknak/oveges-jozsef-program/oveges-jozsef-program (utolso6 latoga-
tas: 2022.04.02.)
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PEDAGOGUSKEPZES MEGUJITASAERT cimii projekt égisze alatt kutatocsoport is
alakult (Szalay, 2014).* Ennek keretében a 2014/15. tanévben egy rovid empirikus ké-
mia tantargypedagogiai kutatast végeztiink, 660 kilencedik osztalyos tanuld bevonasa-
val. E mérés szerint mar két olyan gyakorlati feladat megoldasa utan, amelyek
receptszerien leirt tanulokisérletek didkok altal tervezett vizsgalatokka alakitasaval szii-
lettek, statisztikailag szignifikans javulas volt kimutathat6 a tanulok kisérlettervezo ké-
pességében a kontrollcsoporthoz képest, akik ugyanazokat a kisérleteket receptszerti
leiras alapjan végezték (Szalay és Toth, 2016).

IRODALMI OSSZEFOGLALO

A nemzetkdzi szakirodalomban régota €s széles korben ismert az attitiidok és a teljesit-
mény kozotti osszefliggés (Bauer 2008; Oshorne, Simon és Collins, 2003), bar a korre-
lacié nem mindig mutathato ki (Kousa, Kavonius és Aksela, 2018). Ross, Guerra és
Gonzalez-Ramos (2020) pedig arra figyelmeztetnek, hogy ezek az 6sszefiiggések valo-
sziniileg bevonodasi hatasokat is rejtenek. Mindemellett a kutatasalapt tanulasi modszer
alkalmazasat Kahn és O’Rourke (2005) a kivancsisag felkeltésére, és sokan masok is az
érdekl6dés novelése érdekében javasoltak (pl. Bybee, 2000; Zimmerman, 2007). T6bb
kutaté szerint a motivacio mellett az 6nbizalmat is névelik (Walker, Sampson, Souther-
land és Enderle, 2016; Winkelman és mtsai, 2015). Néhany tanulmany azt allitja, hogy a
kutatasalapt modszerek javitjak a diakok természettudomanyokkal (Walker és mtsai,
2016), illetve — egy természettudomany alapszakos egyetemi hallgatok korében végzett
vizsgalat szerint — kifejezetten a kémiaval kapcsolatos attitiidjét (Kerr és Yan, 2016).
Ozel, Caglak és Erdogan (2013) megallapitjak, hogy a kdzoktatasban a tanulok eredmé-
nyei és a hozzaallasuk egyarant javithato élvezhetd természettudomanyos tandrakkal.
Walker (2007) szerint a didkok tobbsége szereti az ilyen tipusa vizsgalatokat, kiillonosen
azokat, amelyek kihivast jelent6, de azért nem tul nehéz kérdése-
ket vetnek fol. Az elkotelez6dést pedig tobben is fontosnak tartjak a motivacio fej-
lesztése szempontjabol (Cannady, Vincent-Ruz, Chungc és Schunn, 2019; Fredricks,
Blumenfeld és Paris, 2004; Vincent-Ruz és Schunn, 2017).

Szamos tanulmany mutatott ra arra, hogy a kutatasalapt tanulasi modszer
egyetemi biokémiai kurzusokon val6 alkalmazasa nyoman a fogalmi megértés er6sodé-
sét és a tantargyi attitiidok javulasat tapasztaltak (Basaga, Geban és Tekkaya, 1994;
Knutson, Smith, Nichols, Wallert és Provost, 2011). Az ipari problémakra alapozott la-
boratoriumi gyakorlatok elvégzése utan a kémia alapszakos egyetemistak a kihivast, a
kontextust és a kisérletek megtervezésére kapott lehetdséget jelolték meg olyan okok-
ként, amelyek miatt élvezték ezt a tevékenységet (George-Williams és mtsai, 2018). Er-
dekes viszont, hogy mig Finnorszagban a 15 éves diakok a tanul6kdzponta modszereket
részesitették elényben (Kousa és mtsai, 2018), Chonkaew, Sukhummek és Faikhamta
(2016) gy talalta, hogy a problémaalapt tanulasi tevékenységek novelték a 11. oszta-
lyos didkok pozitiv hozzaallasat a természettudomanyok tanulasahoz, néhanyan pedig
negativ eredményekrdl szamoltak be. Utdbbiak szerint a kutatdsalapti modszerek egye-
temi szinten kevéssé befolyasoltak a természettudomany és a mérnok alapszakos

4 http://ttomc.elte.hw/ (utolso latogatas: 2022. 04. 02.)
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hallgatok kémiai tantargyi attittidjét (Winkelman és mtsai, 2015), és a kozépfoku okta-
tasban sem valtozott mindig jelentdsen ezek nyoman a didkok hozzaallasa a kémiahoz
(Eymur, 2018). Gormally, Brickman, Hallar és Armstrong (2009) azt irtak, hogy a nem
természettudomany alapszakos egyetemistak bioldgiai laboratoriumi gyakorlatai soran
alkalmazott kutatasalapi modszerekkel szemben mutatott, széles korben ismert ellenal-
lasat magyarazhatja, hogy kihivast jelent szamukra az, ha maguk is megtapasztaljak
azokat a nehézségeket, amelyekkel a valddi tudosok szemben talaljak magukat. Ezért
Bruck és Towns (2009) szerint a diakok jelentds tamogatast igényelnek ezen tevékeny-
ségek soran. Walker (2007) is azt allitja, hogy a kdzoktatasban tanulo didkok és az egye-
temi hallgatok ellenallasa a kutatasalapu tanulassal szemben azzal magyarazhatd, hogy
ez sokkal meger6ltetobb szamukra, mint a hagyomanyos tanitas kdzegében valo teljesi-
tés. Erofeszitéseket kell tenniiik, hiszen nem tudjak, hogyan kell a vizsgalatokat megter-
vezni és elvégezni. Ennek érdekében el kell hagyniuk a passziv
szerepiiket, és el kell fogadniuk egy 1j, aktiv szerepet, amihez korabban nem szok-
tak hozza. Ezért ezeket a modszereket csak fokozatosan lehet bevezetni.

A nemek és a kémia, illetve mas természettudomanyos tantargyak iranti attitiid
kapcsolatai is ambivalensek. Kahveci (2015) masokkal (pl. Cheung, 2009; Kousa és
mtsai, 2018) ellentétben nem figyelt meg ebben a tekintetben kiilonbséget a kézépisko-
las fiuk és a lanyok kozott.

KUTATASI KERDESEK

A Bevezetésben leirt torténések és a TAMOP-4.1.2.B.2-13/1-2013-0007 szam, OR-
SZAGOS KOORDINACIOVAL A PEDAGOGUSKEPZES MEGUJITASAERT cimii pro-
jekt keretében végzett rovid empirikus kutatas eredményei (Szalay és Toth, 2016)
nyoman a Magyar Tudomanyos Akadémia Tantargy-pedagogiai Kutatasi Programja®
keretében alakult meg az MTA-ELTE Kutatasalapi Kémiatanitds Kutatocsoport® és
kezdddott el a négy tanévre tervezett ,,Megvalosithatd kutatasalapu kémiatanitas™ pro-
jekt kivitelezése. A longitudinalis vizsgalat soran a fokozatossag jegyében az iranyitott
kutatasalapu tanulasnak a diakok ténybeli tudasara és kisérlettervezd képességére gya-
korolt hatasat mértiik. Az iranyitott (vagy kotott) kutatasalapt tanulas soran ugyanis a
diakok készen kapjak a kutatasi kérdést, és az 6 feladatuk csak a vizsgalatok/kisérletek
megtervezése, illetve a tapasztalatok értelmezése. Sziikségesnek gondoltuk emellett azt
is, hogy megvizsgaljuk a mddszer potencialis hatasat a tantargyi érdemjegyekre és atti-
tiidokre, valamint a természettudomanyos kisérletek fontossaganak megitélésére, to-
vabba a kisérlettervezo tevékenység elfogadottsigira. Az empirikus kutatasba 18 iskola
31 osztalyanak/tanuldcsoportjanak 920 (a projekt kezdetén 12-13 éves) diakjat vontuk
be, akiket akkor 24 tanar tanitott. A Bevezetésben és az Irodalmi 6sszefoglaloban leirtak
ismeretében a longitudinalis vizsgalat soran a kovetkez6 kutatasi kérdésekre (KK1-
KK4) kerestiik a valaszt:

5 https://mta.hu/tantargy-pedagogiai-kutatasi-program/az-mta-tantargy-pedagogiai-kutatocsoport-
jai-107076

6 https://mta.hu/tantargy-pedagogiai-kutatasi-program/mta-elte-kutatasalapu-kemiatanitas-kutato-
csoport-107088
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KK1: Milyen hatassal van hosszabb tavon a tanuldk (a feladatlapok megoldasa so-

ran megszerzett) kémia tantargyi tudasara a kutatasalapti modszerek azon egyszerti

valtozatanak alkalmazasa, amely soran receptszer(i tanulokisérleteket részben kisér-

letterveztetd vizsgalatokka alakitunk?

KK2: Milyen hatasa van hosszabb tavon a tanulok kisérlettervezé képességére a

KK1 kutatasi kérdésben koriilirt oktatasi modszernek?

KK3: Van-e annak pozitiv hatasa hosszabb tavon a tanuldk kisérlettervezo képes-

ségének fejlodésére, ha a diakok a receptszerii tanulokisérletek utan papiron megol-

dando kisérlettervezo feladatokat kapnak?

KK4: Hogyan valtozik/valtoznak egy hosszabb, a fenti modszereket alkalmazé ku-

tatds soran

a) atanuldk kémia tantargybol szerzett érdemjegyei?

b) akémia tantargy kedveltsége?

€) az, hogy mennyire tartjak fontosnak a tanulok a kisérletek szerepét a természet-
tudomanyokban?

d) az, hogy elényben részesitik-e a receptszertien leirt kisérletek elvégzését a sajat
maguk altal megtervezett kisérletek elvégzéséhez képest?

A KK1-KK3 kutatasi kérdésekkel kapcsolatos eredmények kozlése megtortént (Szalay,
Toth és Kiss, 2020; Szalay, Toth és Borbds, 2021; Szalay, Fiizesi, Borbds és Toth,
2021). A jelen tanulmanyban csak az érdemjegyekkel és attitiidokkel kapcsolatos kuta-
tasi kérdés (KK4) megvalaszolasaval foglalkozunk.

KUTATASUNK MODSZERTANA

A négy tanévre tervezett longitudinalis vizsgalat soran mértiik a tanulok targyi tudasa-
nak, kisérlettervezo képességének, valamint a kémiaval kapcsolatos attitiidjének, illetve
a természettudomanyos kisérletekrdl alkotott véleményének és tantargyi érdemjegyei-
nek valtozasat. A projektbe 2016 szeptemberében bevont 920 tanul6t 18 iskola 31 oszta-
lyaban/tanuldcsoportjaban minden tanévben a kutatocsoportunk 23-25 kémiatanar tagja
tanitotta. A projekt kezdetekor 7. osztalyos didkok négy évig tarto kotelezé kémiaokta-
tasat akartuk befolyasolni. Ezért a mintaba kizardlag olyan 6 vagy 8 évfolyamos gimna-
ziumok tanuloi keriiltek be, akik varhatéan a 7. osztaly kezdetétdl az érettségi vizsgakig
ugyanabban az iskoldban tanultdk a kémiat. Az osztalyokat/tanuldcsoportokat a projekt
kezdetén véletlenszeriien harom csoportba osztottuk. Az 1. csoport (kontroll) tanuléi
csak receptszerti leirds alapjan végeztek csoportos tanulokisérleteket. A 2. csoport
ugyanugy végezte ugyanazokat a kisérleteket, de az 1. tanévben ezen kiviil papiron
megoldand¢ kisérlettervezd feladatokat is kaptak. A 3. csoportnak pedig a kivitelezés
el6tt meg is kellett terveznie azon tanulokisérletek egy részét, amelyeket a masik két
csoport receptszert leiras alapjan végzett. Az 1. tanévben alkalmazott kutatasi modell az
1. abran lathato.
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1. ABRA

A 2016/17. tanévben alkalmazott kutatasi modell (0. teszt, azaz az attitiidkérdésekkel
kiegészitett teljesitménymérd eléteszt, roviditve: TO; 1. teszt, azaz az attitiidkérdésekkel
kiegészitett teljesitménymérd 1. utoteszt, roviditve: T1)

6 db, tanuldkiséreteket tartalmazé
feladatlap elkészitése (6 tandrara),
3 valtozatban:

1. tipus: csak receptszeni kiséretek
2. tipus: receptszeri kisérletek + Az eredmények elemzése
elmeéleti kisérettervezés

3. tipus: kisérlettervezés a gyakorlatban

1. tipusa
feladatlapot
végzd csop.

A minta
kivalasztasa

6 tandra, csak receptszeril
kisérletek (,kontroll"}

2_ tipusi 6 tandra, receptszeri
Adatgy(jtés feladatlapot kisérletek + elméleti
végzd csop. kisérettervezés

3. tipusi
feladatlapot
végzd csop.

6 tandra, kisérlettervezés a
L VELGIETED]

FORRAS: sajdt szerkesztés

Az els6 tanév végén végzett teljesitményméres (T1 teszt) eredményei (1d. ké-
s6bb) miatt modositott kutatasi modell szerint viszont a masodik tanévtdl a 2. csoport
tanul6i mar nem kaptak kisérlettervezo feladatokat, de a receptszeriien leirt kisérletek
végrehajtasa utan elmagyaraztuk nekik a feladatlapok segitségével, hogy miért tgy kel-
lett a vizsgalatot elvégezni, ahogy az a receptben le volt irva. A 3. csoport didkjai pedig
a masodik tanévtdl kezdve a kisérletek megtervezése el6tt irinymutatast kaptak a termé-
szettudomanyos vizsgalatok korrekt kivitelezésének adott esetekre vonatkozo elveirdl.
A masodik tanévtdl alkalmazott modositott kutatasi modell a 2. dbran lathato.
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2. ABRA

A 2017/18. tanévtdl alkalmazott modositott kutatasi modell (2. teszt, azaz az attitidkeér-
désekkel kiegészitett teljesitményméro 2. utdteszt, roviditve: T2)

6 db, tanuldkisérleteket tartalmazd
feladatlap elkészitése (6 tandrara),

3 véltozatban:

1. tipus: csak receptszeri kisérletek

2. tipus: receptszerd kisérletek +
magyarazat a kisérletek utan

3. tipus: magyarazat a kisérletek eldtt +
kisérettervezés gyakorlatban

Az eredmények elemzése

1. tipusa
feladatlapot
végzd csop.

6 tandra, csak receptszeri
kiséretek ( kontroll")

2_ tipusi 6 tanéra, receptszer(
Adatgyiijtés feladatlapot kisérletek + magyarazat a
végzd csop. kisérletek utdn

3. tipusi 6 tandra, magyarazat a
feladatlapot kisérletek elott +
végzd csop. kisérettervezés gyakorlatban

FORRAS: sajdt szerkesztés

Mind a négy tanévre hat-hat feladatlapot s tanari utmutatét fejlesztettiink, ha-
rom valtozatban a harom fenti csoport szamara. A 24 feladatlapot és tanari itmutatdju-
kat a kiprobalasban részt vevo tanarok visszajelzései alapjan véglegesitettiik. Az ezeket
tartalmazé fajlok szerkeszthetd valtozatban letdltheték a kutatocsoportunk honlapjarol.”

A modszerek hatékonysagat a minden egyes tanév végén megiratott teljesit-
ménymérd tesztekkel (1-4. teszt, roviditve: T1-T4) mértiik, amelyek végén szerepelt a
tantargyi érdemjegyekre és a tantargyi, valamint a kisérletekkel kapcsolatos attitiidokre
vonatkoz6 kérd6iv. Ezek eredményeit vetettiik 6ssze a projektbe belépd 7. osztalyos di-
akok altal 2016 szeptemberében irt eloteszten (0. teszt, roviditve: TO) szerzett pontsza-
mokkal, illetve a teljesitménymérd teszt feladatait kovetd kérdésekre adott valaszokkal.
Minden teljesitménymérd teszt szerkezete azonos volt: a Bloom-taxonémia szerinti ala-
csonyabb rendli miiveleteket (ismeret, megértés, alkalmazas) igényld, diszciplinaris tu-
dast mér6 feladatokat tartalmazo alteszten, és a magasabb rendi miiveleteket mérd,
kisérlettervez6 feladatokat tartalmazo alteszten azonos, és minden évben ugyanannyi
(9+9 itemhez rendelt) pontot lehetett szerezni. Tartalmi szempontbol a teljesitménymérd
tesztek feladatai a vonatkozo kerettantervek altal az adott életkorra eléirt, és ezen beliil a
feladatlapjaink altal targyalt témak koré csoportosultak. Ezen kiviil metaadatokat is

" http:/lttomc.elte.hu/publications/90
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gyujtottiink a didkokrol: a tanuld nemét, az édesanyja legmagasabb foku iskolai végzett-
ségét (amivel az adott diak szociodkonomiai statuszat jellemeztiik), és az iskolaja ,,rang-
jat” (a résztvevo oktatasi intézményeket a https://legjobbiskola.hu oldalon k6zolt
helyezéseik szerint harom kategoridba sorolva: erds, kdzepes és gyenge — bar meg kell
jegyezni, hogy ezek a 6 vagy 8 évfolyamos gimnaziumok a tanulok korai sze-
lekciés mechanizmusabdl kifolyolag megkiilonboztetett hely-
zetben 1évo iskolak voltak). Az érdemjegyekkel és attitlidokkel kapcsolatos
kutatasi kérdést (KK4) részben a tanul6 altal megadott, az el6z6 tanév végén, illetve fél-
évkor kapott tantargyi érdemjegyek elemzésével, részben az alabbi harom, tantargyi, il-
letve a kisérletekkel kapcsolatos attitlidokre vonatkozo, 6tfoku Likert-skalan
megvalaszoland6 kérdéssel (attitlidkérdések, AK1-AK3) mértiik. A tantargyi érdemje-
gyekre vonatkozé kérdések koziil a TO teljesitményméro teszt feladatai utan 1évé a ter-
mészetismeret év végi jegyre, a T1-T3 teljesitményméro tesztek végén talalhatod
kérdések az adott tanévben félévkor kapott kémiaérdemjegyre, a T4 teljesitménymérd
teszt esetében pedig az €16z8 tanév végén kapott kémiaérdemjegyre vonatkoztak.® Az
attitlidkérdések koziil az alabb idézett AK1 és az AK2 kérdések minden egyes teljesit-
ménymérd teszt végén azonosak voltak, kivéve a TO tesztet, mikor az AK1 kérdés nem
a kémia tantargyra, hanem az 5. és a 6. osztalyban tanult természetismeret tantargyra
vonatkozott:

e AK1: , Annal nagyobb szamot karikdzz be, minél jobban kedveled a természetisme-
ret / kémia tantargyat (0: egyaltalan nem szereted; 4: nagyon szereted)!”

e AK2: Annal nagyobb szamot karikazz be, minél fontosabbnak tartod, hogy a termé-
szettudomanyokban az elképzeléseinket kisérletekkel igazoljuk
(0: egyaltalan nem fontos; 4: nagyon fontos)!”

A kovetkezd, AK3 kérdés a TO teljesitményméré teszthez kapcsoloddan nem szere-
pelt, csak a T1-T4 tesztek végén kellett megvalaszolnia a tanuloknak.

e AKS3: ,,Annal nagyobb szamot karikdzz be, minél inkabb egyetértesz az alabbi kije-
lentéssel: »Jobban szeretem az olyan kisérleteket, amelyeket leiras (recept) alapjan
kell elvégezni, mint amelyeket nekem kell megtervezni. «”

A tanulok altal kitoltott teljesitménymérd tesztekhez kapcsoloddan megvala-
szolt, az érdemjegyekre és a tantargyi attitlidokre, valamint a természettudomanyos ki-
sérletekre vonatkozo kérdések (amelyekre adott valaszokat a jelen tanulméanyban
elemezziik) az 1. Fiiggelék a)—c) pontjai alatt rendszerezetten attekinthetok.

A didkok teszteken nyujtott teljesitményét, tantargyi érdemjegyeit, illetve a
tantarggyal €s a természettudomanyos kisérletekkel szemben mutatott attitiidjeit a sajat
projektiinkben végzett, a harom csoport esetében kiilonb6z6 moédon megvaldsitott fej-
lesztésen kiviil nyilvanvaldan mas tényezok is befolyasoltak. Ezért a teljesitménymérd

8 A kutatocsoportunk elézé ldbjegyzetben emlitett honlapjarol az dsszes teszt és javitdsi Gitmutato-
juk is szerkeszthetd formaban tolthetd le.
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tesztek eredményeit és az érdemjegyekre, illetve az attitiidkérdésekre vonatkozo vala-
szokat kovarianciaanalizissel (IBM SPSS ANCOVA) értékeltiik, amely soran a tanulo-
nak a projekt kezdetén irt TO teszten nytjtott teljesitménye volt a kovarians, az
érdemjegyekben, illetve az attitiidokben évenként bekovetkezd valtozasok a fiiggd val-
tozok, a fejlesztés (tehat a feladatlapok) tipusat jel616 csoport, az iskola eréssége, az
anya iskolai végzettsége és a nem (fit/lany) pedig a paraméterek.

A fenti tervek végrehajtasat megzavarta, hogy a COVID-19 jarvany miatt
2020. marcius kozepétél a magyar kozépiskolakban megsziint a jelen-
1éti oktatas. igy a 4. tanévre tervezett feladatlapok kiprobalasa, illetve a T4 teljesit-
ménymérd teszt megiratasa és a hozza kapcsolodo kérdéiv kitoltése sok iskolaban csak
a kovetkez6 tanévben valosulhatott meg, vagy teljesen elmaradt. Végiil 6sszesen 461
olyan diak maradt az eredeti mintabol, akik mind az 6t teljesitménymérd tesztet megir-
tak, és egyuttal a hozzajuk kapcsolodo, az érdemjegyekre, valamint az attitiidokre vo-
natkoz6 kérdéseket is megvalaszoltak (az 1. csoportbol 130 tanulo, a 2. csoportbol 162
tanuld, a 3. csoportbol pedig 169 tanuld). E csoportok k6zott nem volt szignifikans kii-
16nbség a TO teszt eredményeiben. Ezutan kdvetkezhetett csak az utolsé teljesitmény-
méro teszt (T4) és a hozzajuk kapcsolodo, fent bemutatott kérdések eredményeinek
értékelése 2021 nyaran. Az ebbdl levont kovetkeztetések esetében persze figyelembe
kell venni a projekt befejezésének rendkiviili koriilményeit.

EREDMENYEK ES KOVETKEZTETESEK

A mintaba bevont tanulok koziil 461 {6 irta meg mind az 6t teljesitménymérd tesztet
(TO-T4) és valaszolt a hozzajuk kapcsolddo, érdemjegyekre, illetve attitiidokre vonat-
koz6 kérdésekre. Az itt kozolt eredmények a teljesitménymérd tesztek feladatait kovetd
kérddiv érdemjeggyel, illetve attitlidokkel kapcsolatos kérdéseire adott valaszokbol
szarmazo6 adatok elemzésébdl sziilettek. Az IBM SPSS szoftverrel végzett ANCOVA
elemzés statisztikai jellemzdit a 2. Friggelék 1-9. tablazata tartalmazza.

A tantargy kedveltsége (az AK1 kérdésre adott valaszok eredményei)

A 3. abran jol 1athato, hogy a hetedikes didkok a T1-T4 teszthez kapcsolodoan foltett
kérdésre adott valaszaik alapjan kevésbé szerették a kémiat, mint az el6z6 években ta-
nult természetismeretet, amire a TO teszt végén foltett kérdés vonatkozott. Ez a két tan-
targy kerettanterveiben (Kerettantervek, 2012) megfogalmazott kévetelményeket
tekintve érthet6. Hiszen a 7-8. évfolyamra el6irt kémiatananyag mennyiségében is sok-
kal tobb, mindségében pedig szinte 6sszehasonlithatatlanul nehezebb (amennyiben a ké-
miatananyag jéval magasabb absztrakcios szintet igényel), mint az 5—6. évfolyamon
tanult természetismeret tananyaga. Raadasul a természetismeret tantdrgyban nagyon ke-
vés a kémia tantargyat alapozo6 tananyagrész, mert tilnyomo részben a bioldgidhoz,
foldrajzhoz, és kisebb részben a fizikdhoz kapcsolodik. A 3. dbra oszlopdiagramjai jol
szemléltetik azt is, hogy a kémia tantargy kedveltsége sajnos az évek soran egyre csok-
ken, hiszen a tanulok egyre kisebb szdzaléka karikazott be a Likert-skalan magas (4
vagy 3) értékeket, és egyre nagyobb aranyban adtak alacsony kedveltséget jel6l6 vala-
szokat (0-2).



U)JPedagagiai Szemle 58
2022 / 3-4. ELEKTRONIKUS KIADAS

3. ABRA

A tanulok vélaszainak szdzalékos eloszlasa a kémia tantargy szeretetére (T1-T4 teszthez
kapcsolddodan foltett), illetve a természetismeret tantargy szeretetére (TO teszthez kap-
csolodon foltett) vonatkozo kérdésekre 6tfoku (0-4) Likert skalan

50 -
45
a0 +~
35 7
530 © mTO
«E 25 - T1
@ 20 - mT2
15 1 mT3
10 1 mT4

A kémia szeretete

FORRAS: sajdt szerkesztés

A feltételezett paraméterek és a TO (elézetes tudas) kovarians hatasat a tanulok
AK1 kérdésre adott valaszainak valtozasaira a 2. Fiiggelék 6. tablazata mutatja. Ezekbdl
az adatokbol a tantargy kedveltségének valtozasara az alabbi kovetkeztetések vonhatok
le.

— Az eléismereteknek negativ, szignifikins hatasa van 7. osztalyban. Elképzel-
hetd, hogy ezt a természetismeretet jobban kedveldk csalodottsaga okozza.

— Az eléismereteknek viszont 8. osztalyban mar pozitiv, szignifikans hatasa van.
Ennek magyarazata az akkomodacio lehet, vagyis az, hogy a jobb eléképzett-
séggel rendelkez6 didkok végiil sikeresebben alkalmazkodtak a kémia tantargy
magasabb kovetelményeihez.

— Az iskola erésségének negativ, szignifikans hatasa van 9. osztalyban. Megle-
het, hogy a 9. osztalyos, eleve igen elvont kémiatananyagot a ,,magasabb
rangl” (erdsebbnek mondott) iskolakban még nagyobb kihivas volt elsajati-
tani, mert a kdvetelmények magasabbak lehettek, mint mas iskoldkban.
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— A fejlesztésnek negativ, szignifikans hatasa van (10.)/11. osztalyban. Erre vo-
natkozodan feltételezhetd, hogy a projekt végéhez kdzeledve, a kémiat 11. osz-
talytol mar kotelezo jelleggel nem tanuld didkok nem szerették az Gjabb — sok
esetben valosziniileg igen nehéznek talalt — feladatokat. A 2. és a 3. csoportban
egyébként szignifikansan kisebb volt a 11. osztalyban kémia fakultaciora jaro
diakok aranya, mint a kontrollcsoportként szerepld 1. csoportban (2. Fiiggelék,
5. tablazat), ami szintén kozrejatszhatott ennek az eredménynek a kialakulasa-
ban.

A kutatocsoportunk altal végzett fejlesztésnek tehat nem volt az altalunk alkal-
mazott mérési modszerrel és statisztikai eszk6zokkel kimutathato szignifikans pozitiv
hatasa. Ennek az lehet az oka, hogy a tanulok tantargyi attitiidjeit elsésorban a tobbi ké-
miaorara eldirt, illetve az azokon elsajatitott targyi tudas, valamint a fejlesztett készsé-
gek és képességek hataroztak meg. Hiszen ezek egyrészt mennyiségiikben is
dominansak voltak, masrészt pedig (az altalunk készitett feladatlapokkal, illetve megira-
tott tesztek eredményeivel ellentétben) beleszamitottak a diakok iskolai
értékelésébe (azaz a félévkor, illetve a tanév végén kapott kémia érdemjegyeikbe).

A Kkisérletek fontossaganak megitélése (az AK2 kérdésre adott valaszok
eredményei)

A kisérletek természettudomanyokban betdltott szerepének megitélésére vonatkozo kér-
désre adott valaszok eloszlasat a 4. dbra mutatja. Lathato, hogy a 7. évfolyam végén irt
T1 teljesitményteszthez kapcsolodoan foltett kérdésre adott valaszokban e tekintetben
megjelent egy latvanyos negativ hatas. Ennek foltételezhetéen az volt az oka, hogy a di-
akok sokkal tobb, egyszerlien megtanulando tényt és dsszefiiggést kaptak készen a 7.
osztalyos kémiatananyagban, mint eldtte, az 5—6. évfolyamon a természetismeret tan-
targyban, és ezt a kutatocsoportunk altal irt feladatlapok sem tudtak kompenzalni (Sza-
lay és mtsai, 2020). A tovabbi tesztekhez kapcsolodo, e témara vonatkozo kérdésekre
adott valaszok elemzésekor azonban e tekintetben a 7. osztalyos, év végén mért adatok-
hoz képest javulast tapasztaltunk, és a kezdeti (a 7. osztaly elején, a TO teszthez kapcso-
16d6an mért) allapot koriil stabilizalodtak a vélemények. (Ebben kozrejatszhatott az is,
hogy a kutatocsoportban végzett levelezésben szd volt errél a varatlan negativ ered-
ményrdl, és ennek kdvetkeztében a tanar kollégak beszélhettek a didkjaikkal a termé-
szettudomanyokban végzett kisérletek dontd szerepérdl.)

A 2. Fiiggelék 7. tablazata szerint a vizsgalt paraméterek koziil egyediil a fej-
lesztésnek volt a kisérletek fontossagara vonatkozo6 véleményekre kimutathat6 szignifi-
kans hatdsa 7. osztalyban: a kisérlettervezd 3. csoporté kisebb mértékben romlott, mint a
masik két csoportg.
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4. ABRA

A tanulok valaszainak szazalékos eloszlasa a kisérletek természettudomanyokban betdl-
tott szerepének fontossagara vonatkozo kérdésre (a TO-T4 tesztekhez kapcsolodoan)
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FORRAS: sajdt szerkesztés
A receptszerii kisérletek preferalasa (az AK3 kérdésre adott valaszok eredményei)

Ez a kérdés csak a tanévek végén iratott tesztekhez (T1-T4) kapcsolododan szerepelt. Az
5. abran lathatd, hogy a receptszeri kisérletezés végig kedveltebb, mint a kisérletterve-
z¢€s. Az oszlopdiagramok koziil ugyanis a Likert-skala 3-as és 4-es értékének megfeleld
oszlopok rendre magasabbak a tobbi, a receptszerii kisérleteket kevésbé preferal6 dia-
kok altal adott alacsonyabb (0-2) értékeket mutatod oszlopoknal. Azonban 8. osztalytol a
receptszeri kisérletezés veszit népszeriiségébdl, és ez az jabb allapot marad is végig a
longitudinalis vizsgalat tovabbi tanévei soran.

Az ANCOVA elemzés alapjan (2. Fiiggelék, 8. tablazat) ugy tiinik, hogy a 8.
osztalyban bekovetkezd valtozasra (amikor a receptszerii leirasok alapjan valo kisérlete-
z¢&s népszertisége nagyot csokken) a paraméterek koziil csak az iskola erésségének van
szignifikdns hatasa. A ,,rangsorban alacsonyabb helyre besorolt”/,,gyengébb” iskolak ta-
nuloi inkabb ragaszkodnak a receptszerii kisérletekhez, a kdzepes €s erds iskolak tanuloi
viszont kevésbé zarkoztak el a kisérlettervezéstol. Ezen kiviil még két szignifikans hatés
figyelhetd meg:

e 8. osztalyban a fiik jobban elmozdulnak a kisérlettervezés iranyaba, mint a 1a-
nyok.

e 10. osztalyban a jo eldismerettel rendelkezd tanuldk inkabb a receptszerti kisér-
leteket részesitik eldnyben.
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5. ABRA

A tanulok valaszainak szazalékos eloszlasa a receptszer(i kisérletek preferalasara vonat-
kozo kérdésre a a T1-T4 tesztekhez kapcsolddoan
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FORRAS: sajdt szerkesztés

Természetismeret- és kémiaérdemjegyek

A 6. dbra szerint a tanulok altal az 5. és 6. évfolyamon természetismeretbdl szerzett na-
gyon jo jegyekhez képest a hetedik osztalyban kapott kémiaérdemjegyek 1ényegesen
gyengébbek lettek, de utdna nagyjabol ezen a szinten stabilizalodtak. Ez ismét csak az-
zal magyarazhato, hogy a kémia tantargy kovetelményei joval magasabbak az 5-6. 0sz-
talyban tanitott természetismeret targyénal.

Az ANCOVA elemzésben kapott értékek (2. Fiiggelék, 9. tablazat) alapjan a

jegyekre foként két paraméternek, a fejlesztésnek €s az iskola ergsségének volt szignifi-
kans hatasa. Ezeknek a hatdsoknak egy lehetséges értelmezése a kovetkezd:

A fejlesztésnek 7. és (10.)/11. osztalyban negativ, 8. és 9. osztalyban pozitiv ha-
tasa volt. Ennek, az elsé pillantasra furcsa eredménynek egy lehetséges értel-
mezése az, hogy 7. osztalyban a 2. és a 3. csoport tanuldinak nehezek voltak a
segitség nélkiil végzendd kisérlettervezd feladatok, és ez csokkenthette a je-
gyekben mért teljesitményiiket. A 8. és 9. évfolyamon viszont az addigra mar
modositott kutatdsi modell szerint a 2. és a 3. csoport tanul6i kozvetleniil tanul-
hattak a kisérlettervezést, aminek valodi fejlesztd, esetleg motivald hatasa lehe-
tett. A 11. osztalyban végzett mérés szerint viszont az 1. csoportbol
(kontrollcsoport) szignifikdnsan tobb tanuld jart kémia fakultaciora, mint a 2.
¢és a 3. csoportbol (2. Fiiggelék, 5. tablazat). Emiatt lehettek akkor a kontroll-
csoport jegyei atlagosan jobbak a 2. és a 3. csoportokéinal.

Az iskola erdsségének 7. osztalyban negativ, 8. osztalyban viszont pozitiv
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hatasa van. Ugy tiinik, a ,,gyengébb” iskolakban csak nyolcadikban kovetkezik
be a romlas, mig az ,,erdsebbekben” inkabb mar hetedikben. Lehet, hogy utob-
biakban az iskolaba valé belépéstél kezdve nagyon maga-
sak a kovetelmények, mig az elébbiekben hosszabb a ,,beszoktatasi
periodus”.

o 8. osztalyban a fiuk szignifikdnsan nagyobb romlast produkaltak, mint a 1a-
nyok. Ez szarmazhat az érési folyamatok nemek kozotti kiilonbozéségébol is,
de a valodi ok kideritése tovabbi vizsgalatra szorul.

Az elézéekben bemutatott eredmények a szakirodalomban olvashaté alabbi
megallapitasokkal vannak dsszhangban:

a)

b)

c)

d)

A tantargyi attitlidok (mint az altalunk vizsgalt ,tantargyi kedveltség”) az
id6 elérehaladtaval romolhatnak (George, 2000; Metsdmuuronen és Tuo-
hilampi, 2014; Potvin és Hasni, 2014). Ennek oka lehet részben az egyre
nehezebben teljesithetd kovetelmények, részben a tanulok érdeklddésének
mas iranyba fordulasa (kiilonos tekintettel a tovabbtanulasi célok kikrista-
lyosodasara).

A kutatasalapu tanuldsi modszerek nem feltétleniil valtoztatjak meg szigni-
fikansan a kozépiskolas didkok kémidhoz val6 hozzaallasat (Eymur, 2018).
Ugy tiinik, hogy az altalunk készitett feladatlapokon 1évé kisérleteknek
sem volt kimutathat6 hatésa.

Altalanosan ismert a fiatalok ellenéllasa a 71/ nagy kihivast jelentd kutatas-
alapu feladatokkal szemben (Gormally és mtsai, 2009). Valoszintisitheto,
hogy részben emiatt (részben pedig a kisérlettervezd feladatok szokatlan-
saga miatt) ragaszkodtak az altalunk vizsgalt minta tanuloi is a receptszerii
kisérletekhez.

Egy nagymintas vizsgalatrol irt magyar tanulmany (Chrappdn, 2017) nem
tudott erds vagy kozepes korrelaciot kimutatni az alkalmazott oktatasi
modszerek €s a természettudomanyos targyak iranti attitiid kozott. Minden
bizonnyal sokat szamit, hogy az adott modszert hogyan és milyen tanar al-
kalmazza. Esetiikben sziikség lehet a tanulok kognitiv terhelésének tovabbi
csokkentésére, pl. egy, a kisérlettervezést segitd séma hasznalatanak a gya-
koroltatasara.

Egyetértiink Ross és mtsai (2020) azon figyelmeztetésével, hogy téves ko-
vetkeztetésre vezethet, ha kizarolag a tanulok kémiaval kapcsolatos atti-
tiidjei és kémiai eredményei kozotti 6sszefiiggéseket vizsgaljuk, mert ezek
valészintileg elrejtik a bevonddasi hatasokat. Foltehetd, hogy (a motivacio
valtozasan keresztiil) ezek befolyasoltak a tanuldk tesztjeinken nyujtott tel-
jesitményét és az attitlidkérdésekre adott valaszaikat is.
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6. ABRA

A tanulok természetismeret tantargybol (a TO teszthez kapcsoléddan megadott), illetve
kémia tantargybol (a T1-T4 tesztekhez kapcsoldddan megadott) érdemjegyeinek szaza-
1ékos eloszlasa
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FORRAS: sajdt szerkesztés

A KUTATASI EREDMENYEK KORLATAI ES JOVOBELI ALKALMAZASAI

Az eredmények altalanositasanak legfontosabb korlatja az a tény, hogy a mintat kizaro-
lag a projektben részt vevo 6 vagy 8 osztalyos gimnaziumok erésen valogatott tanuloi
alkottak. Nem tudhato, hogy milyen hatésa lett volna a beavatkozasnak egy mas 0ssze-
tételdi, esetleg reprezentativ mintan.

A COVID-2019 jarvany megakadalyozta a 4 tanévre tervezett kutatas 4. tan-
évének eredeti elképzelések szerinti kivitelezését. Az egyes tanuldcsoportokban mas-
mas feladatlapok elvégzése maradt a 2020/21. tanévre. Ezek kiprobalasa, illetve az
utolsé teljesitménymérd teszt (T4) megiratasa, és az azokhoz kapcsolodo, érdemje-
gyekre, illetve attitlidokre vonatkoz6 kérdések megvalaszolasa is a helyi viszonyoknak
megfelelden, kiillonbozo koriilmények kdzott tortént. Az utolso teszt idejére pedig a
mintaszam mintegy felére csokkent, ami értelemszeriien csokkenti az eredmények meg-
bizhat6sagat.

Nem lehet tulhangsulyozni azt a koriilményt, hogy milyen sok és sokféle para-
méter befolyasolhatta azt, hogy a mintaba bevont tanulok milyen tantargyi érdemjegye-
ket kaptak, és milyen valaszokat adtak az egyes attitidkérdésekre. A csaladi hattér, az
iskola és a tanar nyilvanval6 hatasa mellett szdmos egyéb koriilmény is kozrejatszhatott
az altalunk elemzett adatok 1étrejottében. Ilyen lehet példaul az egyes didkok esetében a
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szililo-gyermek, illetve a tanar-diak viszony, valamint ezen kiviil sok mas tényez6 hatasa
is elképzelhetd. Ezek kikiiszobolésére nem feltétleniil elegendd a viszonylag nagy min-
taszdm sem.

A nagyobb siker érdekében a Magyar Tudomanyos Akadémia 2021 szeptem-
berében induld Kozoktatas-fejlesztési Kutatasi Programja keretében kutatdcsoportunk a
,,Kutatasalapu kémiatanitas és rendszerszemléletli gondolkodas™ cimil, négy tanévre ter-
vezett projekt megvaldsitasahoz kezdett hozza. Ennek soran egy kisérlettervezést ira-
nyit6 séma hasznalatat kivanjuk gyakoroltatni a diakokkal. Ezt a szakirodalomban
(Cothron, Giese és Rezba, 2000) altal leirtak alapjan dolgoztuk ki.

Foltételezhetd az is, hogy a didkok motivacios szintje erdsen befolyasolta a
tesztek kitoltésére vald hajlandésagukat. Hiszen kezd ettdl tudtak, hogy a
teszteken nyujtott teljesitményiik nem szamit bele a
kémiabodl szerzett érdemjegyiikbe. Ezen kutatismodszertani okokbol a
jovoben sem tudunk valtoztatni. Azonban a siker szempontjabdl kulcsfontossagu a
tanulok bevonddasanak novelése. Ezért a fent emlitett ujabb projektben a rendszer-
szemléletli gondolkodas gyakoroltatasaval (Mahaffy, Brush, Haack és Ho, 2018;
Orgill, York és MacKellar, 2019) szeretnénk ramutatni arra, hogyan illeszkednek a
tanultak a didkok sajat életét és a globalis torténéseket befolyasold folyamatokba.

Egy online kérdéives felmérés® soran értékes visszajelzéseket kaptunk a tana-
rok feladatlapjainkrol alkotott véleményérdl, illetve azok kiprobalasanak tapasztalatai-
rol. Nagy tobbségiik kinyilvanitotta azon szandékat, hogy szivesen részt venne a k6zos
munkank folytatasaban, amire a Magyar Tudomanyos Akadémia Ko6zoktatas-fejlesztési
Kutatasi Programja keretében azdota mar lehetéséget is kapott a kutatocsoport. 1

OSSZEGZES

Vizsgalatunk alapjan ugy tlinik, hogy a 7. osztalyos tanulok egy év kémiatanulas utan
kevésbé fontosnak vélték a természettudomanyokban a kisérletek szerepét, mint elétte.
Ez a tény 6nmagaban is arra mutat, hogy a tudomanyos ismeretszerzés folyamata
(amelyben a kisérletek megtervezésének, elvégzésének és a tapasztalatok értékelésének
€s megvitatasanak kitiintetett szerepe van), még mindig nem kelléen jellemzo €s elvart
Magyarorszagon az iskolai kémiatanitas soran. Ez komoly probléma, mert kit{in6 tapta-
lajt nytjt az altudomanyos tévhitek és csalasok terjedéséhez, illetve terjesztéséhez is.
Biztat6 fejlemény azonban, hogy a 2020-t6l érvényes kémia kerettantervek (Kerettan-
tervek, 2020) kifejezetten el6irjak a didkok szamara a kisérlettervezést. Nagyon valo-
szinii viszont, hogy érdemi valtozas a mindennapi tanitasi gyakorlatban csak akkor
kovetkezik be, ha ez az érettségi kovetelményekben is hangsilyosan jelenik meg.

A tobbi adat elemzése alapjan azt a kovetkeztetést vontuk le, hogy a diakoknak
még tobb segitségre €s motivacidra van sziikségiik ahhoz, hogy megtanuljak, hogyan
kell kisérleteket tervezni és ne utasitsak el ezt a tevékenységet. Joggal foltételezhetd,
hogy a kisérletek teljesen 6nalldo megtervezése tul nagy kihivasnak bizonyult a 12-13
éves diakok szamara, és a kognitiv talterhelés jelensége is folléphetett (Behmke és

9 https://docs.google.com/forms/d/1bQ22Skni TUWgAXwO3jY Znx-
NMxQZagrYbGCH3YOoL leO/viewform?edit_requested=true&edit_requested=true
10 https://mta.hu/mta_hirei/husz-nyertes-az-mta-kozoktatas-fejlesztesi-kutatasi-palyazatan-111539
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Atwood, 2013). Még a feladatlapokon a 2. tanév elejétdl kinalt segitség is kevésnek bi-
zonyult ahhoz, hogy a beavatkozas kimutathatoan és szignifikansan pozitivan befolya-
solja a tanulok kémia tantargy iranti attitiidjét, illetve hogy tobbségiikben ne a
receptszeri kisérletleirasok alapjan végzett kisérleteket pre-
feraljak a megtervezendo kisérletekkel szemben.
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FUGGELEK

1. Fiiggelék: A tanulodk altal kitoltott teljesitményméro tesztekhez kapcsolodé kér-
déivek
a) A 2016. szeptemberében a 7. osztalyos tanuldk altal kitoltott teljesitményteszthez

kapcsolédéan megvalaszolt kérdések:

e Nemed: fiu/lany (Huzd ala a megfelel valaszt!)

e 6. osztalyban az év végi jegyed természetismeretbdl: .......

e  Annal nagyobb szamot karikdzz be, minél jobban kedvelted a természetismeret
tantargyat
(0: egyaltalan nem szeretted; 4: nagyon szeretted): 0 1 2

3 4

e Annal nagyobb szamot karikdzz be, minél fontosabbnak tartod, hogy a termé-
szettudomanyokban az elképzeléseinket kisérletekkel igazoljuk (0: egyaltalan
nem fontos; 4: nagyon fontos):
0 1 2 3 4

b) A 2016/2017., a 2017/2018. és a 2018/2019. tanévek végén tanulék altal kitoltott

teljesitményteszthez kapcsolédéan megvalaszolt kérdések:
e A félévi jegyed kémiabol: .......
e Annal nagyobb szdmot karikdzz be, minél jobban kedveled a kémia tantargyat
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(0: egyaltalan nem szeretted; 4: nagyon szeretted): 0 1 2
3 4
e  Annal nagyobb szamot karikdzz be, minél fontosabbnak tartod, hogy a természettu-
domanyokban az elképzeléseinket kisérletekkel igazoljuk (0: egyaltalan nem fontos;
4: nagyon fontos):
0 1 2 3 4
e Annal nagyobb szamot karikazz be, minél inkabb egyetértesz az alabbi kijelentés-
sel:
,Jobban szeretem az olyan kisérleteket, amelyeket leiras (recept) alapjan kell elvé-
gezni, mint amelyeket nekem kell megtervezni. 0 1 2
4

c) A 2020/2021. tanév végén tanulok altal kitoltott teljesitményteszthez kapcsolé-

déan megvalaszolt kérdések:
e A mult tanév végi jegyed kémiabdl: .......
¢ Annal nagyobb szamot karikazz be, minél jobban kedveled a kémia tantargyat
(0: egyaltalan nem szeretted; 4: nagyon szeretted): 0 1 2
3 4
e  Annal nagyobb szamot karikdazz be, minél fontosabbnak tartod, hogy a természettu-
domanyokban az elképzeléseinket kisérletekkel igazoljuk (0: egyaltalan nem fontos;
4: nagyon fontos):
0 1 2 3 4
e  Annal nagyobb szamot karikazz be, minél inkabb egyetértesz az alabbi kijelentés-
sel:
»Jobban szeretem az olyan kisérleteket, amelyeket leiras (recept) alapjan kell elvé-
gezni, mint amelyeket nekem kell megtervezni. 0 1 2 3
4

2. Fiiggelék: A statisztikai elemzések tanulmany szévegében nem szereplé adatai
Az elemzésben az a 461 tanul6 vett részt, akik mind az 5 tesztet megirtak.

e 1. csoport (1): 130 £6 (kontrollcsoport)
e 2. csoport (2): 162 6
e 3. csoport (3): 169 6

Az IBM SPSS szoftverrel készitett ANCOVA elemzés jellemz6i:

fiiggd valtozo6: fejlédés az egyes csoportokban

paraméterek: csoport (fejlesztés), iskola erdssége, anya diplomdja, nem
kovaridns: az el6teszt (T0) eredménye

a szignifikanciaszint megallapitadsakor Bonferroni korrekciot alkalmaztunk.
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1. tablazat: Az iskola rangjdban szignifikansan kiilonbdztek a csoportok

Csoport Osszes
1 2 3 (f6)
Iskola rangja alacsony 21 87 26 134
kdzepes 32 48 106 186
) magas 77 27 37 141
Osszes (f6) 130 162 169 461
2. tablazat: Az anya végzettségében szignifikansan kiilonboztek a csoportok
Csoport Osszes
1 2 3 (f6)
Anya végzettsége nincs diploma 16 46 27 89
) van diploma 114 116 142 372
Osszes (f6) 130 162 169 461
3. tablazat: A nemek tekintetében nem volt szignifikans kiilonbség a csoportok kozott
Csoport Osszes
1 2 3 (f6)
Nem fia 54 75 86 215
) lany 76 87 83 246
Osszes (f6) 130 162 169 461

4. tablazat: Az eldteszt (T0) eredménye tekintetében nem volt szignifikans kiilonbség a

csoportok kozott

Csoport Osszes
1 2 3 (f6)
Az elbteszt (TO) Osszes pontszama 1 | O 2 0 2
2 11 2 1 4
313 6 3 12
4 110 15 10 35
5 118 11 14 43
6 |17 24 21 62
7121 31 24 76
8 119 19 25 63
9 117 14 23 54
1019 18 18 45
1116 10 15 31
1215 8 7 20
1313 1 5 9
1410 1 2 3
) 151 0 1 2
Osszes (f0) 130 162 169 461
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5. tablazat: A 11. osztalyban kémia fakultacidra jarok szamaban szignifikans kiilonbség
volt a csoportok kozott, az 1. csoport (kontrollcsoport) javara

Csoport Osszes
1. 2. 3. (£6)
11. osztalyban kémia fakultacio? Nem | 90 117 105 312
) Igen | 34 26 17 77
Osszes (6) 124 143 122 389

6. tablazat: Hatasok a tantargy (a TO teszthez kapcsoloddan: természetismeret, T1-T4
tesztekhez kapcsoldddan: kémia) kedveltségében (AK1) bekovetkez6 valtozasra (Bon-
ferroni korrekcio: 0,05/4 = 0,0125)

Hatas (éta-négyzet)
T0 T1 T2 T3 T4
Fejlesztés 0,010 0,006 0,002 (-)0,037*
Iskola eréssége 0,006 0,006 (-)0,028* | 0,006
Anya diploméja 0,004 0,000 0,005 0,000
Nem 0,007 0,005 0,000 0,001
Eléteszt (TOror) (-)0,024* | 0,018* 0,000 0,007
*p<0,0125
Becsiilt atlagok
1. csoport -0,442 -0,100 0,004 -0,263
2. csoport -0,091 -0,312 -0,136 -0,517
3. csoport -0,334 -0,020 -0,050 -0,860
Szignifikans kiilonbség - - - 1-3
Iskola:
gyenge iskola (Gy) -0,457 -0,006 -0,193 -0,394
kozepes iskola (K) -0,238 -0,314 0,211 -0,601
erbs iskola (E) -0,172 -0,112 -0,200 -0,645
Szignifikans kiilonbség - - - -
Anya:
nincs diploma -0,398 -0,102 0,018 -0,584
van diploma -0,180 -0,186 -0,186 -0,516
Szignifikans kiilonbség - - - -
Nem:
fia -0,396 -0,028 -0,100 -0,581
lany -0,182 -0,260 -0,068 -0,520
Szignifikans kiilonbség - - - -
7. tablazat: Hatdsok a kisérletek fontossaganak (AK2) megitélésében bekdvetkezd valto-
zasra (a TO-T4 teszthez kapcsoldddan, Bonferroni korrekeio: 0,05/4 = 0,0125)
Hatas (éta-négyzet)
TO T1 T2 T3 T4
Fejlesztés 0,021* 0,019 0,000 0,008
Iskola erssége 0,014 0,007 0,011 0,004
Anya diplomaja 0,000 0,002 0,005 0,010
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8. tablazat: Hatasok a receptszeri kisérlettervezés preferalasaban (AK3) bekovetkezd
valtozasra (csak a T1-T4 teszthez kapcsoléddan, Bonferroni korrekcio: 0,05/3 = 0,0167)

Hatas (éta-négyzet)

T0 T1 T2 T3 T4
Fejlesztés 0,017 0,002 0,005
Iskola erfssége (-)0,042* | 0,018 0,002
Anya diplomaja 0,000 0,005 0,003
Nem 0,014 0,001 0,001
Eléteszt (TOror) 0,003 0,006 0,020*
*p<0,0167
Becsiilt atlagok
1. csoport -0,648 0,049 0,079
2. csoport -0,769 -0,011 -0,095
3. csoport -0,346 -0,077 -0,150
Szignifikans kiilonbség - - -
Iskola:
gyenge iskola (Gy) -0,124 -0,267 -0,131
kozepes iskola (K) -0,746 0,130 -0,085
erds iskola (E) -0,893 0,098 0,051
Szignifikans kiillonbség GY-K, - -

GY-E

Anya:
nincs diploma -0,555 -0,126 0,037

2022 / 3-4. ELEKTRONIKUS KIADAS
Nem 0,003 0,001 0,005 0,003
Eléteszt (TOror) 0,003 0,004 0,000 0,000
*p<0,0125
Becsiilt atlagok
1. csoport -0,896 0,815 -0,019 0,172
2. csoport -0,924 0,864 -0,016 0,047
3. csoport -0,464 0,413 -0,052 -0,049
Szignifikans kiilonbség - - - -
Iskola:
gyenge iskola (Gy) -0,481 0,500 -0,158 0,111
kozepes iskola (K) -0,842 0,730 0,080 -0,031
erds iskola (E) -0,963 0,862 -0,009 0,090
Szignifikans kiilonbség - - - -
Anya:
nincs diploma -0,723 0,620 0,055 0,187
van diploma -0,800 0,775 -0,113 -0,074
Szignifikans kiilonbség - - - -
Nem:
fin -0,835 0,744 -0,088 0,112
lany -0,689 0,650 0,030 0,001
Szignifikans kiilonbség - - - -
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van diploma -0,620 0,100 -0,148
Szignifikans kiilonbség - - -
Nem:

fin -0,746 -0,052 -0,022
lany -0,428 0,026 -0,089
Szignifikans kiilonbség + - -

9. tablazat: Hatasok a tantargyi érdemjegyben (TO teszt: természetismeret, T1-T4 tesz-
tek: kémia) bekovetkez6 valtozasra (a TO-T4 teszthez kapcsolodoan, Bonferroni korrek-
cié: 0,05/4 =0,0125)

Hatas (éta-négyzet)

TO T1 T2 T3 T4
Fejlesztés (10,014 | 0,020* 0,023* (-)0,022*
Iskola eréssége (-)0,064* | 0,042* 0,006 0,011
Anya diploméja 0,003 0,000 0,001 0,003
Nem 0,005 0,015* 0,000 0,001
Eléteszt (TOror) 0,008 0,005 0,001 0,000
*p<0,0125
Becsiilt atlagok
1. csoport -0,200 -0,587 0,126 0,115
2. csoport -0,319 -0,052 0,001 -0,175
3. csoport -0,507 -0,228 0,298 -0,126
Szignifikans kiilonbség - - 2-3 1-2
Iskola:
gyenge iskola (Gy) 0,100 -0,779 0,168 -0,049
kozepes iskola (K) -0,572 -0,068 0,205 0,029
erbs iskola (E) -0,555 -0,019 0,051 -0,166
Szignifikans kiilonbség Gy-K, Gy-K, - -

Gy-E Gy-E

Anya:
nincs diploma -0,271 -0,259 0,134 -0,004
van diploma -0,413 -0,319 0,149 -0,120
Szignifikans kiilonbség - - - -
Nem:
fia -0,270 -0,459 0,162 -0,082
lany -0,414 -0,102 0,121 -0,042
Szignifikans kiilonbség - + - -
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A digitalis kényszertavoktatasrol hallgatoi
szemmel: egy teljes egészeben online mdédon
megvalosulo feélév tapasztalatai a szaknyelv-

oktatas szemszogébol

OSSZEFOGLALAS

A 2020/21-es tanév tavaszi félévében a COVID-19 miatt a teljes szorgalmi idészak
kényszertavoktatasi kornyezetben zajlott a magyar felsdoktatasban. Ez a teljes mérték-
ben online médon megvaldsulo, 0j oktatasi forma szamtalan korabban ismeretlen kihi-
vas elé allitotta mind az oktatokat, mind a hallgatokat. Az eddig rendelkezésre allo
kutatasok azt mutatjak, hogy a magyar egyetemi hallgatok ,,digitalis bennsziilottként”
altalaban képesek az IKT-eszkozoket megfelelden hasznalni, am ezt nem mindig tanu-
lasi céllal teszik, igy nemcsak az oktatdi, hanem a hallgatéi oldalon is jocskan akadtak
nehézségek a digitalis technika kezelése terén. A digitalis atallas kapcsan végeztiik em-
pirikus kutatasunkat, amelynek fokuszaban a felsdoktatasban folyo (szak)nyelvoktatas-
ban részt vevd hallgatok altal a kényszertavoktatasi kornyezetben szerzett tapasztalatok,
valamint a didkok altal megfogalmazott észrevételek és javaslatok allnak. A kutatas fel-
tar6 jellege miatt kvalitativ modszert hasznaltunk, és mivel minél t6bb és diverzebb
hallgatoi véleményt szerettiink volna begytijteni, kérd6ives formaban nyitott kérdéseket
alkalmaztunk. A hallgat6i valaszokra alapozva a tartalomelemzés modszerének segitsé-
gével tartuk fel a vizsgalando jelenség kontextusait és Osszefliggéseit. A kutatasba a Bu-
dapesti Gazdasagi Egyetem (BGE) harom karanak diakjait vontuk be. Sokrétii kutatasi
eredményeink — amelyeket jelen tanulméanyunkban az oktatéi kommunikacio, a tan-
anyag, a haladas-hatékonysag, a tudasértékelés és vizsgaztatas, az orai interakcid, az on-
line eszkdzok hasznalata, valamint a motivacio témak koré csoportositva irunk le —
hasznosak lehetnek nemcsak a BGE, hanem mas fels6oktatési intézmények oktatoi sza-
mara is az online kdrnyezetben megvalosuld oktatasi programok tervezésé¢hez és fejlesz-
téséhez.

Kulcsszavak: digitdlis oktatds, IKT-eszkozok, kényszertavoktatds, online oktatds, tarta-
lomelemzés, oktatoi kommunikdcio, hatékonysag, tudasértékelés, orai interakcio, moti-
vacio
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BEVEZETES

A 2020/21-es tanév tavaszi félévében a teljes szorgalmi id6szak kényszertavoktatasi
kornyezetben valosult meg. Ennek apropojan és ezen tapasztalatok irant érdeklédve vé-
geztiik kutatasunkat, amelyben arra voltunk kivancsiak, hogy felsdoktatasban
(szak)nyelvet tanul6 hallgatdinknak milyen élményeik vannak e félévvel kapcsolatban,
és hogy tapasztalataik alapjan milyen javaslatokat fogalmaznanak meg az oktatas min6-
ségének javitasa érdekében. Azért, hogy ne limitaljuk a hallgaték vala-
szait, nyitott kérdéseket tettiink fel, a hallgatok valaszait pedig a
tartalomelemzés eszkozével vizsgaltuk.

Cikkiinkben el6szor kutatasunk elméleti hatterét ismertetjiik, amelynek kap-
csan kitériink az IKT-eszkdzok jelenlegi alkalmazasanak buktatoira, a tdvoktatas soran
torténd szamonkérés problematikaira, az oktatasban részt vevok kozotti interakcid meg-
1étének és hidnyanak kérdésére, tovabba a digitalis eszkdzok hasznalatanak nehézsége-
ire. Ezutan — kutatasi modszeriink ismertetését kovetden — eredményeinket foglaljuk
Ossze a kovetkezd témak mentén: oktatéi kommunikacio, tananyag, haladas-hatékony-
sag, tudasértékelés és vizsgaztatas, orai interakcio, online eszkdzok hasznalata, motiva-
ci6. Tanulmanyunkat 6sszegzés zarja. Cikkiink megallapitasai tendenciakat jelezhetnek,
és a felsdoktatasi intézmények szamara hasznosak lehetnek kényszertavoktatasi prog-
ramjaik és az ilyen oktatasi kérnyezetben megvalosuld, mindennapi oktatési gyakorla-
tuk tervezéséhez.

ELMELETI HATTER

A 2020/21-es tanévben a digitalis oktatds mar nem volt teljesen ujdonsag az oktatoknak
€s a hallgatoknak sem, hiszen a korabbi tanévben mar nagyrészt hozzaszoktak ehhez az
oktatasi kdrnyezethez. A korabbi kutatasok mar igazoltak, hogy a nyelvtanitasban pusz-
tan az IKT-eszk6zok hasznalata nem jar egyiitt az oktatas hatékonysaganak novelésével
(Kétyi, 2017; Papp-Danka, 2013; Asztalos és mtsai, 2021), valamint tobb magyar és
kiilfoldi kutatas azt is megallapitotta, hogy az IKT-eszkdzoket gyakran az adott oktatasi
helyzetet jellemz6 digitalis kornyezetre adaptalva, de tanarkdzponti megkozelitésben
alkalmazzak (Buda, 2010; Ertmer és Ottenbreit-Leftwich, 2010; Gabriel és mtsai, 2012;
Hiilber, Papp-Danka és Dringo-Horvath, 2020; Molndr és Karpati, 2012; Papp-Danka,
2019; Waycott és mtsai, 2010), ami a hatékonysagot altalaban nem sziikségszeriien n6-
veli. Hosszabb tavon bizakodasra adhat azonban okot, és az érdemi fejlédés kulcsat je-
lentheti, hogy a magyar hallgatok altalanossagban képesek a felsGoktatdsban hasznalt
digitalis, oktatasi célt eszkozoket hatékonyan hasznalni, ahogyan erre a magyar szakiro-
dalom ravilagit (Benedek, 2020; Fehér és Hornydk, 2011; Hargittai, 2010; Hargitai és
mtsai, 2020; Oll¢é, 2011; Papp-Danka, 2013). Egyes forrasok egyuttal azt is megallapit-
jak, hogy a hallgatok nem minden esetben hasznaljak az IKT-eszkdzoket tanulasi céllal:
azok rekreacids célra torténé felhasznalasa jellemz6bb (Fekete, 2020), és szamos olyan
hallgaté is van, aki tanulasahoz céliranyosan hasznélja a digitélis eszkozoket (Kiss és
Piko, 2018). Ezen eszk6zok oktatasban valo felhasznalasa ezért nehézséget jelenthet a
hallgatoknak és az oktatoknak egyarant, mint ahogyan azt a COVID-helyzet kapcsan
Prohaczik (2021) is leirja, illetve ahogyan arra a kiilonféle generaciok digitalis eszkoz-
hasznalata kapcsan korabban mar Rab (2018), valamint Nagy és Fekete (2020) is fel-
hivta a figyelmet. Korabbi kutatasuk alapjan Asztalos és mtsai (2021) a jelenléti oktatas
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soran hasznalt tobb olyan digitalis eszkozt is azonositottak, amelyeket az oktatok is tud-
tak kezelni, és amelyek egyuttal a hallgatok szerint is hatékonynak bizonyultak. Fajt,
Torek és Kover (2021) kiilonféle oktatasi platformok kapcsan mérték fel a hallgatoi vé-
leményeket, valamint a technikai feltételekbol adddo, hallgatok altal atélt nehézségekre
voltak kivancsiak: azt talaltak, hogy e nehézségek mellett mind az oktatok, mind pedig a
hallgatok igyekeztek a lehetdségekhez képest maximalisan kiaknazni a digitalis
oktatasi kornyezet jelentette kiilonleges helyzetet. A felsdoktatas
kapcsan sszességében elmondhatd, hogy az imént réviden ismertetett, legfrissebb kuta-
tasok is azt jelzik, hogy mind az oktatdi, mind a hallgatdi oldalon jocskan akadtak ne-
hézségek a digitalis technika kezelése terén, beleértve ebbe elsésorban az IKT-eszk6zok
megfelelé modszertani célu hasznalatat (Hiilber, Papp-Danka és Dringo-Horvdth,
2020).

Az oktatas mellett a szamonkérés szintén hektikus pontja a kényszertavoktatas-
nak. fgy nem csoda, hogy ez szintén nehézségeket okozott az online térben mind a dia-
kok, mind az oktatok korében. A diakok korében az IKT-eszk6zok hasznalatanak
nehézségei hatranyosan befolyasoltak a szamonkérés eredményét, az oktatok pedig
fenntartottak maguknak a lehetséget, hogy a szamszeriisithet eredményeket felfelé
vagy lefelé modositsak (Németh, Rajnai, Cziboly és Bethlenfalvy, 2021). Pdl és Koris
(2021) szamos tanulmanyra hivatkozva kérdéjelezik meg a hagyomanyos szimonkérési
formakat, €s arra hivjak fel a figyelmet, hogy a pedagdgia vilagaban mar eldtérbe kertil-
tek a formativ értékelési formak, a feliigyelet nélkiili vizsgak, valamint a tanulast és
gondolkodast tamogato értékelési formak. Pal és Koris (2021) azt prognosztizalja, hogy
a jovOben az alternativ értékelési formak még inkabb teret nyernek, s elterjedésiiket a
hallgatoi attitiidformalas jelentGsen eldsegitheti (Banhegyi és Fajt, 2020; 2021). Dombi
és mtsai (2021) felhivja a figyelmet a felsGoktatasban tanuld hallgatok tanulastamogata-
sanak sziikségességére. A COVID-19 jarvany kapcsan Rausch és Misley (2021) ezzel
Osszhangban siirgetik a technoldgiaalapt digitalis modszerek tagabb kori elterjesztését
az oktatok korében — aminek eldfeltétele, hogy az oktatok pedagogiai digitalis kompe-
tenciai fejlettek legyenek, hiszek ezek nélkiil a digitalis modszereket nem tudjak szak-
szertien alkalmazni, ahogyan erre a magyar kontextust elemezve Dringo-Horvath
(2020), Dringo-Horvdath és mtsai (2020), valamint Dringd-Horvath és Gonda (2018) is
ramutat.

Az online 6rakhoz kapcsold6do interakcid vonatkozasaban fontos kiemelni,
hogy ezen oktatasi forma hasznalatakor minden résztvevo hianyolja a személyes kap-
csolatot (Szabé, Jagodics és Korodi, 2021), valamint azt, hogy éaltalanossagban véve az
interakcio mennyisége is lecsokkent (Fajt, Torok és Kover, 2021). Ezenkiviil elokeriilt
annak a problematikdja is, hogy a tanarok nem voltak elérhetok a megfelelé6 kommuni-
kacids eszk6zokon a hallgatok altal elvart felhasznaldi tudassal és gyorsasaggal, illetve
hogy ezeken a tulterheltség miatt nem valaszoltak id6ben (Németh, Rajnai, Cziboly és
Bethlenfalvy, 2021). Ez a jelenség részben annak tudhato be, hogy bar a tanarok a
COVID-idészakban szamos helyen kaptak timogatast (Dombi és mtsai, 2021), azonban
nem minden esetben — és kiilonosen a kezdetekkor nem — kaptak megfelelé szakmai se-
gitséget az 0j, digitalis oktatasi eszkdzok hasznalatahoz (N. Kolldr, 2021).

Ahogyan az a fenti szakirodalmi attekintésbdl is kidertil, a kényszertavoktatas
alatt szamos buktatoval kellett megkiizdeni mind a hallgat6i, mind az oktatoi oldalon.
Erre — és egy esetleges hasonlo jovébeni helyzetre — tekintettel a Budapesti Gazdasagi
Egyetem (BGE) Idegen Nyelvi és Kommunikécios Intézete a 2020/2021-es tanév
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tavaszi félévében a digitalis oktatassal kapcsolatos hallgatdi tapasztalatokat kivanta fel-
tarni annak érdekében, hogy a megvaltozott helyzetben tovabbra is a lehetd legszélesebb
korben biztosithassa a mindségi oktatast.

KUTATASI MODSZEREK

Kutatasi céljaink eléréséhez elsd ranézésre kézenfekvének tiinhetett volna a kvantitativ
kutatasi paradigmat valasztanunk, azonban a jelen kutatés feltaré jellege miatt a Kva-
litativ kutatasi modszerek mellett dontottiink. Dontésiink hatterében
az a megfontolas allt, hogy mikozben a kvantitativ adatgyjtés lehet6vé teszi a nagy
mintan térténd vizsgalodast, a kvalitativ kutatasi modszerek segitségével a vizsgalt je-
lenséget, valamint annak okait és dsszefliggéseit mélyebben lehet feltarni. Vizsgalatun-
kat ezért a két modszer 6tvozeteként, kérddives formaban végeztiik, vagyis az adatokat
kérddives modszerrel gy(jtottiik, abban mégis jellemzden nyitott kérdéseket tettiink fel,
igy a résztvevoknek lehetdségiik volt akar hosszabban is kifejteni véleményiiket. Erre
tekintettel az adatok feldolgozasat nem kvantitativ médon végeztiik, hanem a feltaro ku-
tatasokat jelentdsen segit6 tartalomelemzés kvalitativ modszerét alkalmaztuk.

Tanulmanyunk vonatkozasaban a tartalomelemzést Hsien és Shannon (2005)
alapjan a kovetkezoképpen definialjuk: ,,olyan kutatasi modszer, amelyet a szoveges
adatok tartalmanak szubjektiv értelmezése céljabol hasznalnak oly mdédon, hogy [a sz6-
vegben fellelhetd] témak és mintak kddolasa €s azonositasa egy rendszerszerii osztalyo-
zasi folyamat révén [all el6]” (1278. o.; BM forditasa). Azért valasztottuk az adatok
ilyen modon torténd feldolgozasat, mert ez a modszer — az elemzendd szovegszerii ada-
toknak koszonhetéen — segit a vizsgalando jelenség kontextusanak és a rejtett dsszefiig-
géseknek a feltarasaban. Ez a modszer ugyancsak elésegiti egy-egy jelenség okanak
azonositasat (Krippendorf, 2013), azonban nem befolyasolja a valaszadokat elézetes ka-
tegoriakkal, illetve résziikre a valaszadas nem jelent semmiféle tartalmi kotottséget
(Hsien és Shannon, 2005) — és ez az ilyen feltaro jellegii vizsgalatok esetében kivanatos.
Jelen kutatasunkkal is éppen ez volt a célunk, hiszen a 2020/21-es tanév digitalis oktata-
sardl és a hallgatok ezzel kapcsolatos javaslatairdl szerettiink volna adatokat gyijteni.
Mivel az adatokat az egyetemen oktato kollégak dolgoztak fel, a tartalomelemzés egy
masik elényét is maximalisan sikeriilt kiaknaznunk: a hattér és a kontextus ismeretét,
amivel a kutatdsban részt vevo kollégaink rendelkeznek.

A tartalomelemzés modszerét — az iizleti szovegekhez kapcsolododan a vallalati
honlapok sikeres vizsgalata (Géring, 2014) mellett — t6bb esetben alkalmaztak oktatasi
kornyezetek vizsgalata céljabol is: Gldser-Zikuda, Hagenauer és Stephan (2020) empi-
rikus oktatasi kutatdsok kapcsan vizsgalta és javasolja a tartalomelemzés hasznalatat,
mig Benites, do Nascimento, Milistetd és Farias (2016) tanarképzési programok eseté-
ben alkalmazta sikerrel e metodust. Ebbdl kiindulva a tartalomelemzés altalunk alkal-
mazott modszerét a jelen kutatds esetében modszertanilag megalapozottnak és
igazolhatonak tekintjiik.

Résztvevik
A kutatasba a BGE harom kardnak — a Kereskedelmi, Vendéglatoipari és Idegenfor-

galmi Kar, a Kiilkereskedelmi Kar és a Pénziigyi és Szamviteli Kar — didkjait vontuk be.
A mintankba dsszesen 232 hallgato keriilt be, akik a 2020/21-es tanév tavaszi
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szemeszterében hallgattak intézményiink valamilyen idegen nyelvi-szaknyelvi kurzusat.
Az adatgylijtés soran kényelmi mintavételi eljarast alkalmaztunk, azaz a kérddivet bar-
melyik hallgatonk kitolthette, aki az adott félévben valamilyen idegen (szak)nyelvi kur-
zust hallgatott.

Kutatasi eszkoz

Ahogy azt mar korabban emlitettiik, a kutatas soran online, kérddives formaban, nyitott
kérdésekkel kivantuk elvégezni az adatgyiijtést. Hogy a lehetdségekhez képest minél
valdsabb és 6szintébb véleményeket kapjunk, a kérdoiv elején feltiintettiik, hogy a va-
laszadas anonim és onkéntes, és hangstlyoztuk, hogy a valaszaddok sajat véle-
ményére vagyunk kivancsiak. A kérdések Gsszesen hét témakor koré
csoportosultak, amelyek a kovetkezok voltak: 1) a hallgatok véleménye a 2020/21-es
tanév tavaszi félévének idegen (szak)nyelvi kurzusairol altalanossagban, 2) a hallgatoi
tandrai munka oktatok részérdl torténd koordinalasa, 3) az online és digitalis feladatok
mindsége €s jellemzdi, 4) a digitalis oktatds soran hasznalt tananyagok mindsége és jel-
lemzéi, 5) a digitalis oktatas soran torténd szamonkérés jellemz6i és megitélése, 6) a di-
akok és az oktatok kozotti kommunikacio jellege. Ezenfeliil arra is rakérdeztiink, hogy
7) milyen a hallgatok motivacidja az adott oktatasi kornyezetben. Minden kérdés utan
lehetéséget adtunk a hallgatoknak arra is, hogy kifejtsék a véleményiiket arrdl, hogy mi-
lyen modon lehetne javitani a gyakrabban felmeriilé problémakon. Emellett természete-
sen a résztvevokkel kapcsolatos néhany hattéradatot is begy(ijtottiink (a hallgaté a BGE
melyik karara jar, milyen idegen nyelvet tanul az adott félévben stb.), hogy a késébbiek-
ben a karokra, illetve akar a nyelvekre jellemz6 specifikus adatokat is megvizsgalhas-
suk.

Adatfelvétel és az adatelemzés modszerei

Az adatfelvétel a 2020/21-es tanév tavaszi félévének utolséd iddszakaban, vagyis majus
végén és junius elején zajlott online formaban. Ugyan a kutatasi eszk6z nyitott kérdése-
ket tartalmazott, az adatok késobbi konnyebb kezelhetdsége érdekében a Google Forms
hasznalata mellett dontéttiink, igy az adatokat lehetdségiink volt kérdoiv segitségével
konnyebben atlathato formaban Gsszegylijteni. Az adatelemzést a megalapozott elmélet
(Grounded Theory, Glaser 1967; Bryant és Charmaz, 2007) tartalomelemzés modszeré-
vel végeztiik.

Az elemzési folyamat soran Elo és Kyngds (2007) alapjan a kovetkez6 eljara-
sokat és elemzési szakaszokat alkalmaztuk: az elemzés egysége az egy-egy valaszado
egy kérdésre adott valasza volt; a kddolas szakaszaban az elemzés soran eldszor elolvas-
tuk a valaszokat, ezekbdl kinyertiik az azonosithatéd témakat, amelyekhez kddokat ren-
deltiink; ezt kdvetden a témakat (kddokat) egymassal Osszefliggd ala- és folérendeltségi
kategoriakba rendeztiik, végiil pedig megalkottuk a teljes elemzés egymashoz kapcso-
16d6 témainak tablazatat az osszefiiggések vizualizalasa céljabol. Ezt kovetden az elem-
z¢si szakaszban megvizsgaltuk, hogy a kodolasok esetében milyen egyiittes
el6fordulasokat tudunk azonositani, hiszen azok tendencidkat jeleznek. Az értelmezés
szakaszaban pedig az egyiittes el6fordulasra probaltunk — az altalunk ismert kontextusra
tdmaszkodva — magyarazattal szolgalni.
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Mivel a kvalitativ kutatasi paradigma a kvantitativhoz képest lényegesen szub-
jektivebb, a résztvevok valaszait kétszeres tartalomelemzésnek vetettiik ala, ami azt je-
lentette, hogy minden nagyobb kategoriahoz és kérdéshez tartozo valaszt legalabb két,
de sok esetben tobb kutato olvasott at és kodolt; az igy 1étrehozott kddokat végiil min-
den esetben Osszevetettiik, €s ily modon véglegesitettiik az adatok kodolasat. Az adat-
elemzés tobb korben, az ily modon kialakult kodok, azaz kategoriak mentén tortént: a
szoveges valaszokat a végleges kategoriak alapjan elemeztiik. Bar vizsgalatunk kvalita-
tiv alapokra épiilt, az adatelemzés soran az eredményeket részben igyekeztiink szamosi-
tani, megmutatva, hogy az egyes kategoriak esetében a valaszadok hany szazaléka jelolt
meg azonos jelenségeket, hogy igy is bemutathassuk a felvetett témak kiterjedtségét és
jelentdségét. Az elemzési kategoriak esetében 100%-os eloszlasban ott tudtuk az adato-
kat ismertetni, ahol a kutatok altal véglegesitett elemzési kategoriak egybeestek a feltett
kérdések témaival, hiszen ez esetben minden kitolté adott valaszt. Ahol viszont ez nem
igy volt, ott azt ismertetjiik, hogy az adott elemzési kategoriat az 6sszes valaszadd hany
szazaléka jelolte meg, ami lényegesen alacsonyabb szamokat eredményez. A 100%-0S
eloszlast, elsd csoportba az oktatdi kommunikacio, a tananyag, a tudasértékelés €s vizs-
gaztatas, valamint a motivacio kategoriak, mig a masodik csoportba a haladas-hatékony-
sag, az oOrai interakciod €s az online eszkdz6k kategoriak tartoznak.

EREDMENYEK ES DISZKUSSZIO
Oktatoi kommunikacio

A vizsgalat eredményei alapjan elmondhatd, hogy az oktatdi kommunikaciot a hallgatok
pozitivan, negativan vagy semlegesen itélték meg. A kvantitativ elemzés ezen vélemé-
nyek aranyara is ravilagitott: az oktatoi kommunikaciot a hallgatok 40%-a pozitivan
itélte meg, 20%-uk negativ visszacsatolast adott, azaz kozel kétszer annyian vélekedtek
pozitivan az oktatéi kommunikéacié megitélésérél. 40%-uk semlegesen nyilatkozott a
feltett kérdésrél: ,,rendben volt”, ,,megfelels”, ,,nagyjabol OK” — olvashattuk a valaszok
kozott.

A pozitivan vélekedd valaszaddink véleménye szerint az oktatok nagy igyeke-
zettel és segitokészséggel valaszoltak minden felmeriilé hallgatoi kérdésre, akar az on-
line 6rakon vagy azokon kiviil e-mailben feltett kérdésekre. A valaszokbol az is
kideriilt, hogy hallgatdink a k6z6s munkavégzeést segitd tanari hozzaallast is pozitivan
értékelték: ,tanarunk mindenroél idében tajékoztat, az 6ran el-
mondja a fontos teendéket, hataridoket”, , konnyen el lehet érni a ta-
nart”, ,,az oktatok segitokészek és gyorsan valaszolnak az e-mailekre is” ,,mindenkivel
igyekezett parbeszédet kezdeni a felmeriild témakrdl”, ,,a tanar o6ran kiviil is elérhetd”,
,,az oktatora minden kérdés esetén lehet szamitani”, ,,az oktaté mindig rendelkezésiinkre
all”, ,,a hallgat6i munka is meghatarozott, jol iranyitott”, ,,nagyon kedves veliink az ok-
tato, és igyekszik konnyiteni a nehézségeinket, melyek felmeriilnek az online oktatas
soran”.

A negativ visszajelzéseken tul, pl. ,,lehetne jobb”, ,,gyenge”, ,,a kommunikacio
sokszor nehézkes volt”, ,,az 6rakon kiviil nem igazan volt kommunikacié”, ,,nem vala-
szol hetekig”, ,,tobbet kellett volna beszélgetni a hallgatokkal”, ,.elég kevés a kommuni-
kacid, inkabb csak »utasitasok« vannak, hogy mik a feladatok™, a hallgatdk arra is
kitértek, hogy olyan kurzusok esetében, amelyeket két vagy esetleg tobb oktato tartott,
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az oktatok kozotti kommunikacid esetenként kevésbé volt gordiilékeny, aminek eredmé-
nyeképpen a hallgatok tajékoztatasaban eltérd vagy esetleg ellentmondasos informaciok
is megjelenhettek. Ez részben az oktatok tilterheltségével is magyarazhatd (Nemeth,
Rajnai, Cziboly és Bethlenfalvy, 2021). A problémat kikiiszob6lend6 az oktatoknak ér-
demes lenne mar a félév megkezdése elott idokozonként egyeztetniiik, ugyanis néhany
esetben jelentds félreértéshez is vezethet az eltérd tajékoztatas. Erre példa a kovetkezo
hallgat6i megjegyzés: ,,az év elején megosztott tajékoztato fajlok a kdvetelményekrol
nem mindenhol fogalmaztak egyértelmiien”. Ez pedig elvezet a kurzustematikak kérdé-
séhez: célravezetobb hosszabb szdvegben és részletesebben kifejteni a kovetelménye-
ket, és azokat az oktatoknak egyeztetés utan kozos elvarasként kommunikalni a
hallgatok felé a jovObeni esetleges félreértések elkeriilése végett.

Az e-mailen valé6 kommunikacié mellett az intézményben hasznalt kommuni-
kacios és adatmegoszto platformok (Neptun, Coospace, Moodle) koziil csak a Coos-
pace-t és a Neptunt jeldlte meg par hallgaté mint preferalt platformot, és egy valaszado
szerint a tanar ,,ne a Neptunon, hanem a Coospace-en kommunikaljon” (hasonl6 megal-
lapitasra jutott Fajt, Torok és Kovér, 2021). A Coospace Neptunnal vald dsszevetése
nyoman elmondhaté, hogy @ Neptun nem alkalmas arra, hogy azon
keresztiil az oktaté a hallgatokkal megfelel6en kommunikal-
jon, ugyanis annak online feliilete nem felhaszndlobarat, nincs hozza okoseszkdzokon
hasznalhat6 alkalmazas. Tovabbi probléma a Neptun-rendszerrel kapcsolathan az is,
hogy ugyan van lehetdség tizenet érkezésérdl szol6 e-mail-értesités beallitasara, ugyan-
akkor ahhoz, hogy az lizenetet meg tudjuk valaszolni, elébb be kell 1épni magaba a Nep-
tun-rendszerbe, amit a hallgatok sokszor tilsagosan — vagy egyszerilien csak
értelmetleniil — bonyolultnak éreznek. Ehhez képest sokkal egyszeriibb és megfelel6bb
szamukra az e-mailben torténd kommunikacio.

Tananyag

Egyetemiinkon az oktatok a kiilonb6zo karok igényeinek megfeleld tananyagokat hasz-
nalnak, ezek magukban foglaljak mind a kiilonféle kiadok altalanos és szaknyelvet ok-
tato nyelvkonyveit, mind a sajat fejlesztésii tananyagokat. Ebbdl adédéan nem meglepd,
hogy a tananyagok kapcsan is megoszlik a didkok véleménye. A tankonyvek hasznalata
azért is fontos, mert — ahogy arra Haycroft (1998) mar tobb, mint két évtizeddel ezelbtt
ramutatott — a tankdnyvek pszichés szempontbol nytjtanak fogddzot a tanuldknak és a
tanaroknak, ugyanis segitségiikkel a tanulok szemmel lathatoan kovethetik az elérehala-
das mértékét és sebességét is. A sajat fejlesztésli tananyagokat éppen ezért a BGE-n
rendszeresen feliilvizsgaljak az anyagok készit6i, aktualizaljak, és az igényekhez szab-
jék, amit a hallgatok (a valaszadok 26%-a) is elismernek és nagyon pozitivan értékel-
nek. Egyes hallgatok szamara (a valaszadok 4%-a) fontos az is, hogy ezek az anyagok
online elérhet6k legyenek, ami a kereskedelmi forgalomban 1évé tankdnyvekrdl még
nem minden esetben mondhato el. S6t, a megkérdezettek koziil paran megemlitették azt
is, hogy ezek a tankonyvek nehezen beszerezhetdek, és ezt negativumnak tekintik. A
tananyagok terén szintén torekedni kell arra, hogy az online kdrnyezetekben online elér-
hetdségli anyagokat hasznaljon az oktatd, ami sokszor nem konnyti feladat, hiszen, bar
egyre tobb tankonyvcsalad érhetd el digitalis formaban, ezek szama a tankoényvpiacon
még mindig relative alacsony a hagyomanyos papiralaptl tankényvek szamahoz képest
(Fajt és Bereczky, 2021, valamint Dringé-Horvdath és Menyhei, 2020). Osszességében
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azonban mindharom karon elégedettek voltak a hallgatok a tananyaggal: nagyon sok
(58%) pozitiv visszajelzés érkezett. Egy par jelzot kiemelve: ,tartalmas”, ,,érdekes”,
,Szinvonalas”, ,,szines”, ,,gyakorlatias”, ,,hasznos”, ,,interaktiv”, ,,jol felépitett”, ,,sajat
fejlesztést”, ,,korszer(i” és ,,j0l tanulhat6”. Hallgatdink szintén nagyra értékelik a hasz-
nos linkeket, a jo videds anyagokat, a plusz feladatokat, és azt is méltanyoljak, hogy a
tananyagok jol felkészitenek a nyelvvizsgara.

Masfeldl az online anyagok esetében a diakok 14%-a hianyolja a modern té-
maju beszédértés-feladatokat €s a friss, szakmai témakat feldolgozo videdkat; néhanyuk
szerint elavult a tananyag, illetve tobben a naprakész szakmai cikkeket hianyat emlege-
tik fel. Tobben ugy érezték, tul sok a tananyag, és hogy mindezt a rendelkezésre all6 idé
alatt nem lehet megfelelé mélységben megtanulni. Azzal kapcsolatban, hogy milyen ja-
vaslataik vannak a tananyagokat illetéen, érdekes jra megfigyelni a kettésséget: van,
akinek tul sok a nyelvtant gyakoroltato feladat, mig a felmérés soran sokan emlitették,
hogy tobb nyelvtani feladatot varnanak el. Osszességében az lathaté, hogy a didkok
15%-a tobb gyakorlofeladatot szeretne (leginkabb a nyelvtan és a beszédértés gyakor-
lasa végett), nem akarnak unalmas, monoton érakat, ehelyett aktualis és gyakor-
latias tananyagot igényelnek. Mint emlitik, ,,a cégek naprakész nyelvtudast
varnak el”, ehhez pedig elengedhetetlen, hogy ezek a szempontok teljesiiljenek. Miutan
az online oktatas soran sokszor egész nap a monitor el6tt iiltek a hallgatok, talan nem
meglepd, hogy jatékos, kreativabb, interaktiv feladatoknak (pl. Kahoot!) ériilnének,
ezenkiviil elvarnak a kiilonféle applikaciok hasznalatat is a tanulas soran. Szintén fontos
szempont szamukra, hogy ha szkennelt vagy realiaanyagokkal dolgoznak az 6rakon, ak-
kor azok mindenképpen jo mindségiiek legyenek.

Haladas-hatékonysag

A haladas és a hatékonysag témakorét a kutatasban részt vevd hallgatok eléggé kiilon-
bozben itélték meg, egyuttal szamos javaslatot is tettek. Ugy vélték, hogy ahol az oktatd
részérdl a technikai és az online modszertani felkésziiltség megfeleld volt, ott hatéko-
nyak voltak az 6rak, és sikeriilt haladni az anyaggal. Talan a kevesebb személyes inter-
akcionak is kdszonhetd, hogy hallgatoink ugy gondoljak: a szobeli készségfejlesztésre
az orak alatt nagyobb figyelmet sziikséges forditani.

Igen érdekes volt a haladas tempdja kapcsan a valaszok megoszlasa: szinte
azonos aranyban érkeztek olyan valaszok, hogy tul lassu (a valaszadok 20%-a), hogy
megfeleld (a valaszadok 20%-a), illetve hogy til gyors volt az 6ra tempoja (a valasz-
adok 19%-a). (Ezen a helyen ismét felhivjuk a figyelmet, hogy az adatok azért nem ad-
jék ki a 100%-ot, mert az adott elemzési kategoriat nem az dsszes valaszado jeldlte meg,
ez pedig Iényegesen alacsonyabb Osszértékeket eredményez az ilyen besorolhatésagu
valaszok esetében.) E diverz valaszok talan a technikai eszk6zok hasznélataban valo jar-
tassagok és a hallgatokat koriilvevo egyéni, otthoni tanulasi kdrnyezetek kiilonbségével
is magyarazhatok: akiknek konnyebb volt a technikat kezelni, és a tanulds szempontja-
bol megfelel6 kornyezetben voltak, azok pozitivabban élték meg a kurzusokat (vo. Fe-
kete, 2020). Az 6rai munka kapcsan a hallgatok egybehangzoan (a valaszadok 25%-a) a
maodszertani kreativitast, a szinesebb orai tevékenységeket (pl. gamifikacio, projektmod-
szer) és a valtozatos oktatasi modszerek hasznélatat javasoltdk. Ezek a felvetések igen
fontosak lehetnek, hiszen a javasolt megkozelités az online oktatasi kornyezet — sokak
altal megélt — monotonitasat ellensulyozni tudja. Ezenkiviil tobb hallgato is azt
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tanacsolta, az oktato szolitsa fel név szerint a didkokat, igy is novelve a hallgato6i bevo-
nodast és interakciot. Lathatjuk tehat, hogy a didkok elkotelezettek a haladas és a haté-
konysag irant, amelyekkel kapcsolatosan — mint fentebb lathatoé — szamos ajanlast is
megfogalmaztak.

Tudasértékelés és vizsgaztatas

Osszességében a hallgatok elégedettek voltak az online szamonkéréssel (ez a valasz-
adok 52%-at jelenti), tovabba a tanszékek, illetve az oktatok altal sszeallitott zarthelyi
dolgozatokat korrektnek és megoldhatonak tartottak. Ahogyan 6k fogalmaztak: ,,a tuda-
somat a tanar el tudta helyezni egy olyan szinten, amelyen én is”; ,,a vizsgan/zh-n
ugyanazok keriiltek visszakérdezésre, amir6l oran beszeltiink™; ,,tetszett, hogy nem egy-
mashoz, hanem magunkhoz mértek minket”. Ezekbdl a valaszokbol az deriil ki, hogy az
oktatok megfeleléen értékelték a hallgatok tudasat az online kornyezetben, és ezt a hall-
gatdok egyéni szintjéhez igazodva tudtak megvaldsitani.

Néhany hallgat6i valaszbol az deriilt ki, hogy az otthoni kérnyezetben
megirt szaimonkérés kevesebb fesziiltséget okoz szamukra:a
tesztek megirasa soran ,,az itthonrol kitoltott vizsgan csokken a vizsgadrukkom”. Tobb
valaszado pozitivan értékelte a tobb feladatra épiild szamonkérést: ez esetben a kurzus
soran tobbféle feladatra, beadandora, prezentaciora szereztek pontokat a hallgatok, és
ebbdl alakult ki a félév végi osztalyzat. A javaslatok kozott tobben emlitették, hogy ezt
a szamonkérési format kivanatos lenne megtartani a jelenléti oktatas idejére is. Ugyan-
akkor par hallgato azt emelte ki, hogy ,,online nehezebb a tudasrol szamot adni”, és ugy
vélték, hogy nem minden feladat alkalmas szamonkérésre: ,,a kisebb szamonkéréseket
nem lehet megfelelen lebonyolitani. Egy Kahoot!-os szodolgozat nem mindig tiikr6zi a
valddi tudast”. A megkérdezettek altalaban hasznosnak talaltak a beadandokat (hazi dol-
gozatokat), valamint pozitivan értékelték, hogy szamitogépes vizsganal az oktatok egy-
értelmiien meghatarozzak a feladatot és az egyéb utasitasokat. Az is segitség szamukra,
hogy latszik a hatralévé id9, és jo a feladatok vizualis megjelenitése. Egyik megkérde-
zett megjegyezte tovabba, hogy ,,egy video is tartozott a zh-hoz, amit 6ssze kellett fog-
lalni, szerintem ez egy jo Gtlet”.

Az online szamonkérés soran a legnagyobb problémat a feladatok megoldasara
adott 1d6 rovidsége jelentette mindharom karon, ezt a valaszadok 9%-a kifogasolta. Az
oktatok ezt a mddszert elsésorban a puskazasok megakadalyozasa céljabol vezették be,
am a diakok tobb esetben nehéznek talaltak a feladatokat, ami szintén 6sszefliggésben
van azzal, hogy kevésnek érezték a tesztek kitoltéséhez rendelkezésre allo id6t. Aho-
gyan az oktatok el6tt all6 alternativat megfogalmaztak: ,,tobb id6 vagy kevesebb fel-
adat”. Azt azonban a hallgatok is emlitették, hogy az online szamonkérés soran tobb
lehetdségiik van nem megengedett segédeszkdzoket igénybe venni: ,,csak szobeli kéne a
puskazas miatt”, ,,a zh kikapcsolt kamerak mellett egy word dokumentum kit6ltésével
zajlott, nem egy Coospace vagy Moodle teszttel”. Tovabbi kritikaként hangzott el, hogy
,,az orai munka értékelése nem igazsagos szerintem, mert lehet, hogy valaki tudja a kér-
désekre a valaszt, de egyszertien az online térben nem tudja ezt megmutatni”. Ezt alata-
masztja egy masik valasz: ,.,elonyben részesitem a személyes nyelvi vizsgakat”, illetve:
,.kis hiba és a Tanar talan elfogadna, de a Coospace nem tud arra pontot adni”.

Par valaszad6 esetében kifogasként jelent meg, hogy nem visszanézhet6 a vizs-
gateszt, igy a hallgatok nem kapnak lehetséget arra, hogy lassak a hibaikat, valamint
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néhany esetben felmertilt, hogy az oktatd nem ellendrizte a beadott feladatokat. Egy
hallgaté megjegyezte, hogy ,,az online feleltetés szerintem elég aggalyos, de ez nem a
szaknyelvet oktato tanar hibaja.” Tobben azt is megfogalmaztak igényként, hogy gyak-
rabban torténjen szamonkérés: ,,legyen rendszeres ellenérzés”, €s hogy ,,jobb lenne tobb
szodolgozatot irni”. A hallgatdok javasoltak még (a valaszadok 5%-a) az évkozi szigo-
riubb szamonkérést, az igényeikhez és szintjiikhez jobban igazodo ,,baratibb feladato-
kat”. Ezért érdemes lenne a jovOben az alternativ értékelési formakat extenzivebben is
bevonni a szamonkérésbe (Pdl és Koris, 2021).

Orai interakeié

Az orai interakcié tekintetében megoszlottak a vélemények. A hallgatok 14%-a szerint a
tanarok jol iranyitottak a munkat és — ahogy egy résztvevo fogalmaz — ,,nagyon hallga-
tobaratak” voltak. A tanarok jol felépitett orakat tartottak, jol miikodtek a breakout roo-
mok (a teljes csoportot kisebb csoportokra osztd online melléktermek). ,,Interaktiv”, ,,jo
a sok szobeli gyakorlas”, ,,jok a nyelvtani magyarazatok”, ,.a tanar jol iranyit”, ,,jol fel-
épitett ora”, ,,gordiilékeny” — vélekedtek hallgatoink.

Ugyanakkor a hallgatok 8%-a nem festett ilyen pozitiv képet az orai interakci-
okrol. A visszajelzések alapjan elmondhatd, hogy az oktatok szamara nehézséget oko-
zott a digitalis platformokon a hallgatok munkajanak megfeleld koordinalasa. ,,Kevés
paros beszélgetés”, ,,a tanar nem tud iranyitani” — fogalmaztak hallgatoink. A résztve-
vOk azt is kiemelték, hogy a jelenléti tanorakhoz képest az online oktatas soran sok eset-
ben kevésbé és kisebb hatékonysaggal mitkodtek a tanorai interakciok. Ahogy néhanyan
fogalmaznak: ,,a kommunikacio sokszor nehézkes volt a digitalis oktatas miatt, és a ta-
nar-diak viszony sem €piilt ki, mivel él6ben soha nem talalkoztunk”. ,,Annyi a hianyos-
sag, hogy a testbeszédbdl nem tud kovetkeztetni a tanarnd, mennyit értiink az anyagbol,
de ez nem az § hibdja”. Aza helyzetfelismerés, hogy online térben el-
vész a nonverbalis kommunikacié adta tobblet, igy egymas megér-
tése is nehézkesebb (vO. Fajt, Torck és Kovér, 2021), azért is sarkalatos pont, mert a
tanar-diak kommunikacié nagyon nagy mértékben meghatarozza a tanulasi folyamat si-
kerességét (Garrison és Cleveland-Innes, 2004; Rovai és Jordan, 2004).

A hallgatok kis része ugyanakkor hallgatotarsaival szemben volt kritikus, mi-
szerint egyes hallgatok tobb esetben megprobaltak elkeriilni az 6rai megszodlalasokat, és
ezzel nehezitették az 6ra menetét. Igy fordulhatott el6, hogy technikai értelemben ugyan
jelen voltak (be voltak jelentkezve), am valdjaban egyaltalan nem voltak részesei az
oranak. Ahogy ezt az egyik résztvevonk kifejtette: ,,annak sincs értelme, hogy tobben
egyértelmiien nincsenek jelen az 6ran, hozza sem szolnak, meg sem szoélalnak, ha kérde-
zik is Oket; a tanar mégis beirja 6ket, mert ott a neviik a Teamsben, hogy be vannak je-
lentkezve.” ,,A kis csoportba kiildés online platformon szintén egy kényes téma, mert a
csoportbodl valaki biztos, hogy nem szeretne dolgozni, és nem is tudunk vele mit csi-
nalni, ha lenémitja magat.”

A jovét illetden — amennyiben ismét digitalis oktatdsi formaban keriilnének
megtartasra az 6rak valamelyik félévben — érdemes lenne az oktatoknak elére meghata-
rozott modon ellendrizni a tényleges hallgatoi jelenlétet: akar ugy, hogy az oktato tobb-
szor is felszolitja a hallgatokat az 6ran. Egy didk részérdl olyan vélemény is elhangzott,
hogy a breakout roomokban a tanari jelenlét hidnyaban a hallgatok egy része passziv
volt, nem végezte el a kijelolt feladatokat, valamint nem miikodott egyiitt a
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hallgatotarsakkal. Az ilyen esetekben érdemes lenne az oktatok figyelmét felhivni arra,
hogy inkabb nagyobb létszamu, de kevesebb breakout roomot hozzanak Iétre, amelyek
kozott konnyebb €s gyorsabb az atjaras a tanar szamara. Tovabba lehetséges a feladatok
olyan formaban torténd differencialésa is, hogy az ott végzett tevékenységek esetében
valamilyen konkrét nyelvi produktumot kell bemutatni a csoportnak, igy a hallgatoknak
kevésbé van lehetdségiik arra, hogy passzivak maradjanak és ,,megusszak™ a feladat el-
végzését. Itt tehat a végproduktum-alapu megkdzelitések javasolhatok.

Online eszkozok

A digitalis oktatas bevezetésének alapja a megfeleld online eszk6zdk és platformok
megléte. Ezek a BGE-n mar ezen oktatasi forma el6tt is a tanarok rendelkezésére alltak:
mindenki az igényeinek megfeleléen valaszthatott a Moodle vagy a Coospace kozott, a
kényszertavoktatas alatt pedig hasznalhatta a Teamset vagy barmely mas online platfor-
mot. A kutatas soran egyértelmiien kirajzolodott, hogy azokon az 6rakon, ahol a tanarok
jol kezelik ezeket az eszkozoket, ki is hasznaljak az altaluk nyujtott lehetoségeket, és
emiatt jol halad az oktatas, produktivak és érdekesek az orak. Ez a jelenség szintén ala-
huizza a fentebb mar emlitett pedagogiai digitalis kompetencia jelentéségét. Az is kide-
riilt azonban, hogy a korabbi kutatdsok eredményeihez hasonloan (vo. Fajt, Tordk és
Kover, 2021, Dringo-Horvath, T. Nagy, Weber, 2021) tobb tanar nem ért megfeleléen a
szamitogép hasznalatahoz és az online platformok kezeléséhez, ezért a hallgatok ugy
vélik, hogy az oktatok emiatt nem tudjak modszertani tudasuk javat adni.

Ennek ellenére a hallgatok (a valaszadok kozel 30%-a) dsszességében ugy lat-
jék, hogy tanaraik athidaltak minden olyan problémat, amely az online oktatas soran fel-
meriilt, de tobb oktaté segitségre szorul a digitalis eszk6zok
kezelésében, néhinyan még a szamitdgép hasznalatiban is; szamukra tovabbképzé-
seket javasolnak. Ez a tovabbképzési irany mindenképpen megfontolandé és 1ényeges a
felsoktatasi oktatok vonatkozasaban.

Természetesen a diakok is tisztaban vannak azzal (a valaszadok 3%-a emlitette
ezt), hogy az online oktatas esetén barmikor technikai problémak léphetnek fel, ezért
ugy gondoljak, hogy ,.erés internet és jo eszkdzok lennének sziikségesek, mind a tanar,
mind a didkok esetében”. A néha akadozo kapcsolat javitasa érdekében azt is felvetik,
hogy nem minden esetben kellene mindenkinek bekapcsolnia a kamerat, mivel ez na-
gyon leterheli a halozatot.

Motivacio

A motivacié kapcsan — a korabbi kutatasokhoz hasonloan (pl. Lin és mtsai, 2017; Zhou
és mtsai, 2021; Chiu mtsai, 2021) — altalanossagban az deriilt ki, hogy a hallgatdkat ne-
hezebben lehet motivalni az online oktatds soran, mint a jelenléti oktatasnal: a didkok
véleménye szerint ,,a motivalas sokkal nehezebb online”. A hallgatok tobbsége (a va-
laszadok 15%-a) elvarja az oktat6tol, hogy motivélja a csoportot, ugyanakkor jo néha-
nyan (a valaszadok 7%-a) latjak azt is, hogy az 6nmotivacio a hallgato felel6ssége. Ez
pedig a hallgatoi autondmia és annak megteremtése szempontjabol nagyon Iényeges fel-
ismerés. A visszajelzések kozott tobbségben volt (a valaszadok 10%-a hozta fel ezt a
kérdést) a pozitiv vélemény az oktatdéi motivacioval kapcsolatban: ,,a témak érdekessé-
gébol adéddan motivaciobol nem volt hiany”. Ugyanakkor volt egy-egy Onkritikus,
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negativ vélemény is, pl.: ,,a tanaroknak nehéz elérni, hogy a diakok mindig aktivan részt
vegyenek az 6rakon” — ami azt jelzi, hogy a hallgatok reflektalnak sajat tanulasi folya-
matukra, és ezzel kapcsolatban visszacsatolo kritikat is megfogalmaznak.

A hallgatok tobb esetben (a valaszadok 6%-a) emlitették sajat vagy hallgatotar-
saik feleldsségét is: ,,motivacid nem nagyon volt, a hallgatok lehettek volna aktivab-
bak”, valamint ,,a csoportbol valaki biztos, hogy nem szeretne dolgozni”. Ennek
fényében fontos felhivni a figyelmet arra, hogy a hallgatok tisztaban vannak az oktatok
felelosségével és mozgasterével a motivacioval kapcsolatban, de nem vitatjak el a sajat
felelosségiiket sem.

A valaszok alapjan azt a kovetkeztetést sziirtiik le, hogy a motivacio dsszefiigg
az oktato és a hallgato személyiségével, illetve az oktato altal hasznalt tananyagokkal,
modszerekkel: ,,a tanar megfelelden motivalt minket, de legféképpen azért, mert 6 is
motivalt volt”, valamint ,,a legfébb motivacio szerintem leginkabb bels6 indittatast
volt: az, hogy érdekes kérdéseket és feladatokat kaptunk, amelyek irant magunk is ér-
deklédtiink”. Talalkoztunk olyan érdekes visszajelzéssel is, hogy az online oktatas soran
az oktatd jobban tudott motivalni, mint a hagyomanyos, tantermi oktatas soran: ,,ijra
megkedveltette velem az adott nyelvet”, s voltak olyan valaszadok is, akik fontosnak
tartottak a j6 idémenedzsmentet is mint motivald tényez6t: ,,fontos a jo idobeosztas”.
Osszegezve: a visszajelzésekbél, javaslatokbol az deriilt ki, hogy a motivacio tekinteté-
ben a hallgatok szamara kiilonosen fontos szerepet jatszanak az ok-
tato modszerei és személyisége. Egyttal az is kitlinik, hogy a didkok
halasak az érdekes, motivalo feladatokért, sét el is varjak az oktatoktol, hogy motivaljak
Oket.

KONKLUZIO

Kutatasunk eredményeit a fent ismertetett hét elemzési témakor alapjan réviden a kdvet-
kezoképpen foglalhatjuk 6ssze. A kommunikacié kapcsan egyértelmiien megfogalmazo-
dott az oktat6i kommunikacio pontossagaval kapcsolatos elvaras, valamint a
kommunikacios csatornak egyszerisitésének és azok szamszerii csokkentésének igénye.
A tananyagok tekintetében a hallgatok az online tananyagokat részesitik eldnyben, €s
jatékos, kreativ, interaktiv feladatoknak oriilnek. A haladas-hatékonysag kapcsan a
modszertani kreativitas és a monotonitas ellenstlyozasara valo torekvések fontosak; ez
torténhet pl. gamifikacio, projektmodszer vagy éppen alternativ értékelés segitségével.
Az online tudasértékelési modszerek kevésbé stresszesek a hallgatok szamara, azonban
a vizsgak tisztasagan javitani kell, a tudasellendrzésre a hallgatok szdmara rendelke-
zésre allo6 munkaiddt pedig realisan kell megbecsiilni.

Az online 6rak soran az interakcioét erdsiteni és ndvelni sziikséges, az oktatok
részérdl ennek a technikai hatterét meg kell tervezni, a technikai eszkdzok hasznalata-
hoz val6 tudast pedig maradéktalanul el kell sajatitani. Az online eszk6z6k hasznalata-
val 0sszefiiggésben elmondhatd, hogy a hallgatok szerint tanaraik nagy része képes az
online oktatashoz sziikséges digitalis eszk6zoket, applikacidkat és szoftvereket kezelni,
de szamos oktato esetében tovabbképzések is kivanatosak lehetnek. Egyértelmtinek lat-
szik tehat, hogy tovabb kell erdsiteni az oktatok pedagogiai digitalis kompetenciajat. A
motivacio tekintetében az rajzolodik ki, hogy a hallgatok elvarjak az oktatoktol, hogy
motivaljak 6ket, azonban tisztaban vannak az 6nmotivacio jelentdségével is.
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Zarasképpen kutatasunk limitacidira hivjuk fel a figyelmet: kutatasunk relative
kis mintan és minddssze egy felsGoktatasi intézményben késziilt, igy adataink nem rep-
rezentativak, ebbdl kifolyolag pedig pusztan jelenségeket és azok lehetséges magyaraza-
tait tarhatjak fel, €s nem altalanosithatoak. Az altalunk alkalmazott tartalomelemzés
szubjektiv jellege miatt megallapitasaink sziikségszeriien tiikrozik a szerzok oktatasi és
intézményi tapasztalatait, amelyek a jelen kutatas felhasznaloi szempontjabol — az érin-
tett intézményekre €s oktatasi kontextusokra tekintettel — elonyt vagy akar hatranyt is
jelenthetnek. Bizunk abban, hogy intézetiink kutatasa és annak megallapitasai nemcsak
a fels6oktatasban tevékenykedo (szak)nyelvoktatdi kozosség szamara hasznosak, hanem
a mas targyakat tanitd egyetemi oktatok szamara is jelentéséggel birnak. Reményeink
szerint — tagitva kutatasunk felhasznalasi korét — eredményeink és fenti megallapitasa-
ink atmutatasul szolgalhatnak a felsGoktatasi tananyag- és humaneréforras-fejlesztések
tekintetében is.
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Ko6zelitd gondolatok az iskolai testneveles
tanuloi munkaterheirdl

ERTELMEZESEK, VITAK

1. BEVEZETES

Ennek az irasnak a kozvetlen indittatdsa egy, az Uj Pedagogiai Szemle folyoirat 2020/7-
8. szamanak Kozelitések c. rovataban megjelent cikk, amelyben Nahalka Istvdn az okta-
tasi rendszerek tartalmi szabalyozasanak polusokat kijelolo két paradigmajat hasonli-
totta 6ssze (Nahalka, 2020). J¢ el6re leszogezendd, hogy dolgozatom egyfajta vitairat,
nem pedig a cikk kritikaja, mar csak azért sem, mert az altalam megfogalmazott gondo-
latok szamos ponton megegyeznek a Szerzéével.

Nahalka Istvan tanulmanyaban a kozoktatas (kdznevelés) kozponti tartalmi sza-
balyozasa két paradigmajanak — az ,,eldironak” és az ,,autonomiara épitének” — az 6sz-
szehasonlitasara tesz kisérletet, 6t szempont (a személykdzpontu, differencialt
oktatashoz vald viszony; az innovaci6 lehetdségei a két paradigma esetén; az esély-
egyenldtlenségek csokkentésének lehetdségei; a thlterhelés problémaja; a tanulasi folya-
matokra valo hatas) mentén. Ezen szempontok mindegyike gondolatébresztd,
tovabbgondolasra érdemes, de az én megkozelitésem fokuszaba a tilterhelés kérdéskore
keriil.

Nahalka Istvan vizsgalataban a tantervi szabalyozas altalaban vett nem specifi-
kus artalomcsokkentd lehetéségeit keresi, €s ennek kapcsan mutat ki a lehetséges talter-
helés és a kerettantervi tartalom mennyisége kozott kapcsolatot, illetve foglal allast az
autonomiat biztositdé paradigma mellett. Megteremti a vizsgalat kereteit, de nem a talter-
helését, hanem a tartalom szambavételét. Nem allitja, hogy ez volna a modszere a tulter-
helés kimutatasanak, csupan annyit mond, hogy a tantervi tartalomnak ezen a téren
relevans szerepe lehet. SOt mi tobb, a ttlterhelés fogalmat is arnyalja azzal, hogy inkabb
a ,,rossz terhelés” kifejezést javasolja.

A tanul6i munkaterhek, a terhelhetdség valoban Osszetett nevelési probléma,
nem egyszerusithetd le csak és kizardlag a tantervi tartalom, a kovetelmények vagy az
oraszamok mennyiségére. A tulterhelés okai részben az iskola szdmos maés teriiletén is
keresendok. Iskolai tulterhelés akkor johet Iétre, ha a tanuldk és a pedagdgusok nagy
tobbsége megoldhatatlan feladattal keriil szembe, vagyis az elvart szinten nem elsajatit-
hatd mennyiségii tudas kellene, hogy realizalodjék a tanitvanyok elméjében (Nahalka,
2020). Teszem hozza, nemcsak a tanitvanyok elméjében, hanem a testében
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(fizikumaban) is. A testnevelés tantargy esetében ugyanugy el6fordulhat tanuloi tulter-
helés, mint — mondjuk ugy — az elméleti tantargyaknal, csak éppen mas formaban.

Ennek a vitairatnak a kdzponti témajat — a talterhelés (a ,,rossz terhelés”) mellett
— az iskolai testnevelés adja. A testnevelésre azért esett a valasztas, mert Nahalka Istvin
vizsgalata erre a teriiletre nem terjedt ki. Megjegyzem: a Nemzeti alaptanterv (Nat)
2020. évi modositott valtozatanak és az ehhez illeszkedo testnevelés kerettantervek
egyik készitéjeként erds volt a késztetés, hogy az e dokumentumokat ért kritikdkra?® is
reflektaljak, de ettél most eltekintettem.

Fontos koriilmény, hogy gondolatébresztd vizsgalodasom sem céltételezésében,
sem modszerében nem allja ki a tudomanyossag probajat. De nem is ez volt a célom!
Mint ahogy Nahalka Istvan sem a thlterhelés és a kerettantervek tartalmi elemei k6z6tt
allitott fel kdzvetlen Gsszefiiggest irasaban. Ezzel kapcsolatban megjegyzi, hogy kvanti-
tativ vizsgalatnak csak a (keret)tantervek tartalmi elemeit lehet alavetni, mast a kontex-
tusbol nemigen, majd felallitja ennek modszerét, megoldva és megmagyarazva a
sulyozottsag és a részletezettség kérdését a 2012-es és 2020-as kerettantervek dsszeha-
sonlithatosagat illetden.

Ezt a kerettantervek tartalmi elemeit vizsgaldo modszert hasznaltam fel a testne-
velési tulterhelés-potencial kimutatasahoz. Feltételeztem, hogy ha ez a metddus az el-
méleti tantargyaknal alkalmazhatd, ugyanez elmondhaté a testnevelés esetében is. Azt is
feltételeztem, hogy ezzel a modszerrel ennél a targynal nem lesz Kki-
mutathato a terhek (Iényegében a tananyagtartalom) noveke-
dése, hanem azok csokkenése varhatd. Konkrétabb megfogalmazasban: a Nahalka
altal lehetségesnek tartott sziikitett vizsgalati modszerrel specialisan a testnevelésnél a
2020-as modositott NAT-hoz illeszked6 kerettantervekben a 2012-es dokumentumok-
hoz képest attételesen a terhelés csokkenése lesz tetten érhetd.

Még egy adalék: a téma targyalasanak a kozéppontjaban tantervelméleti megfon-
tolasok allnak, igy nem képezik vizsgalat targyat oktataspolitikai, oktatasszervezési és
sportszakmai kérdések. E vitairat vezérfonalat Prohdszka Lajos (1948) egyik gondolata
adhatja, miszerint. ,,...ma azt valljuk, hogy nem a tanulot kell a targyhoz odavinni, ha-
nem a targyat a tanuléhoz.”

2. A TULTERHELES (,ROSSZ TERHELES”) ERTELMEZESE MAGYAR
SZAKIROK ALAPJAN

A tanuléi (és a pedagdgusi) talterhelés kérdéskore a vilag minden szegletében téma. Eb-
ben a vitairatban azonban csak e jelenség magyarorszagi vonatkozasaival foglalkozom,
azon beliil is els6sorban a testnevelés tantargyra dsszpontositva. De még ebben az 6sz-
szefiiggésben sem a teljességre torekedve, inkabb olyan publikaciokbol idézve, amelyek
elméletileg (modszertanilag) mutatjak-tanacsoljak, hogy a tulterhelés tényleges jelenlé-
tét/mértékét a didkoknal csak komplex modszerekkel lehet mérni, illetve arrdl szamot
adni.

LA tanulasi teriiletekben és tantargyakban torténd gondolkodas hibds értelmezése, az ,,egyéni réteg-
munka” feltétlen biralata, a kdzponti tantervektdl vart pedagogiai kultravaltas, az ,,el6ird para-
digma” egyoldalti mindsitése stb.
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Az iskolai eredetli tilterhelés, , rossz terhelés” és munkateher terminus technicu-
sok rovid értelmezése mindenképpen indokolt, mar csak a kivant egyiitt gondolkodas
okan is. A tulterhelés egyfajta fontos definiciojardl a bevezetésben esett sz6. Az ott leir-
takbol jol kiolvashato (amire Léndard FerenCc mar 1961-ben ramutatott), hogy e problé-
makor nem sziikithetd le csak és kizardlag a tananyag mennyiségére, mondvan: a sok
tananyag tulterhelést okoz, a kevesebb anyag viszont megsziinteti a thlterhelést, ezért az
egyediili jarhato ut a tananyagcsokkentés. Nahalka Istvan (2003) szerint a tilterhelés, a
gyerekek fejének ,teletomése” folosleges ismeretekkel azért probléma, mert ilyenkor az
elsajatitas nem értelmes tanulassal, nem a mélyen birtokolt struktirdkhoz valé kotodés-
sel zajlik. A progressziv irany az lenne, ha a tanulok dont6 tobbsége szamara sikeriilne
kiépiteni az értelmes tanulas feltételeit, igy nagy tomegek lennének képesek a mainal
sokkal magasabb szintli miiveltséget elsajatitani gy, hogy ez a tanulas nem talterhelés,
hanem 6rommel végzett, motivalt tevékenység lenne.

Ezen a ponton 1ép be Nahalka Istvan (2020) azon felvetése, miszerint a talterhe-
1és mogott legalabb részben ,,rossz terhelés” huzodik meg. Vannak ugyanis
olyan gyerekek, akik bizonyos tantirgyakban még tobbet is
tanulhatnanak, mint aktualisan. A terhelhet6ség (is) egy érési folyamatban forma-
lodik, ahogy egyre iddsebbek lesznek a gyerekek, ugy valnak egyre inkabb terhelhetévé.
Emellett, mivel egy tanulasi folyamatrdl van szo, a sikerélmények, a tanulas értelmes
volta, a ,,jol végzett munka 6rome” kitartasra, sszpontositasra, hatékony munkavég-
zésre nevel.

fgy valik kulcskérdéssé a tanuléi munkateher problematikéja. A tanuléi munka-
terheket vizsgalva (Mayer, 2003) az alapkérdés az, vajon mekkora az a ,,teher”, amelyre
azt mondhatjuk, hogy az az iskolai teljesitményt jelentésen befolyasolja. A felndttek
munkaterheibdl kiindulva kézenfekvonek tiinhet, hogy ez heti 40 oras, tanulassal 6ssze-
fliggo elfoglaltsagot jelentsen. Ennek az ,,0sszevetésnek” viszont a gyenge pontja, hogy
amig a feln6ttek — ha a fesziiltségek, a konfliktusok, a terhek szamukra problematikussa
vagy éppen elviselhetetlenné valnak — megvaltoztathatjak az élet- és munkakereteiket,
addig a gyerekek esetében ez csak részben torténhet meg, hiszen a tankéotelezettségi ko-
ron beliil az ezen kérdéseket érint6 dontések meghozatalara nincs lehet6ségiik. Az hely-
lyel-kozzel megfogalmazhato, hogy az iskolai feladatokbol szarmazo ,,munkaterhek”
altalaban nem terhelik tul a tanuldkat, inkabb arrdl van szd, hogy minden iskolatipusban
vannak olyan periodusok, amikor az atlagoshoz képest jelentésen megndvekednek a ter-
hek (pl. a kiilonb6z6 tipusu iskolai felvételik vagy a tanulmanyi versenyek idészaka).
Az sem hagyhat6 figyelmen kiviil, hogy a ,.talterheltség” érzete Gsszekapcsolhato a tan-
targyi teljesitményekkel, vagyis az iskolai sikeresség kevésbé ,,megterheld”, mint a si-
kertelenség.

Nahalka Istvan (2020) e tanulmany alapvetését ado dolgozatdban megemliti,
hogy amidta tantervek 1éteznek, azéta az a kritika is él, miszerint azok vagy mar a meg-
sziiletésiikkor nem szdmolnak azzal, hogy a tanulok nagy része nem lesz képes a tan-
anyaggal megbirkozni, vagy az ilyen felismerések utan sziilet tananyagcsokkentések
teremtenek ellentmondasos helyzetet. Nem feltétlentil csak a kozponti tanterv indukal-
hat talterhelést (példaul a 2003-ban és a 2007-ben kiadott Natban nem is volt tananyag),
esetenként a helyi tantervet jellemzi a tilméretezettség, vagy az iskola altal kovetett
mintatantervként funkcionalo Kerettanterv ilyen. Nahalka Istvin szavaival élve: rohanni
kell, ,,az anyagot el kell végezni”, és ez megakadalyozza, hogy a pedagdgus megszer-
vezze az érdemi differencialast. Végeredményben igy a tanterv maga az egész
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szabalyozas alapvet6 céljanak elérését veszélyezteti, azaz a lehetségeshez képest gyen-
gébbek lesznek a tanulasi eredmények.

Az tényszerl, hogy a Nahalka Istvani szempontok mentén késziilt, a testnevelést
direkt modon fokuszba helyez6 iskolai eredet(i tilterhelést, ,,rossz terhelést” és/vagy
munkaterheket komplex médon vizsgald kutatasi eredmények nem allnak rendelke-
zésre. Masodlagos, indirekt forrasok viszont fellelhetok, ezek koziil idézek néhanyat.

A tanuléi thlterhelés kapesan jo el6re tisztazando, hogy az nem azonos a
sportban jelentkezé tuledzéssel (talterheléssel). Az kétségtelen tény, hogy
az edzéselmélet sajatjat jelentd jelenség kialakulasa teljes mértékben a testnevelésben
sem zarhat6 ki, de ennek valoszinlisége igen csekély. A sportbéli tuledzés egyfajta nega-
tiv alkalmazkodasi folyamat, amely teljesitménycsdkkenést eredményez. Legfobb jel-
lemzgje a thl sok stressz €s a tll kevés regeneraciora szant id6 kozotti aranytalansag. A
stresszfaktorok nemcsak az edzéshez €s a versenyzéshez kothetok, hanem mas egyéb
(pl. maganéleti, életmddbéli) tényez6khoz is (Dubecz, 2009). A tulterhelés (thledzés)
,,orvoslasaban” a testnevelés és a sport kdzos pontja a tanitvany munkaterheinek csok-
kentése, illetve a differencialas modszerének alkalmazasa.

Egy 2001 tavaszan, az Orszagos Kozoktatasi Intézet altal inditott, az altalanos is-
kola fels6 tagozatara kiterjedd tantargyi obszervacios kutatas a testnevelés esetében
(Gergely, 2004) arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a vizsgalatban részt vevo testneveld
tanarok tiz t¢émakorben bovitenék, mig kettdben csokkentenék a tantervek tartalmat.
Ezek nem tulterhelésre utalo adatok. A kutatasbol az deriil ki, hogy a kerettanterv tan-
anyaga €s kdvetelményrendszere altalaban megfelel a gyakorlati igényeknek. Ugyanak-
kor fontos koriilmény — ami minden, a testnevelés tartalmat vizsgalo kutatasban
figyelembe veendd —, hogy az infrastrukturalis feltételek kérdése eleve olyan szempont,
amely mas tantargyakhoz képest sajatos értelmezési dimenzidba helyezi a targyat. A
sportudvar rossz allapota €s/vagy a tornaterem hianya, a szertarkészlet alacsony szinvo-
nala talzonak tiintetheti fel a tantervi anyagot és a kdvetelményeket, ezzel szemben a jo
targyi feltételek a tantervi tartalmakat alultervezettnek lattathatjak. Ez nemcsak formai
kérdés, hanem behatarolja a tantervi anyag megtanithatosagat, a képességfejlesztés szin
vonalat is. Ahol ugyanis optimalisak a feltételek, ott a képességfejlesztés is komple-
xebb, az 6ran mozgositott ismeretek szervezddése nyitott rendszert alkot mas
rendszerek (mozgéasformak) iranyaba, mig a mostoha feltételek kozott folyd testnevelés
kevésbé nyitott, st az is el6fordul, hogy zart rendszer(i szervez6dést mutat. Vagyis igy
korlatozott, keretek koz¢é szoritott a gyermek készség-, képesség-, ismeret- és motiva-
cios rendszerének személyiségrendszerbe szervezddése. Ebben az esetben a 2001-es
testnevelési kerettanterv maximalista volt.

M. Nadasi Maria (2005) — igaz, a pedagogiai értékelés kapcsan — arrdl ir, hogy
jol kitapinthato a fesziiltség a testnevelésorak tananyaga és a tanulok lehetdségei, sziik-
ségletei kozott. Meglatasa szerint nem a testnevelés tananyaganak mennyisége jelenti a
legnagyobb kihivast a tanuloknak és tanaroknak, hanem a tantargyi tartalomnak a dia-
kok érdeklédéséhez, természetes motivaciojahoz valo illeszkedése, pontosabban nem
illeszkedése. Az 6rommel végzett tanulas ugyanis nagyobb esélyt ad a tanuldi egytitt-
miikddésre és az eredményesebb tanitasra. Ilyen értelemben nem a tanulok eltulzott
munka- (tananyag-) terheir6l, inkabb pszichés (motivacidhianyos, mozgasérom nélkiili)
talterhelésérol beszélhetiink. A szerz6 fontos megjegyzése, hogy az 6rommel ta-
nulas semmi esetre sem kovetelménynélkiiliséget, céltalan
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téblabolast jelent, hanem a tanuld altal ismert, értett és elfogadott vilagos, a ko-
vetelmények teljesitése érdekében kifejtett — a tanitvanyok sziikségleteinek és igényei-
nek megfeleld tartalomfeldolgozas keretében zajld — olykor kemény munkat.

Sajatos érvrendszert sorakoztat fel a testneveléssel kapcsolatban Trencsényi
LaszIo (2016) pedagogiai irasai soraban. A szerz6 jo eldre deklaralja, hogy semmi esetre
sem tartja magat sportszakembernek, ebbéli gondolatait, tapasztalatait a pedagogiai
szakfeladat gytijtdlencséjén keresztiil szemlélteti. Mikozben kinyilvanitja, hogy ,,a min-
dennapos testnevelés eldirasa irott malasztta valik az infrastruktara aldatlan allapota-
ban”, a testnevelés ,,rossz terhelésének” hatterében a tantervi sokszinliség hianyat latja.
Meglatasa szerint az egytanterves tartalmi szabalyozas jelentdsen csokkenti az iskolak
adaptivitasat, a helyi tantervekben pedig alig van méd lokalis valtozatok megfogalmaza-
sara (pl. egy hegyvidéki vagy vizparti iskola sajatos sziikségleteinek kielégitésére). A
(testnevelési) munkaterheket tovabb fokozza az iskolaban hosszi délutanig térténd ko-
telez6 benntartozkodas eldirasa, ami nemcsak a tanuloknak jelent megndvekedett terhe-
1ést, hanem sok esetben a testnevelok munkajat is feleslegesen (pl. biirokratikusan)

gyarapitja.

3. TENYEK ES ADATOK AZ ISKOLAI TESTNEVELES TANULOI MUNKA-
TERHEIROL

3.1 A vizsgalat mddszertani alapvetése

E fejezet cimében szerepld tényekkel és adatokkal 6sszefiiggésben jelzem — amit korab-
ban mar tobbszor hangsiulyoztam —, hogy azok nem validak, de még csak nem is relidbi-
lisak vagy objektivek. A felhasznalt vizsgalati modszer 1ényegében nem alkalmas
tudomanyosan megalapozott, relevans eredmények levonasara. Ekképpen az 6sszeha-
sonlitas alapjat képezd ,,mérdszam”, vagyis a ,,mindenképpen tanitandd ismeretelemek
szama” sem lehet érvényes. Ez egybecseng Nahalka Istvan (2020) azon felvetésével,
miszerint: ,,a tananyag mennyiségének mérése minden kritikat kiall6 moédon valdjaban
nem is lehetséges.” Teszem hozza: a testnevelésre vonatkozdan sem ismert olyan objek-
tiv szabalyozo, amely alapjan a tantargy tartalmi elemei egyértelmiien és megbizhatéan
beazonosithatok lennének.

A tények és adatok problémajat még tovabb arnyalja, hogy az e vitairat szerzdje
altal végzett vizsgalat adatkodolasa jelentés mértékben szubjektiv. Tobb, esetleg részle-
tesebben megfogalmazott tartalmi elem nem feltétleniil all kozvetlen 6sszefliggésben a
tanuloi terhek mértékével, ugyanis nem csak a kerettanterv hatdrozza azt meg. A helyi
tantervi formalas feladata a redlis tartalomkivalasztas, a pedagdgusé pedig a tananyag
kivalasztasa és a tanuldcsoportokhoz illesztése. A tanitdsi-tanuldsi folyamat szintjére a
helyi tanterv és az egyes tanarok tanmenete adhatna pontosabb terhelésbecslést. Ugyan-
csak a ,,mérés” korlatait jelentheti a stilyozas kérdése, vagyis az dsszehasonlitas alapjat
képezd két tantervi szerkezet eltérésébdl fakadéan nem egyazon szerkezeti egységben
megjelenitett ismeretelemekrol beszéliink. Az is tény, hogy az egyes témakorok sulyat —
legalabbis a testnevelés esetében, ahol nincs érettségi kényszer — sokkal inkabb a java-
solt 6raszam, mintsem a benne foglalt tartalom mutatja.

Az objektiv vizsgalodast az is megneheziti, hogy a testnevelési tantervekben mo-
toros (sportagi) témakorok (Gimnasztika és rendgyakorlatok — prevencio, relaxacio,; At-
létikai jellegii feladatmegolddsok; Sportjdatékok; Uszds stb.) és elsajatitandd fogalmak
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(pl. dinamikus és statikus gimnasztika, lépésfrekvencia, egyéni és csapattaktika, hullam-
zas stb.) egyarant megtalalhatok. A tantervek tartalmaznak olyan ismeretelemeket is,
amelyek a dokumentumokban ugyan sz6 szerint nem szerepelnek, de mas ismeretele-
mek elsajatitasahoz elkeriilhetetleniil sziikségesek. Ez olyan, mintha az ismeretelem ott
szerepelne a felsoroltak kozott. Az ismeretelemek stlya kiilonbozhet egymastol amiatt
is, hogy megfelelé szinvonalu elsajatitasuk nagyon eltérd idot
vehet igénybe (pl. ugyanazon tanuld, pedagdgus vagy modszer esetén a kiilonb6z6
elemek optimalis elsajatitasara forditand6 id6 1ényegesen eltérhet). Az sem hagyhato fi-
gyelmen kiviil, hogy az optimalis elsajatitasi id6 a pedagdgus modszerességétol, a ta-
nulo eldzetes tudasatol, a motivacios allapottol és még szamos mas tényez6tol is fligg.
Ha valamely képesség, készség vagy attitiid fejlesztésérdl van szo, akkor még az is ne-
hézséget okozhat, hogy ezek a feladatok szinte a teljes kdznevelésben elt6ltott iddben
szétterlilnek”, ezért képtelenség egy adott témakorhdz rendelten megmondani, hogy
mennyi id0 sziikséges példaul az altalanos erd-, gyorsasag- vagy alloképességfejlesztés-
hez, netan a teriiletvédekezés jaték kdzben torténd alkalmazasahoz.

Ezek a problémak azt mondatjak velem, hogy a testneveléstantervekben szerepld
tudaselemekhez nem rendelhetok optimalis fejlesztési idotartamok, ezek egyiittes meny-
nyiségének meghatarozasaval a terhelés nem mérhetd. A tananyag mennyiségének vizs-
galatahoz a megoldast az jelentheti, ha a tantervekben ténylegesen szerepld és
mindenképpen tanitand6 ismeretelemek szamat hatarozzuk meg. Az ismeretelemek kii-
16nb6z06 sulya tekintetében az vezethet eredményre, ha az elemeket egyenként 6sszesza-
moljuk és igy egy olyan végeredményt kapunk, ami az adott tantervet vagy
tantervrészletet globalisan jellemzi. Mintha minden elemet ugyanazzal az atlagos sullyal
vennénk figyelembe. Ez az 6sszehasonlitasok soran csak akkor jelenthet gondot, ha az
egyik tantervben a masikhoz képest nagyobb sullyal rendelkez6 ismeretelemek szere-
pelnek. Vizsgalatomban viszont csak a 2012. és a 2020. évi kerettantervek dsszehasonli-
tasara keriilt sor, e dokumentumok pedig a kifejtettségiiket, valamint az ismeretelemek
atlagos stlyat tekintve jo biztonsaggal hasonlonak mondhatok.

J6 biztonsaggal, de nem szazszazalékosan. Problémat jelenthet, hogy a két keret-
tantervben az egyes tartalmi ,,ismeretelemek” kifejtettsége (pl. milyen mélységben meg-
fogalmazottak, hany elem van egy mondatban) jelent6sen kiilonbozhet pro és kontra. A
helyzet nem az, hogy ezek mennyisége €s részletezettsége eleve sztenderd lenne a két
tantervben. Ehhez egyetlen adalék: a 2020. évi kerettanterv ezt tartalmazza: ,,A labda
nélkiili technikai elemek, mint az alaphelyzet, a timado és védekez6 labmunka, a védo-
t6l valo elszakadas iram- és iranyvaltasokkal, lefordulasok, felugrasok egy €s két labrol,
leérkezések megtanulasa, végrehajtasa kontrollalt krnyezetben, egyszeriibb jatékszitua-
cidkban” (www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat). Ez az ismeretelem a
2012-es kerettantervben ily modon szerepel: ,,Megallas, sarkazas, onpasszbol, illetve
kapott labdaval” (www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2012_nat). Az 6sszevetés-
bdl jol 1athatd, hogy jelentds a kiilonbség a két tantervi nyelvhasznalat kozott. A kibon-
tottabb szavakba Ontés azonban nem feltétleniil jelent tobb ismeretelemet, sokkal inkabb
a pedagogusok szamara kifejtettebb, érthetobb, jobban vezeté megfogalmazast. A ,,rész-
letes szoveg vs. nem részletes szoveg” nem feltétlentil esik egybe a ,,tobb ismeretelem
vs. kevesebb ismeretelem” szembenallassal.

A felvézoltak azt tamasztjak ald, hogy a két kerettanterv tantervi struktiraja sza-
mos eltérést mutat, ilyenek példaul a szakpolitikai kdrnyezetb6l, a tantervi szerkezetb6l,
a tantervfejlesztési, szerkezeti és mélységi elvekbdl fakado kiilonbségek. Ehhez
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hozzatehetjiik még a testnevelés tantervének sajatos jellemzdit is. Példaként hozhato fel,
hogy a 2012-es kerettanterv tematikai egységei olyan szerkezetiiek, amelyben konzek-
vensen visszatérnek azok a tartalmi egységek, amelyek a 2020-as kerettantervben nem
(pl. az adott egységhez kapcsolodo ismeretek és személyiségfejlesztési tartalmak, jaté-
kok, versenyek, prevencios és képességfejlesztési szempontok). Az sem elhanyagolhatd
koriilmény, hogy amig a 2012-es dokumentum az ,,ismeretek/fejlesztési kdvetelmé-
nyek” cimsz¢ alatt, addig a 2020-as a ,,fejlesztési feladatok és ismeretek” megfogalma-
zas szerint rendezi a tartalmakat.

Ezzel egylitt — meglatasom szerint — egy nem tudomanyos alapokon nyugvo vita-
irat ,,elbirja” a kdrvonalazott differencidkat. A két kerettantervi verzio,
igaz, erdteljes korlatok kozott, de egymassal 6sszevetheté. A
szerz6 szandéka szerint nem akar szakpolitikai és tantervfejlesztési szempontokat f6l-
venni, sokkal inkabb az iskolai testnevelés tanuldi munkaterheinek 2012 és 2020 kdzotti
alakulasat villantja fel, egyfajta reflexi6 formajaban.

3.2. Az ismeretelemek szamanak alakulasa a 2012. és 2020. évi kerettantervekben

Vizsgalodasom a koznevelés mind a tizenkét osztalyara kiterjedt, a kerettantervi tagozo-
dasnak megfeleléen, két évfolyamonkénti bontasban (/. tabldzat). Az adatgyiijtés és fel-
dolgozas mikéntjének megértéséhez az alabbi informaciok sziikségesek:

o A folyamatosan jelen 1év6 tartalmak (szervezés, rendgyakorlatok, gimnasztika,
bemelegités és levezetés) adatgylijtésének — de tulajdonképpen az egész eljaras-
nak — technikajat szemlélteti a kovetkez6 példa(forras: www.oktatas.hu/kozneve-
les/kerettantervek/2012_nat):

»leérbeli alakzatok és kialakitasuk (rendgyakorlatok): EQy- és kétsoros vonal,
sor, oszlop, tobbes oszlopok, félkor és kor alakzatok, (szét)szort alakzat, nyito-
das, zarkozas, fordulatok helyben, mozgas korben és kiilonb6z6 mozgasitvona-
lon.” — Ez egy ismeretelemnek tekinthetd anyag.

~Prevencio, életvezetés egészségfejlesztés: Preventiv, szokas jellegli tevékeny-
ségformak végzése egyediil, parban, és csoportban. / Motoros tesztek végrehaj-
tasa. / A biomechanikailag helyes testtartast kialakito és fenntart6 gyakorlatok. /
A stressz- és fesziiltségoldas gyakorlatai.” — Ez négy ismeretelemet tartalmazo
tananyag.

o A tobbszorozhetd ismeretelemeket kiilon nem tiintettem fel, az egyes ismeretek
minden évfolyamnal ismétldd6en, 0jbol szamolva szerepelnek.

e A torna jellegii feladatoknal az ismeretelemek kdzott minden tornaszer (talaj, ta-
maszugrasok, ldnyok: gerenda, felemaskorlat, fiuk: gytirti, korlat, nytjtd) megta-
lalhat6. Ugyanakkor a nemenként kiilonvalasztott ismeretek (lasd: ritmikus
gimnasztika csak lanyoknak) nincsenek beszamitva.

o A kerettantervek mindegyikében a két leggyakrabban valasztott sportjatékot ele-
meztem, a kosarlabdat (minikosarlabdat) és a labdartigast. Ennek magyarazata,
hogy az iskola targyi és személyi feltételeinek fiiggvényében két sportjaték va-
lasztasa kotelezd.

e Az uszasnemek koziil csak a hatuszast vizsgaltam. Ennek oka egyrészt oktatas-
modszertani (14sd a hatiszas természetes mozgasformakhoz valo hasonldsagat,
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egyszeri, konnyen megtanulhatd mozgasszerkezeti elemeit, a levegévétel techni-
kai végrehajtasanak elmaradasat stb.), masrészt az a tény, hogy a kerettantervek
legaldbb egy uszasnem oktatasat iranyozzak el6. Az Gszassal kapcsolatban az is
kitétel, hogy: ,,amennyiben adottak a feltételek” — ami nyilvanvaldéan tovabb ar-
nyalja vizsgalddasom érvényességét, hiszen attdl még, hogy a kerettantervben
szerepel egy Uszas ismeretelem, egyaltalan nem biztos, hogy azt tanitjak is.

1. TABLAZAT

A testnevelés ismeretelemeinek szama a 2012. és 2020. évi kerettantervekben*

A Kerettan-
A Kerettan- | Ismeretelemek tervekben Az ismeret- A,Z? gy.tar}-
. megadott orara juto
tervben szama h . elemek .
. » | tandrasza- L ismeretele-
megadott az ,,ismeretek , szdma 0sz- ,
. . P mok at- mek atlagos
tanoraszam cimszo6nal , szesen ,
laga/évfolya szama
m
201 | 202 | 201 | 2020** | 201 2020 201 | 202 | 201 | 202
2 0 2 * 2 2 0 2 0
1-2.
évfo- | 324 | 340 | 120 124
lyam
3-4.
évfo- | 324 | 340 | 154 135
lyam
5-6.
évfo- | 324 | 340 | 279 156
lyam
7-8. 160 | 97| 12| 908 | 7,80 | 5,95
évfo- | 324 | 340 | 297 185
lyam
9-10.
évfo- | 324 | 340 | 242 205
lyam
11-12.
vio- | 301 | 310 | 171 | 1903
lyam

* A 2012. évi kerettantervekben a tantargy neve ,, Testnevelés és sport”.
** A 12. évfolyamon kevesebb a tanitasi hetek szdma.
% A gyogytestnevelés ismeretelemeit nem tartalmazza.

FORRAS: sajdt szerkesztés
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Az [. tablazat a kerettantervekben megadott tandraszamok tekintetében nem ad
0j informéaciot, az adatok a dokumentumokbol kiolvashatok. A 2012-es kerettantervek
két-két évfolyamonként 324, mig a 2020-as dokumentumok 340 6rat iranyoznak el6. Ez
alol kivétel a 12. évfolyam, ahol az érettségi vizsgak miatt az Gsszesitett 6raszam ala-
csonyabb (301 és 310). Részletes elemzést igényel viszont az ismeretelemek szamanak
alakulasa az egyes korosztalyoknal. Eloljaroban megjegyzendd, hogy a gyogytestneve-
1és ismeretelemei egyik kerettanterv adatai kozott sem szerepelnek, mivel ez a témakor
a 2012. évi dokumentumokba ab ovo be sem keriilt, ezért ezzel a 2020. évi tanterveknél
sem szamoltam.

Az ismeretelemszamok a 2012-es és a 2020-as kerettanterveknél azonos trendet
mutatnak, azaz el6szor emelkednek, majd pedig csokkennek. A 2012-es tanterveknél az
értekek az 1-2. évfolyamtol 120-r61 nének 297-re, ez utdbbi a 7-8. osztaly adata. Ezen
dokumentumok alapjan tehat a tanulok a legkevesebb ismeretelemet az 1-2. osztalyban,
mig a legtobbet a 7-8. osztalyban tanuljak. Ett6l a korosztalytol csokkenés figyelhetd
meg, a 9-10. osztalyban az ismeretelemek szama mar ,,csak” 242, a 11-12. osztalyban
pedig 171. A trend a 2020-as tanterveknél ugy alakul, hogy az 1-2. évfolyamon az is-
meretelemek szama 124, ez az érték a 9—10. osztalyig bezardlag 205-re emelkedik, majd
pedig a 11-12. évfolyamon 193-ra cs6kken.

A kerettantervek keresztadatait illetéen az lathatd, hogy az 1-2. évfolyamon gya-
korlatilag megegyezik az ismeretelemek szama (120 és 124). Ezt kovetéen a 2012-es
kerettanterv a 3—4. osztalyban a 120-as ismeretelemszamot jelentésen megemeli (154-
re), mig a 2020-as dokumentum az elsajatitand6 ismeretek tekintetében alacsonyabb
szinten marad (135). Dramai a kiilonbség az 5—6. évfolyamnal, ahol a 2012-es kerettan-
terv 279, a 2020-as dokumentum viszont 156 ismeretelemet tartalmaz. A 2012-es keret-
tanterveknél a cstcsérték a 7-8. osztalyban talalhato, ami 297, ellenben a 2020-as
dokumentumnal a 7-8. évfolyam adata ,,minddssze” 185. A 2012-es gimnaziumi keret-
tantervnél a 9-10. évfolyamon csdkkenés mutatkozik (242), de ez az adat még mindig
magasabb, mint a 2020-as kerettantervek csticsértékét jelento, és a 9—10. évfolyamon
megfigyelhetd 205. A 11-12. évfolyamra az jellemz6, hogy az ismeretelemek szama a
2012-es kerettantervnél jelent6sen kisebb (171), mint a 2020-as dokumentumnal (193).

Az ismeretelemek szamanak 0sszegzéseként kijelenthetd, hogy a kerettantervek-
ben az adatok gyakorlatilag egy szintrél indulnak, de amig a 2012-es dokumentumoknal
az értékek nagy 1épésekben valtoznak (t6bbnyire nének), addig a 2020-as tanterveknél
az ,,ismeretelem-terhek” a 9—10. évfolyamig fokozatosan emelkednek. A kerettantervek
ismeretelem-szélsdértékei a kovetkezOk: a 2012-es dokumentumoknal minimum 120,
maximum 297; a 2020-as tanterveknél minimum 124, maximum 205.

A tablazat kovetkez6 rubrikdjaban lathatd, a kerettantervekben megadott évfo-
lyamonkénti tandraszam atlagok (160 és 167,5 éra) inkabb csak ,.,technikai” jellegiiek,
egy késobbi kalkulacié — 14sd az egy tandrara jutd ismeretelemek atlagos szamat — alap-
jaul szolgél6 adatok. Ugyanakkor sokatmondok az ismeretelemek szamanak Osszesitett
értékei. Amikor a tanulok kozponti tantervek altali fokozodo terhelése keriil szoba, nem
art figyelembe venni azt a tényt, hogy amig a 2012-es kerettantervekben
a testnevelés 0sszes ismeretelemszama 1263 volt, addig a 2020-
as dokumentumokban ez az adat 998.

A fokozo6do terheléspotencial cafolatdnak vonatkozasaban még inkabb orientalo,
ha az egy tandrara jutd ismeretelemek atlagos szamat nézziik, amely a 2012-es kerettan-
tervekben 7,89, mig a 2020-as dokumentumokban 5,95. Ha ezeket az értékeket
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Osszehasonlitjuk mas tantargyakéval (Iasd Nahalka, 2020), akkor azt lathatjuk, hogy a
testnevelés a 2012-es tanterveket figyelembe véve koriilbeliil a fizika targgyal (7,2-es
atlag) all egy szinten, a 2020-as dokumentumoknal pedig a torténelemhez kdzeli (6,3-es
atlag) értéket mutat. Ami viszont mindenképpen kihangsulyozando, hogy a testnevelés
tantargynal a 2020-as kerettantervekben szerepld Osszesitett ismeretelemszam és az egy
tandrara juto atlagos ismeretelemszam egyarant alacsonyabb, mint a 2012-es dokumen-
tumokban.

4, KONKLUZIOK

A Nahalka Istvan nyoman valasztott, erésen korlatozott érvényességii vizsgalati mod-
szerrel a testnevelés tantargynal nem volt kimutathato a terheléspotencial (1ényegében a
tananyagtartalom) ndvekedése, ellenkezdleg, a 2020-as modositott Nat-hoz illeszkedd
kerettantervekben a 2012-es dokumentumokhoz képest attételesen a terhelés csokkenése
kovetkezett be. Megjegyzendd: valojaban az elemzés minddssze arra az eredményre ju-
tott, hogy melyik tantervben jelenik meg szovegszeriien tobb tudaselem, tartalom.

Ovatosan kell kezelni a 2020-as dokumentumok 5,95-0s egy tanérara juté atla-
gos ismeretelemszamat (ez az érték a 2012-es tantervnél 7,89) is, mivel nem tudhato,
hogy ez a tananyagmennyiség a kiilonbdz6é (motoros) képességii, el6képzettségii, moti-
vacios szintll stb. tanuloknak mennyire megterheld. Fontos koriilmény még, hogy az egy
tanévre jutd 34 héttel torténd kalkulacio is kissé eltilzott lehet, hiszen egyrészt szamolni
kell elmarado tanorakkal, masrészt a tanév elején a munka beinditasa, illetve a tanév
végi lezarasok is id6t vesznek igénybe. Emellett azt is érdemes figyelembe venni, hogy
a témak, résztémak természetétdl fiiggben az egy tandran oktatott uj ismeretelemek
szama nagy szorast mutathat. Példaul a sportjaték (labdajaték) tananyag feldolgozasakor
nem kis szamban lehetnek olyan tanorak, amelyeken a ténylegesen szerepld tananyag-
elem-szamok akar 10-15-re is megndnek.

Kiilon figyelembe veendd szempont a testnevelés mas tantargyakétol eltéro, saja-
tos jellege. Az iskola tevékenységkorét kozelrdl ismerdk pontosan tudjak, hogy a testne-
velés minden részletében mas, mint a tobbi targy. A tornaterem, a sportudvar vagy az
uszoda tantargypedagogiai tevékenységei egészen masok, mint a tanteremben zajloké
(Hamar, 2016). Ez a kijelentés vonatkozik a tanul6i munkaterhelésre is, hiszen az sem
ugyanazt jelenti (jelentheti), mint az ,,elméleti” tantargyaknal. Az a szempont sem hagy-
hato figyelmen kiviil, hogy a testnevelésben esetlegesen adodo tanuloi tulterhelés nem
azonos a sportban jelentkezo tuledzéssel (tilterheléssel), ami elsdsorban — de nem kiza-
rolag — egyfajta negativ alkalmazkodasi folyamat.

Nagy valoszinliséggel kijelenthetd, hogy a tanuloi tulterhelés problé-
majanak gyokere nem a kézponti tantervekben —a tananyagmennyi-
ségben vagy az Oraszdmokban — keresend 6, annal inkabb a modszertani innovéciok
elmaradédsanak terén. Példaként hozhato fel a koznevelés mind a tizenkét évfolyaman,
tanévenként 15-21 6raban szerepld Kiizddfeladatok és jatékok, illetve Onvédelmi és
kiizddsportok témakor, amelynek a pedagogusok nem a mértékét sokalljak, hanem a ha-
tékony oktatasahoz sziikséges felkésziiltséget keveslik. A gond nem a tantervi tartalmak
valtoztatasaval, hanem a tanito- és testneveld tanarképzésen keresztiil, a pedagéogusok
maodszertani kultardjanak megtjitasaval oldhaté meg.

Vitairatom lényeges végkovetkeztetése, hogy a testnevelésben nem (sem) rendel-
keziink a tanuléi talterhelés kérdésére vonatkozo6, minden tudomanyos elvarasnak eleget
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tev6 kutatasi modszerekkel. Az iskolai eredetii tulterhelésrol, ,,rossz terhelésrol” és
munkaterhekrél szamos informacié szarmazik a pedagogusoktol, a sziiloktol, de a média
is elészeretettel foglalkozik ezzel a témaval, idénként politikai felhangokat is megpen-
ditve. Mindezen vélemények nyilvanvaldan nem lehetnek perdontok, mar csak azért
sem, mert a tanuldi munkaterhek, a terhelhet6ség problematikaja dsszetett nevelési kér-
dés, nem egyszeriisithet6 le csak és kizarolag a tantervi tartalom vagy kdvetelmények
mennyiségének kérdéskorére. A tananyag-, a kovetelmény- vagy az 6raszamcsokkentés
onmagaban, de egyiittesen sem lehet alkalmas eszkdz a dilemma maradéktalan megol-
dasara, mivel a tulterhelés okai az iskola szamos mas, e modon el nem érhetd (pl.
pszichologiai, egészségiigyi, szocialis stb.) teriiletén is keresendék. Miként Faludi Szi-
lard (1972) 6rokérvénytien fogalmaz:

»-..a tanterv nem csodaszer, nem oldja meg 0sszes oktatasiigyi problémankat; ha
tokéletes, ha teljesen korszerii, akkor sem végzi el a pedagdgus helyett az oktato-neveld
munkat.”
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SZOLLOSI TAMAS

Digitalis csatorndk hasznalata az 6voda és a
csalad kapcsolataban

Tajkép a pandémia elSttrol

KOZELITESEK

BEVEZETES

Az elektronikus kommunikacioé mar régota természetes elvaras az 6vodapedagogusok
korében. A koronavirus-jarvany még erdsebben mutatott ra, hogy a fizikai kontaktus
nélkiili kommunikaci6 az 6vodak €s a csaladok kozott egy kiépitett rendszert igényel
(Oktatasi Hivatal, 2020), s hogy e régbdta meglévd igény kielégitése tavolrol sem egysé-
ges és gordiilékeny. A koronavirus-krizis csak kivaltoja azoknak a valtozasoknak, ame-
lyek jo ideje varatnak magukra (Zakota, 2020). igy tehat az 6vodak helyzetére
koncentralva a kérdés igy szol: Mi tortént eddig? Csak a kiilonleges kényszerhelyzet
okozta a digitalis eszk6zok alkalmazasat az 6vodai kommunikacidoban, vagy 2020 eldtt
is voltak mar ilyen torekvések?

A kérdés megvalaszolasahoz dvodai szabalyozo dokumentumok elemzésével, il-
letve online kérd6ivek eredményeinek vizsgalataval igyekeztem kozelebb kertilni. A
munka soran arra vonatkozoan is kirajzolodtak osszefliggések, hogy a kdzelmultban mi-
lyen valtozasokon ment keresztiil az 6vodak és a csaladok kommunikacioja. Amellett,
hogy elsddlegesen az 6vodai digitalis kapcsolattartasi platformok alltak a kutatas kozép-
pontjaban, a vizsgalat kiterjedt a tradicionalis kommunikacios formakra is annak érdek-
€ben, hogy tovabbi Osszefiiggéseket lehessen megallapitani.

Tobbféle kutatasi modszer egyiittes alkalmazéasa tiint eredményre vezetének. Ovo-
dai dokumentumok tartalomelemzésével felderithetéek voltak az intézmények altal iras-
ban szabalyozott kapcsolattartasi formak, és torténtek utalasok a kommunikacios
eszkozokre is. Masrészt 6vodapedagdgusok korében végzett kérddives vizsgalattal fel-
tarhato volt a csatornak irdsban nem szabalyozott miikddése is. Arra is valaszt kaphat-
tunk, hogy a kérddiveket kitdlt6k szerint valtoztak-e a tdrsadalmi igények, a sziilok
elvarasai.

A kutatast a pandémia el6tti honapokban kezdtem, s bar aztdn befolyasolta az
eredményeket a jarvany miatti 6ssztarsadalmi ,,leallas”, ezattal hangstlyozottan azokra
a megallapitasokra fokuszalok, amelyek még a ,,régi életiinkre” vonatkoznak. Teszem
ezt azért, mert meggydzodésem, hogy az 11j tipust élmények, sokkhatasok feldolgoza-
sara és egészséges kezelésére csupan akkor van realis lehet6ség, ha pontosan el tudjuk
kiiloniteni a hirtelen el6allé helyzetbdl adodo sziikségszerli (és remélhetdleg kozéptavon
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konnyen athidalhatd) miikodési nehézségeket a mar korabban is jellemzo, legfeljebb
rejtve maradt rendszerszintii problémaktol.

A CSALAD ES AZ OVODA KOZOTTI KOMMUNIKACIO

,,Az 6voda a kdznevelési rendszer szakmailag 6nallo nevelési intézménye, a csaladi ne-
velés kiegészitdje, a gyermek harmadik életévétdl az iskolaba 1épésig. [...]” (363/2012.
[XI1. 17.] Korm. rendelet, 2018). Az egyiittmiik6dés evidens modon magaba foglalja az
egymassal vald kozvetlen kommunikaciot is a résztvevok kozott — enélkiil nem lehetne
eredményes a csaladi nevelés ,kiegészitése”. Az dvoda és a sziilok ilyetén informéacio-
cseréje, egyiittmiikodése azonban tobb tton is megvalosithatd, szazadunkban akar elekt-
ronikus csatornak felhasznalasaval is. Az 6vodaknak pedig 1épést kell tartaniuk a
tomegkommunikacios eszkozok fejlodésével. ,,A digitalis atalakulas nem valasztas kér-
dése, olyan elkeriilhetetlen jelenség, amelyre mindenkinek fel kell késziilnie, hiszen 20.
szazadi tudassal senki nem lehet versenyképes a 21. szazadban.” (Németh, 2019, 99. 0.).

Az dvoda kapcsolati haldjanak, kommunikacios rendszerének vizsgalata ked-
velt kutatasi téma. Magyarorszagon elsdsorban az olyan hagyomanyosnak tekinthetd
csatornak keriiltek el6térbe, amelyeket mar az 1950-es években is alkalmaztak az intéz-
mények és a csaladok. A kdzpontilag szabalyozo dokumentumok, mint az 1957-es Ne-
velsmunka az évodaban (Féldesi, 1964) vagy az 1971-es Ovodai nevelés programja
(Bakonyi és Szabadi, 1985) mar emlitik a csalad és az 6voda kapcsolati formai kozt az
egyéni beszélgetést, csaladlatogatast, sziildi értekezletet, a sziil6i munkakozosségen ke-
resztiil torténd neveld és szervezd munka lehetéségeit, a beiratkozason torténd talalko-
zast, a kozos rendezvényeket, linnepeket, a sziil6i kozosségi munkat. Mindezek a mai
napig is miikodnek. Az 6vodai nevelés orszagos alapprogramja e tekintetben is kell6-
képp tag teret biztosit a pedagégusoknak és a csaladoknak. Ujabb
kutatasok még inkabb el6térbe helyezik az 6vodakban a személyes kapcsolattartas jelen-
toségét. Példaul T6rok Baldzs egy 2015-0s kutatasban azokat a tényezdket vizsgalta,
amelyeket fontosnak tartanak a sziilok az dvodavalasztaskor. A sziilok kiemelték a gyer-
mekprogramok szines valasztékat, kitértek a nyilt napokra, a napi szinti egyeztetésekre,
de szoba jottek a jotékonysagi, adomanygyiijté rendezvények, amelyek a sziilok és az
intézmények kozotti kapesolat megerdsitésének 6 eszkozévé valtak. A sziilok és az in-
tézmények kozotti szoros kapcsolat pozitivan hat a koragyermekkori fejlesztés és gon-
dozas minéségére, igy a sziilok és kozosségek elkotelezettsége ma mar jelentds
hangsulyt kap (7Tordk, 2015). A kutatas széleskoriien vizsgalta a kapcsolattartas lehet6-
ségeit, de a digitalis opciok kutatidsara nem tért ki.

F. Lassu Zsuzsa egyik munkdja szintén az 6voda és a sziildk kapcsolatara foku-
szal. A szerzd 2012-es kutatasdban a rendszervaltds koriili idészakot vizsgalta. A meg-
kérdezettek 77%-a szamolt be arrél, hogy gyermeke évodapedagodgusaival pozitiv volt a
viszonyuk, és rendszeresen informacidt cseréltek. Majdnem minden valaszad6 kiemelte
az 6vodapedagogussal torténd mindennapos beszélgetést, de megemlitették a sziildi ér-
tekezletet, a nyilt napot, az tinnepségeket, mely utobbiak egy része szamukra is latogat-
hato6 volt. Kevesen szoltak a csaladlatogatasrol (8%), de tobben szamoltak be az dvodai
falinjsag vagy tizendfiizet hasznalatarol, amit hasznosnak talaltak (F. Lassu, 2012). E
kutatasban is elsdsorban a kdzvetlen kontaktformakat emlitették a sziilok, a személyes
talalkozast nem feltételez6 (irott) formakat is emlitették, viszont a telefonos, elektroni-
kus iizenetvaltas nem jelent meg a valaszokban.
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A fenti kutatas mellett F. Lassu és munkatarsai olyan hazai jo gyakorlatrol is
irnak, amely a sziilok intézményi bevonodasat célozta meg. Az itt emlitett kapcsolattar-
tasi formak a kovetkezéek: fogadoora, sziildi értekezlet, a mindennapi személyes talal-
kozas, linnepek és rendezvények, sziiléi onkéntes munka az 6vodaban. Itt mar az
informacios technologia is megjelent mint a kapcsolattartas egyik lehetésége. Az intéz-
ményi honlap eldnyét az informalas gyorsasagaban lattak a pedagdgusok, illetve abban,
hogy a feliileten fotokat is meg tudtak osztani a sziilékkel. Az in-
tézmény elektronikus levelezése is felértékelddott és az egyoldaliisaga megvaltozott; a
sziilok ugyanis e-mailen is egyre tobbszor reagalhattak az intézmény lizeneteire (F.
Lassu, Perlusz és Marton, 2012).

A nemzetkdzi irodalomban finn, norvég, amerikai, szlovak, szlovén és ukran
tanulmanyok is sziilettek, amelyek vizsgaltak az intézmények és csaladok digitalis in-
formacidaramlasat. Tobbségében iskolai példakrol van szd, de elvétve lehet talalni 6vo-
daban végzett kutatasokat is. Mindenesetre némi parhuzamot vonhatunk az
intézménytipusok kozott, ezért az eredmények tekintetében érdemes akar iskolai példa-
kat is vizsgalni. Az attekintett tanulmanyok arra vilagitanak ra, hogy az intézmények és
a sziillok kommunikacidja hatassal van a pedagogiai munkara, és mind gyakrabban a di-
gitalis formék is megjelennek az ilyen hatast kifejtd kapcsolattartas csatornai kozott.

Egy szlovén kutatasban azt tapasztaltak, hogy a sziilok és az 6vodak hatékony
egyiittmiikdése gazdagabba teszi a gyermekek tapasztalatszerzési lehetdségeit. A fel-
néttek kooperacidja pozitiv minta a gyermekek szamara, ezzel pedig szinvonalasabba
tehetd a pedagdgiai munka minéségé. A sziilokkel folytatott konstruktiv egyiittmitkodés
szamos szakmai kotelezettséggel jar az 6vodapedagogus szamara, ugyanakkor szamos
szakmai eldnnyel is (Devjak és Bercnik, 2017). Egy amerikai vizsgalatban megallapitot-
tak, hogy a csaladok olyan kommunikéaciot igényelnek az iskolatol, amely biztositja a
gyermekeikkel valo torédés 6sszehangolasat, és amely el6segiti a sziilék és az iskola
kozotti érthetéséget (Heath, Maghrabi és Carr, 2015). Ez a megallapitas iskolai k6zeg-
ben sziiletett, de igaz lehet az dvodakra is. Erre utal egy norvég 6vodai kutatas, amely
szerint az 6vodapedagogusok és sziil6k kozti jo kommunikacio épit6 hatassal van a
gyermek teljesitményére, ezért is indokolt az intézményi informaciocsere folyamatos
fejlesztése. A legfontosabb kihivasok, amelyekkel az 6vodaknak a fentiek érdekében
meg kell kiizdeniiik: a digitalis kompetencia fejlesztése, a sziil6k hatékony bevonasa, az
alkalmazottak bevonasa, a valtozasokkal szembeni ellenallassal valé megkiizdés (Bergh,
2018).

Amerikai, finn és szlovak kutatasok bizonyitjak, hogy a tanarképzésben lénye-
ges a digitalis kompetencidkra koncentralni, mivel mindez a 21. szdzadi oktatasban mar
megkeriilhetetlen (Gruber, 2016, Kuusimdki, Uusitalo-Malmivaara és Tirri, 2019, Sz5-
kol, 2011). Ugyanakkor egy Ukrajnaban végzett 6vodai vizsgalat eredményeiben megje-
lenik az 6vodapedagogus felkésziiltségének nélkiilozhetetlensége, valamint hogy
munkdjaban elengedhetetlen, hogy az informacids tdrsadalom részese legyen, és ismerje
a modern technikai eszkdzdket. Mindez a hatékonyabb, kreativabb munkavégzés érdek-
¢ében sziikséges. Egyes ukran 6vodakban sziil6i értekezleteken is hasznalnak digitalis
prezenticiokat, technikai eszkozoket (Reho, 2015). Eppen ezért sziikséges az dvodape-
dagégusok megfelel digitalis képzettsége.
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AZ OVQDA ES A CSALAD KOMMUNIKACIOS CSATORNAINAK
VIZSGALATA

Amirél az 6vodai dokumentumok arulkodnak

A kutatas soran magatol értetddonek tiint az 6vodak szervezeti és miikddési szabalyza-
tainak elemzése, ugyanis a 20/2012. (VIII. 31.) EMMI rendelet elirja a szabalyzatok
tartalmat, amelyeknek meg kell hatarozniuk az 6voda és a sziildi szervezet, kozosség
kozotti kapesolattartas formajat, rendjét. A dokumentumelemzéshez az internet ny\jtott
segitséget és az adatelemzésbe 100 kiilonb6z6 dvodai szervezeti és miikodési szabalyzat
keriilt mintaként, tovabba 100 — szintén interneten megtalalhaté — hazirend és 100 darab
ovodai pedagdgiai program. A kivalasztasnal szempontként szerepelt, hogy minden te-
lepiiléstipus képviseltesse magat.

Az volt a tapasztalat, hogy féként az emlitett EMMI rendelet meghozatalatol
vette kezdetét a dokumentumok internetes kozlése, tehat a vizsgalt mintdba 2012-t61
2020-ig elkésziilt dokumentumok keriiltek.

Fontos kiemelni, hogy a 300 dokumentum nem ugyanazon 100 intézményb6l
szarmazik (bar van atfedés). Ennek megfelelden elsdsorban altalanos megallapitasokat
lehetett tenni, mintsem konkrét intézményeket vizsgalni. Szamolnunk kell azzal is, hogy
a dokumentumokbdl kinyert értékek témank szempontjabol sem feltétleniil fedik a teljes
valdsagot; a dokumentumok terjedelme miatt csupan azon szakaszok elemzése tortént
meg, amelyek kifejezetten a témaval kapcsolatosak, de lehetséges, hogy a dokumentu-
mok tobbi részében is vannak utalasok a kapcsolattartas formaira, melyekkel bévithetd
lenne a kommunikécios formak listaja. A szabalyozok adatelemzése csak a leirt for-
makra korlatozodik, és nem a megvalositott gyakorlatra (ennek okan kérdéives felmé-
réssel egésziilt ki a vizsgalat).

A vizsgalt mintaba keriilt m{ikodési szabalyzatokrol megallapithato, hogy tobb-
ségiik a tradicionalis és személyes kapcsolattartasi formakat irja eld. A sziilék informa-
lasara a sziil6i értekezlet (98) és a fogadoora (89) a legaltalanosabb gyakorlat. A
falinjsag is népszeri (92). Megjegyzendd, hogy a honlapok magas aranyban (86) jelen-
nek meg a szabalyzatokban, am a szovegkornyezetbdl az olvashato ki, hogy elsdsorban
az intézményi dokumentumok megtekinthetdségének egyik lehetdségeként jelolik. Az
e-mail megjelenésének aranya igaz, hogy alacsonyabb a fentebbiekhez képest (30), vi-
szont a szovegkdrnyezet arra utal, hogy az elektronikus levelezés esetében gyakoribb a
kétiranyu alkalmazas.

A szabalyzatok mellett 100 darab 2010 és 2020 ko6z6tt hatalyos 6vodai hazi-
rend is a minta részét képezte. A hazirendek koziil 94 kiilon részt szentel a kapcsolattar-
tas témajanak. Az eredmények hasonldak a szervezeti ¢s miikodési szabalyzatoknal
tapasztaltakhoz. A személyes talalkozast igényld interakcids lehetéségek vannak tal-
sulyban (sziil6i értekezlet, fogaddodra, falinjsag). Eltérés, hogy egy gazdagabb spektru-
mot kindlnak, példaul 12 esetben meriil fel a sziil6i elégedettségmérés, 18 hazirendben
irnak a sziildi értekezleteken kiviili talalkozokrol, sziildi estekrdl. A szabalyzatokhoz ké-
pest a hazirendek tobb alkalommal olyan informalisabb jellegii interakci-
O0krol irnak, mint a sziil6k és a pedagbgusok kozti napi szintli egyeztetések. Hat
hézirend tér ki online koz6sségi oldalakon zajlé kommunikéciéra. A weboldalak ismét
olyan kontextusban jelennek meg, amely az egyoldalt informalasra enged kovetkez-
tetni. Es csupan négy esetben meriil fel kifejezetten kapcsolattartasi lehetéségként a te-
lefonos egyeztetés.
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A vizsgalt 100 pedagdgiai program is a fentiekkel egy id6ben volt hatalyos. A
tanulmanyozott programok mindegyike tartalmazott olyan szakaszt, amely az 6voda és
a csaladok kapcsolatar6l ir. Az dvodai nevelés orszagos alapprogramjanak egyes sorait a
dokumentumok 25%-a konkrétan idézi, ennek megfelelden azt fogalmazzak meg, hogy
az egyittmiikodések formai valtozatosak, és szinte barmilyen kapcsolattartasi forma al-
kalmazhato, amelyet az 6voda és a csalad teremt meg. Megjelenik az 6tletlada, a sziilok
onkéntes munk3dja, a helyi sajtoban kdzolt dvodai informaciok, néhol még ,,oviujsag” is.
Elégedettséget mérd kérddivek és tajékoztatd rendezvények is szerepelnek a felsorola-
sokban.

Altalanosan igaz a programokra is, hogy elsésorban a hagyomanyos kapcsolat-
tartasi formakat helyezik elétérbe. Kiemelkednek koziiliik a csaladokkal szervezett ko-
z0s programok, rendezvények (93), ezt kovetik a sziil6i értekezletek (87), fogadodrak
(82), csaladlatogatasok (79), nyilt napok (79), és a napi szintii egyeztetések (76). Ezek
mindegyike megjelent mar az 1957-es Nevelémunka az 6vodaban és az 1989-es Az
ovodai nevelés programjaban is, tehat joggal nevezhetjiik 6ket tradicionalisnak. De az
adatok sokban hasonlitanak F. Lassu kilencvenes éveket vizsgalo kutatdsanak eredmé-
nyeire is (2012).

Az intézményi honlapot tizenharom esetben kifejezetten a kapcsolattartas esz-
kozeként emlitik a programok. Tizenegy alkalommal irnak az elektronikus levelezésrol,
online levelezdlistakrol, de négy programban az online kdzosségi média is felmertil.
Ugyancsak négy alkalommal irnak a programok az évodaban késziilt videofelvételek
megosztasarol. A telefon csupan két esetben keriilt be kifejezetten az 6voda és a csala-
dok kommunikacids csatorndinak listajaba, de a programok egészében ennél gyakoribb
a telefonos megbeszélések emlitése. A szovegrészekben elsdsorban az 6voda és az azt
tamogat6 intézmények, a fenntartd kdzti kommunikacios csatornaként jelenik meg a te-
lefon.

Bar a falvak, kdzségek adtak a minta 33%-at, koziiliik mégis csupan egy prog-
ram emlitett egyetlen elektronikus lehetéséget (e-mail) a csaladokkal torténd kapcsolat-
tartasi formaként, mig a tobbi telepiiléstipus 6vodai pedagogiai programja koziil
Osszesen 33 utalt ilyenre. Viszont a Kistelepiilések 6vodai pedagdgiai programjai
jelolték meg a legtobbszor a napi szinti megbeszéléseket sziilok
¢és pedagogusok kozott, illetve a falitijsag és a sziil6i elégedettségmérés hasznalatanak
aranya is magasabb volt, mint a varosokban.

A haromféle dokumentum elemzésének eredményeit 6sszegezve elmondhatd,
hogy jellemz6en mindegyik dokumentum ir a kapcsolattartas forumairol. Alapvetden a
dokumentumok kozti koherencia jol érzékelhetd, viszont érdekes, hogy egyes formak a
szervezeti és miikodési szabalyzat formalis keretein beliil meg sem jelennek, 4m a hazi-
renden at a pedagdgiai programig jutva egyre tobb kapcsolattartasi lehetéséggel talalko-
zunk (1. tabldzat). Ugyanigy igaz ez a digitalis kapcsolattartas formaira is. A
telefonhasznalat, a vided-/fényképmegosztas és ennek szabalyozasa a tobbi kapcsolat-
tartadsi modozathoz viszonyitva ritkdn tiinik fel a mintaban. A telefonos egyeztetés a do-
kumentumok més-mas részeiben ugyan jelen van, de elssorban nem az 6voda és a
csalad kozti informéacidcsere céljabol hasznalt lehetéségként.
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1. TABLAZAT

A dokumentumokban megjelent kommunikacios csatornak

Dokumen-
tum

Kommunikacios formak

Szervezeti
és mitkodési
szabalyzat

A szervezeti és mikodési szabalyzatokban megjelent kapcsolattartasi
formak:

—  Sziiléi értekezlet

— Faligjsag/Hirdetd tabla

— Fogadodora

— Honlap/Weboldal

— Koz0s programok a csaladokkal
— Nyilt nap

— Csaladlatogatas

—  E-mail

Hazirend

A fentiek mellett a hazirendben megjelend tovabbi kapcsolattartasi
formak:

—  Napi szintii beszélgetés a pedagogussal
—  Sziiléi forum/szervezett eldadas

—  Szildi elégedettségmérés

—  Trott sziil6i tajékoztato

— Honlap/Weboldal

—  Online kozosségi médiafeliilet

—  Video/fotdo megosztasa

— Telefon

Pedagogiai
program

A fentiek mellett a programokban megjelend tovabbi kapcsolattartasi
formak:

—  Sziil6i dnkéntes munka
—  Helyi sajté
— Oviujsag

FORRAS: sajadt szerkesztés

Az 6voda és a csaladok kozti lehetséges kapesolattartasi formak mellett csupan
néhany példa talalhatd az IKT eszk6zok megjelenésére; egy-egy programban irnak a
fénymasolokrol, nyomtatokrol, szamitogépekrol, de nem tipikus, hogy konkrétan meg-
emlitsék a laptopokat, fényképezdgépeket vagy okostelefonokat.

A haromféle dokumentumbdl kinyert informaciok osszesitésébol az deriil ki,
hogy 2000 utan is csak néhany digitalis kapcsolattartasi forma nyert teret a formalis in-
tézményi szabalyozo dokumentumokban (1. dbra). Egyediil a honlap hasznalata szamit-
hat jelentdsnek. Az elektronikus levelezés, illetve a k6zosségi médiafeliiletek
lehetdségének kiaknazasa a sor végére keriil. A hagyomanyos kapcsolattartasi formak
koziil pedig a faliujsag megjelenési ardnyai utalnak valtozasra.
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1. ABRA

A dokumentumokban a legtobb alkalommal megjelent kapcsolattartasi formak osszesi-
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FORRAS: sajadt szerkesztés

Mit mutat a gyakorlat? — A kérdéives felmérés eredményei

Az online kérd6éiveket 294-en t6ltotték ki. A kérddiv elsd részében elsdsorban demogra-
fiai adatokat kértiink, hogy késébb 0sszehasonlitasokat tehessiink, dsszefliggéseket alla-
pithassunk meg. A valaszadok mindegyike 6vodaban dolgozik 6vodapedagdgusként.
Tobbségiik (178 £6) 2000 elott kezdte meg a munkajat, mig 116 {6 a 2000-es években
valt palyakezd6vé. A pedagogusok 30%-a tolt be valamilyen vezetdi posztot, 6k intéz-
ményvezetdk, vezetd helyettesek vagy munkakdzosség-vezetok. Az alanyok életkori el-
oszlasa azt mutatja, hogy — eltéré aranyokban, de — mindegyik generacio képviseltette
magat. A valaszolok munkavégzésének telepiiléstipusa is kellképp vegyes: 31%-uk
kistelepiilésen dolgozik, majdnem harmaduk varosban vagy megyeszékhelyen, és kozel
40%-uk fovarosi 6vodakban végzi hivatasat.

A kérd6iv masodik része a csaladokkal torténd kommunikaciora vonatkozik. A
megkérdezettektdl altalanos informaciokat kértiink az intézményi szabalyozasokat,
iranyelveket illetéen. Valamint rakérdeztiink arra, hogy az évodapedagogusok milyen
hagyomanyos és milyen modern technikai eszk6zok segitségét veszik igénybe a kapcso-
lattartas soran. Ugyszintén arra is, hogy az intézmények milyen elérhetdségekkel, infor-
macids feliiletekkel rendelkeznek a sziilokkel torténd rendszeres kapcsolattartasra. A
valaszokbol (2. dbra) kivehet6, hogy a gyakorlatban markansabban érvényesiil a honlap
0sszekotd szerepe, mint ahogy az a dokumentumokbdl kitlinik, illetve a kdzosségi olda-
lak hasznalata (212) kiemelked6 kapcsolattartasi forma. A dokumentumokhoz képest ez
az adat a leginkabb eltéro — ott atlagosan 5%-o0s volt a megjelenési aranyuk, mig a
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kérdoéivekben valaszolok 72%-a azt nyilatkozta, hogy rendelkeznek intézményi kdzos-
ségi oldallal. Az elektronikus levelezérendszer (168) is meghatarozobb, mint ahogy a
szabalyzatokban megjelent. A pedagdgusok a Facebookot emelték ki, de tobben olyan
elektronikus lehetéségeket irtak még, mint mobil- vagy vezetékes telefonos megbeszélé-
sek, az sms, a chat, a Messenger, Skype, WhatsApp, a digitalis osztalyterem és a digita-
lis naplo.

A pedagogusok altal fenntartott csatornakat illeté eredmények is a fentickhez
hasonldan alakulnak. Az egyéni, személyes megbeszélések a lista elején szerepelnek
(99%), majd ezt kovetik a sziil6i értekezletek (90%), de elenyészo kiilonbséggel kdvetik
az online k6z0sségi lizend rendszerek (88%). Mogottiikk megjelenik még a falivjsag,
amely a pedagdgusok haromnegyedénél tovabbra is gyakori feliilet, illetve szamottevo a
telefon €s az elektronikus levelezés is. A valaszadok 35%-a hasznal elektronikus levele-
zérendszert, ezt az sszes alany 13%-a az egyik leghatékonyabbnak is tartja, emellett az
online kozosségi feliiletek alkalmazasat 65%-uk talalja eredményesnek a csaladokkal
torténd kapcsolattartasban.

2. ABRA

A kérdbivet kitoltok valaszaiban megjelent kommunikacios csatornak, feliiletek

280
212
195

nalok szama (fo)

A feliileteket has

Szobeli Szobeli Uzend fal, Irasbeli Honlap Sziilor Kozossegi  Intézmémvi  Videochatre is
tajekoztatas  tajekoztatas  informdcios rizenetelk elektronikus oldalon  oniine levelezé  alkalmas
egvenileg  csoportosan tablak levelezés intézmeénvi rendszer rendszer
profil

FORRAS: sajadt szerkesztés

A pedagdgusok tobbsége tudatosan figyel arra, hogy egy-egy témaval milyen
csatornan keresi meg a csaladokat. Ugyanakkor a valaszok kozt megjelenik a sziilok fo-
kozott online kapcsolattartasi igénye, és az, hogy egyes hagyomanyos kapcsolattartasi
formak —mint a falinjsag — kezdik elvesziteni hatékonysagukat. A pedagégusok megva-
logatjak, hogy milyen jellegli izenetet, milyen platformon osztanak meg. A legtobb pe-
dagogus (84%) az dvodai csoportrodl, a gyerekekrol oszt meg fotokat, videofelvételeket
online férumon. Hogy ez a forum nyilt vagy zart, arra nem terjedt ki a kutatas ezen
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része, arrol viszont sziiletett adat, hogy a felvételek felhasznalasardl a kit61tok 97%-a
nyilatkoztatja a sziiloket. Az 6vodapedagogusok 78%-a megjeldlte, hogy online feliile-
teken megoszt altalanos intézményi informaciokat, aktualitasokat. Tobbségiikben ezen a
téren talaljak hasznosnak a pedagdgusok az internetes feliiletet a sziilokkel torténd érint-
kezésben. A valaszolok tobb mint fele megjeldlt még olyan opcidt, hogy jatékos tevé-
kenységformakat, élményszerzési lehetdségeket ajanl a sziiloknek online, de az 6vodan
kiviili javasolt szabadidés tevékenységek megosztasa is ugyanilyen népszerii. Az online
feliileteket a pedagdgusok 41%-a hasznalja a gyermekekkel az 6vodaban megismertetett
versek, dalok, egyéb ismeretek tovabbitasara, 24%-uk pedig a csoport éves vagy aktua-
lis projekttémait is kozzéteszi. Az alanyok 30%-a irodalmi anyagokat is ajanl, majdnem
ugyanennyien gyermekneveléssel kapcsolatos szakmai konyveket is javasolnak a szii-
16knek az online forumok felhasznalasaval. Viszonylag kevesen kozolnek egy-egy adott
gyermekrol fontosabb informaciot. A gyermek pedagogiai jellemzését vagy a mérés-ér-
tékelési eredményeit csupan néhanyan tovabbitjak interneten a sziildknek, az ilyen jel-
legli informacidkat elsGsorban személyesen kozlik a pedagogusok a csaladokkal.

A valaszol6 pedagogusok 67%-a érzi ugy, hogy valtoztak a sziilok elvarasai.
Ez f6képp a 2000 el6tt munkajukat megkezdett pedagdgusokra igaz: tobb mint 70%-uk
érez valtozast a sziilok elvarasaiban, mig a 2000 utan palyara 1époknek mintegy 60%-a
vélekedik ugyanigy. Magasabb aranyu eltérés inkabb a koroszta-
Iyok kozott tapasztalhato: a 40 év alattiaknak ugyanis csupén az 56%-a érez
valtozast, a 40 év folottieknek viszont 74%-a.

A sziil6i elvarasok valtozasarol szolo legtobb pedagogusi valaszbol az deriil ki,
hogy a sziil6k egyre gyakrabban igénylik a gyors, azonnali tajékoztatasi formakat. Né-
hany pedagogus azt irja, hogy a sziilok munkaidejiikon kiviil is keresik 6ket, akar este is
iizenetet irnak, és kérdéseket intéznek feléjiik. Tobben megjegyezték, hogy a sziilok je-
lent6s része rendelkezik a megfeleld technikai eszkdzokkel, szamukra fontos az online
térben zajlo informacidaramlas, €s az 6vodapedagogusoktodl is azt varjak, hogy online
iizenjenek, vagy ilyen mdodon valaszoljanak a kérdésiikre.

Van, aki megfogalmazta, hogy a sziil6k kevésbé figyelik az 6vodakban gyak-
ran hasznalt faliujsagot, a szobeli informacidcserét és a hagyomanyos forméakat online
meg kell erésiteni. Néhany vélemény szerint a sziil6k tovabbra is elsGsorban személye-
sen, szoban keresik fel a pedagdgusokat, de ennek a formanak a népszertiségét kis kii-
16nbséggel rogton a kozosségi oldal koveti. A telefonos megkeresések mar ritkabbak, de
még joval tobb esetben fordulnak eld, mint az elektronikus levelezési formak.

A kapott adatokat és a kifejtett véleményeket figyelembe véve az a tapasztalat,
hogy az online térben megvalositott intézmény/pedagogus-csalad kapcsolattartas valo-
ban szamottevd lett az elmualt néhany évben, de a személyes kontakt megérizte elsébb-
ségét. A digitalis kapcsolattartasi formak esetében eldnynek tartjak a pedagdgusok az
iizenet tovabbitdsanak gyorsasagat és maradandosagat, ugyanakkor ugy érzik, a sziilok a
kelleténél tobb alkalommal és idokorlatok nélkiil igénylik online az informacidkat.

A pedagogusok elektronikus eszkdzhasznalatat illetéen kideriilt, hogy a valasz-
adok tobbsége (90%) hasznal okostelefont a csaladokkal torténd kommunikacio soran,
de tobb, mint az alanyok fele (65%) laptopot vagy notebookot is alkalmaz. Asztali sza-
mitogépet csupan a kérdoéivet kitoltok harmada hasznal, tabletet pedig csak egytizediik.
A 294 16 koziil 50 £6 csak és kizardlag az okostelefont jeldlte meg alkalmazott technikai
eszkozként, mast nem is haszndl erre a célra. Az okostelefon alkalmazasa népszerii
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minden korosztaly esetében, a 21-25 éves korosztaly képviseldi mindannyian hasznal-
jak ezt a technikai eszkozt.

Négyen nyilatkoztak ugy, hogy tartottak mar teljes egészében online sziil6i ér-
tekezletet, heten pedig azt valaszoltak, hogy csatlakoztak mar sziilék online is az adott
forumhoz. A fogaddodrak esetében kicsit magasabb volt ez az arany, a pedagogusok
11%-a ugyanis szervezett mar egyéni online megbeszélést sziilokkel. Minderr6l dsszes-
ségében megoszlott a pedagdgusok véleménye. Tobbségben voltak azok, akik ellenez-
ték, de legalabbis negativan vélekedtek a fogaddora vagy a sziil6i értekezlet online
megvaldsitasarol. Néhanyan voltak, akik teljesen elzarkoztak, és semmilyen koriilmé-
nyek k6zott nem tartanak meg online sem a fogadoorat, sem a sziil6i értekezletet. Van-
nak, akik esetenként elfogadhatonak, elénydsnek is gondoljak az online megvaldsitast.
Ugy vélik, hogy a fogadééra elképzelheté online formaban is,dea
sziil6i értekezletek ilyen jellegii kivitelezését mar problémasnak talaljak. Akik ehhez ha-
sonld véleményen vannak, altalaban mar ki is probaltak az online formakat.

A pandémia utan mar minden bizonnyal valtoztak ezek az aranyok, és vélhe-
téen tobben vannak, akik éltek az online értekezlet vagy fogadoora lehetdségével. Nem
elképzelhetetlen, hogy a zarasok miatt erre kényszeriilt még az az 6vodapedagogus is,
aki egyébként elutasitotta volna ezt a fajta megoldast.

A kérd6iv harmadik részében az 6vodapedagogusok sajat szakmai munkajukat
jellemezhették. A kit61ték bizonyos allitasokat értékelhettek magukra nézve egy 1-t6l 7-
ig terjedd skalan. Ennek alapjan a legtobb pedagogus gy értékelte dnmagat, hogy in-
kabb figyelembe veszi a sziil6i igényeket a tajékoztatas modjaval kapcsolatban (atlagér-
ték 6,2), és a sziilok visszajelzései is azt mutatjak, hogy elégedettek a kommunikacios
formakkal, modokkal (atlagérték 6,1). Egy olyan allitast is értékelhettek az 6vodapeda-
gogusok az onértékelési részben, amely ugy hangzik: ,,Pedagogiai munkam eredmé-
nyességét tamogatja a sziilokkel torténd online kapcsolattartas.” Az atlagértékek
tapasztalatai alapjan — igaz, ez volt a legalacsonyabb (5,1) a maximalis ,,7-es” értékhez
képest — a pedagogusok inkabb gy érzik, képesek tigy felhasznalni a technikai eszko-
zoket €s az online tér nyujtotta lehetéségeket a kapcsolattartas soran, hogy az tdmogassa
a pedagogiai munkajukat.

Tobb esetben lathatjuk, hogy a digitalis kommunikacios csatornak tekintetében
eltérés van a pedagogusok véleménye kozott, illetve a gyakorlatukban is. Ennek sok oka
lehet, koztiik az 6vodapedagogus hozzaallasa, tapasztalatai, a sziil6i kozosség lehetdsé-
gei, az 6voda eszkozallomanya vagy a kialakult intézményi szokasok. Mindenesetre a
valaszokbol az deriil ki, hogy van olyan pedagdgus, aki egyediil igyekszik kivalasztani a
legalkalmasabb kapcsolattartasi formakat, vannak, akik a kdzvetlen kollégajukkal par-
ban hatarozzak meg az alkalmazott kommunikacios csatornakat, de arra is volt utalds,
hogy egy-egy intézményen beliil kzosen probaljak szabalyozni a pedagogusok a szii-
16kkel torténd kapcsolattartas lehetdségeit, és egyiitt hoznak dontéseket a kérdésben.
Egyes esetekben pedig pontosan ezt a parbeszédet, ezt a szakmai egyeztetést hidnyoljak
az 6vodapedagogusok.

A pedagogusok szabadon megfogalmazott valaszokat adhattak olyan kérdé-
sekre, amelyek az 6vodai online kommunikaciora vonatkoztak. Itt kitérhettek arra, hogy
pontosan milyen valtozasokat tapasztalnak a sziilok részérdl a digitalis csatornak alkal-
mazasat illetéen, vagy hogy milyen megoldasokat probalnak bevezetni az intézmények-
ben. Néhany példat most ki is emelnék koziiliik:
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., Egyre tobben kérik a facebook hasznalatat, mivel az okos telefonok térhodita-
saval szinte azonnal elérhetéek az informaciok.”

,, Tobbféle csatornan tartiuk a kapcsolatot a sziilokkel, mert nem azonosak a le-
hetoségeik. Nem mindenkinek van elektronikus elérhetésege. [...]”

. [...]Sajnos, nem egységes a kapcsolattartas az ovodapedagogusok kozatt,
mindenki mas formaban tartja a kapcsolatot a sziilokkel. Nincs igazabol jol leszaba-
lyozva a dokumentumokban.”

,, Tobben szeretnének a kézdsségi oldalon csoportot, viszont ezt az ovoda veze-
tésege nem engedélyezi.”

o [-..] leggyakrabban a facebook zart csoportunkban osztok meg kézérdekii in-
Sformdciét (melynek az évodavezetd, mint adatvédelmi felelds is tagja) és Messenge-
ren is kommunikalok a sziilokkel, ha sziikséges, de csak az
6vodai nyitva tartdas idéintervallumaban.”

[ .- JEl kell sajatitani az online kapcsolattartas modjat és etikettjét.”

A 294 kitolto kozott intézményvezetdk is szerepeltek (36 £6). A szabad megfo-
galmazasi valaszaikbol érzédik, hogy sziikségesnek latjak az online kommunikacionak
is egy bizonyos keretet, etikettet biztositani. Konkrét 1épések ritkan jelennek meg a ve-
zetok valaszaiban, de néhany pedagogus tesz utalast arra, hogy az intézményvezetok
szabalyokat hoznak az online kapcsolattartasra vonatkozdan.

A példak arra engednek kovetkezteti, hogy az 6vodakban valoban sokféle meg-
oldast alkalmaznak a digitalis, elektronikus kapcsolattartashoz. Ez a fajta diverzitas ter-
mészetes is, hiszen a modszerek hatékonysaga ovodanként eltérhet, mas-mas sziildi és
pedagogusi igények meriilhetnek fel. Lényeges, hogy eldszor a nevel6testiilet tudjon ko-
z6sen szabalyokat alkotni, legyenek képesek kozosségként dontéseket hozni, majd azo-
kat a gyakorlatban is egységesen képviselni. Persze, ha sziikségét latjak a
valtoztatasoknak, akkor annak megfeleléen érdemes Gjra atgondolni az jitasokat. Eb-
ben is nagy jelentdsége van a pedagdgusok ¢€s a vezetdk reflektiv szemléletének.

KONKLUZIO

A hazai évodéakban a kozpontilag szabalyozott elvarasok tag lehetdséget biztositanak az
intézmények és a csaladok kozotti kapesolattartasi formak kialakitasdhoz. Igy elsésor-
ban az intézmények sajat maguk altal megfogalmazott szabalyai dominalnak.

A sziil6k mar a pandémia el6tt is hatdrozottan igényelték az 6vodak, 6vodape-
dagogusok online jelenlétét. Mivel a sziil6k elvarasai valtoztak, kifejezetten ebbdl az
okbol keriiltek az dvodak 1épéskényszerbe. Ennek megfelelden, ha jelentkezett is ellen-
allas, osszességében torekedtek az dvodak a rugalmassagra, a megfeleld valtoztatasok
bevezetésére. Am ez egy kisérletezd szakasznak tiint — egy olyan puhatoldzé fazisnak,
amely 2020 marciusaban, a Covid19-jarvanyhelyzet els6 szakaszaban korantsem jart a
szintézisteremtés €s egy Uj szisztéma bevezetésének a kozelében. Az dvodapedagdgusok
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ugy érezték, hogy a digitalis kapcsolattartasnak még nem alakult ki az a megfelel6 sza-
balyozasa, amely mindkét fél szamara kielégit6 lenne.

Kétségteleniil hangstlyosabb most az 6vodakban a digitalis kommunikacid
szerepe, mint husz évvel ezel6tt (2. tablazat). Bizonyos hagyomanyos kapcsolattartasi
modszerek esetében valtozasokat tapasztaltak a pedagogusok a sziiléi igényekben, szo-
kasokban. De a személyes talalkozasokat, a napi és heti szintli egyéni megbeszéléseket
még mindig a leghatékonyabb kommunikacios formaként kezelték (és kezelik maig).
Viszont elkezd6dott a tradicionalis forumok online kibdvitése.
Kutatasi eredményink szerint teljes valtast nem tudtak elképzelni az 6vodapedagogusok,
de sok esetben hatékonynak talaltdk a parbeszédek digitalis megerdsitését. igy példaul a
faliujsag mar 2020 elejére sokat veszitett jelentdségébdl, és inkabb a honlapon, k6z6s-
ségi oldalakon kdzzétett online hirek vették at a szerepét.

2. TABLAZAT

A kommunikacios formak, eszk6zok gyarapodasa

— Kommunikacios formak Ui tech“n 1.!(a1 esz-
szak kozok

— Beiratkozas

—  Egyéni beszélgetés/Fogadoora

—  Ovodapedagodgussal torténé mindennapos talal-
kozasok

— Csaladlatogatas

— Rendszeres sziil6i értekezletek — Televizio
— Nyilt nap — Radio
Sziil6i munkak6zosség alakitasa

—  Sziil6i munkakdzosségen keresztiil torténd ne-
veld és szervezd munka.

—  Ko6z6s rendezvényeket, iinnepeket

—  Sziil6i kdzosségi munka

XX. szazad dokumentumai
[

— Rendkiviili sziil6i értekezletek
—  Uzens fal

— Faliujsag

—  Uzens fiizet

—  Sziil6i 6nkéntes munka

—  Ovodai kirandulas, csaladi nap
— Jotékonysagi bal

Kilencvenes évek
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— Kivansaglada

— . Sziilénevelés”

—  Irasos tajékoztatd, PR anyag (szordlap, plakat)
— Dokumentaciok nyilvanossa tétele

— Alapitvanyi kuratérium

— Rovid iizenetek, hanghivasok

—  Elektronikus levelezés

—  Képeket megosztasa

— Web-felilet &P
—  Intézményi honlap

— Csoport honlap

—  Zart kozosségi feliilet hasznalata

—  Elektronikus hirlevelek

—  Video kiildése

—  Push-értesités

—  Videokonferencia

—  Video streaming

—  Facebook

—  Twitter

—  Sziil6i jelszoval védett internetes tanuloi fiok
— FaceTime

—  Skype

— Telefon

— Szamitogép
— Nyomtato
— Fényképezo-

2000-2015

— Okostelefon

2016-2020

FORRAS: sajadt szerkesztés

A rendszeres informéaciocsere és a sziilok bevonasa a gyermek intézményi mo-
tivaciojanak noveléséhez jarul hozza. Ezért az 6vodak stratégiailag fontosnak tartjak a
kommunikaciot és annak fejlesztését. Ennek megfelelGen, ha a sziilok aktiv ovodai je-
lenlétét tamogatjak az elektronikus kommunikacios csatorndk, a digitalis kapcsolattar-
tasi formak segitik az 6voda pedagogiai munkajat. Tehat a modern informacidcsere
lehetéségeinek kiaknazasa hozzajarul a pedagdgiai hozzaadott érték ndveléséhez.

Ez a gondolat ugyanakkor egyik naprdl a masikra nemcsak meger6sodott —
mégpedig elképzelhetetlen sebességgel —a Covid19-jarvanyhelyzet hatasara, hanem
ugyanilyen brutalis tempoban szamtalan korabban még nem tisztazott, napi rendszeres-
ségll problémat hozott felszinre. Ezek megnyugtato, tudatos, sokoldalii megoldasara
csak akkor nyilik esély, ha az 6vodapedagdgusok (is) tilesnek az elmult két év sokkha-
tasan. A hirtelen jott feladatokra valaszul megindult ,,tlizoltas” eliiltével mod nyilik
majd az 6vodai mindennapok digitalis aspektusainak jabb felmérésére, s egyttal an-
nak megallapitasara, hogy a sokkbél mennyit tanultunk. Erdemes visszatekinteni az
el6z0 évek tapasztalataira — legyiink akar 6vodapedagogusok, akar sziilok.

Kdszonetnyilvanitas

A szerz6 ezuton mond koszonetet Ugrai Janosnak a cikk elkészitésében nytjtott segitsé-
géért és az épitd kritikai megjegyzéseiért, tanacsaiért.
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KELEMEN ELEMER

Az oktataspolitikai hangsulyvaltozasok
tiikrozédése a dualista korszak
tantervpolitikajaban

Az elemi népiskola?

Dolgozatomban az oktataspolitika és az oktatasiranyitas alakulasanak, valtozasainak
Osszefliggésébe agyazottan vizsgalom a tantervpolitika, a tantervkészités €s a tantervi
legitimacio dualista kori hazai térténetét, kiilonds tekintettel a jubilalo — 1871-ben alapi-
tott — Orszdgos Kézoktatasi Tandcs szerepére, eziranyu tevékenységére. Tajékozodaso-
mat ezttal a kdzoktatasi rendszer alapintézményére, az elemi népiskoléra sziikitem le.?

A kiegyezés megteremtette a sziikséges €s elégséges politikai €s kozjogi felté-
teleket a magyarorszagi kozoktatasi rendszer idGszeri és elkeriilhetetlen modernizacio-
jahoz, nemzeti és polgari jellegli atalakitasahoz. Ennek a folyamatnak az alapjat a
népiskolai oktatasrél szol6 1868. évi XXXVIII. torvénycikkel Eétvas Jozsef rakta le. Eot-
Vos a népoktatassal megalapozott nemzeti kozmiiveltségben, a megreformalt népokta-
tasra épiilé kozoktatasi rendszerben az orszag gazdasagi és tarsadalmi fejlédésének, a
polgari jellegli — a tarsadalmi részvételen és az onkormanyzatisagon alapuld — politikai
intézményrendszer kialakitasanak nélkiilozhetetlen alapfeltételét, s egyben fontos és ha-
tasos eszkozét latta (Kote, 1975; Felkai, 1979; Mann, 1991; Kelemen, 2002; 2019).

A térvény — egyebek mellett — meghatarozta a népoktatas tartalmi korszertisité-
sének a kor igényeihez igazodo egységes és kotelezo keretét kijelold tantargyi szerkeze-
tét; ebben a megujuld anyanyelvi és szamtani alapmiiveltség mellett a tarsadalmi és
természettudomanyi tajékozodas alapjait, az elméleti ismeretek gyakorlati alkalmazasa-
nak Kkereteit, a testnevelés és a vilagi énektanitas kotelez6 jellegét, tovabba a hitoktatas
elkiilonitését a ,,vilagi” tantargyaktol (Bereczki, 1985; Aratd, 1968; Regds, 1970; Kote,
1975; Felkai, 1979; Boliékné, 1996; Kelemen, 2019).

Az allami és a kdzségi iskolak szamara természetesen ennél feszesebb szaba-
lyozast jelentett az els6, 1869. évi allami népiskolai tanterv (Bereczki, 1958; Arato,
1959; Hordnszky, 1974; Bollokné, 1996). A felekezeti iskolak egyhazi tanhatdsagai
ugyanakkor — a torvény liberalis szellemének megfeleléen — maguk hataroztak meg a
tanitas anyagat, modjat és eszkozeit (Bereczki, 1958; Aratd, 1959; Felkai, 1979, 1995;
Meészaros, 1996; Kelemen, 2019).

1 Késziilt a Magyar Tudomanyos Akadémia Pedagogiai Bizottsag Neveléstorténeti Albizottsaga-
nak 2021. november 27-i iilésén elhangzott eléadas alapjan.

2 Az elBadas és az abbol késziilt jelen dolgozatom nagyrészt a korabbi — publikalt — kutatasi ered-
ményeimen alapul (Kelemen, 1999).



UJPedagogiai Szemle 118
2022 / 3-4. ELEKTRONIKUS KIADAS

A torvény sziikségesnek tartotta az alapismeretek gyakorlati alkalmazasat, ez-
altal is kozelitve a kotelezo iskolaztatast a tomegek valdsagos életviszonyaihoz. A gya-
korlati iranyultsag konkrét modozatait (példaul tematikajanak, tananyaganak
meghatarozasat) azonban csak az elsé négy osztalyra épiilé népoktatasi intézményekben
kovetelte meg — egyrészt az elemi népiskola viszonylag 6nallo 5-6. osztalyaban, mas-
részt az ugynevezett felsé nép- és polgari iskola, féként azonban az ismétld iskola eseté-
ben (4rato, 1969; Regds, 1970).

A népiskola dualizmuskori fejlédésének késobbi, a kezdeti elképzelésektol
mindinkabb eltérd utjat kétiranyt, hatasukat tekintve azonban egymast erdsitd korrek-
cios-revizios torekvések befolyasoltak.

Az egyik ezek koziil a népiskola gyakorlatias jellegének, hasznossaganak a
hangsulyozasa, elotérbe allitasa volt. Ez a hatas részben az 1869-es allami tanterv ido-
kozi, 1877-es atdolgozasaban, részben pedig a tananyag €s a tantervi kovetelmények
miniszteri rendeletek utjan tortént gyakori modositasaban nyilvanult meg. Az 1880-as
évektdl az elemi népiskola elsé négy osztalyanak tananyagaban is egyre nagyobb teret
nyertek a termelési ismeretek, a mezdgazdasagi és ipari jellegii alapképzés, valamint a
kézimunka (Bereczki, 1958; Aratd, 1968, 1970; Regds, 1970; Hordnszky, 1974; Kele-
men, 2002, 2019).

A gyakori valtozasok és a novekvd igények valosaggal szétrobban-
tottak a tanitoképzés idokeretét, tantargyi strukturajat és ko-
vetelményrendszerét; évtizedekig tartd — gyakorta meddé — vitakat gerjesztve a
tanitoképzés jovojérdl (Szakdl, 1933; Kelemen, 2007; Dondth, 2015). Ezeket a folyama-
tos valtozasokat végiil az 1905-6s népiskolai tanterv foglalta egységes keretbe. Uj, kor-
szerl tartalmi elemei, a szazadforduldo modern Iélektani és pedagdgiai szempontjainak
érvényesiilése, valamint az osztatlan iskolak tanitdinak kinalt modszertani ajanlasai a
hazai tantervtorténet kimagaslé teljesitményei kozé emelik (Berecki, 1958; Aratd, 1968,
1970; Regds, 1970; Hordnszky, 1974; Ballér, 1996; Kelemen, 1999, 2019).

A masik revizios kisérlet — részben a tanuloi talterheltségre, részben a tarsa-
dalmi igényként megfogalmazott gyakorlatiassagra hivatkozva — az alapmiiveltségként
definialhato tananyag redukcidjara iranyuld folyamatos torekvés volt, ami a népiskola
szitd szerepét kivanta gyengiteni. Ez végeredményben a szelekcios jelleg feler6sodésé-
nek a veszélyét is magaban hordozta. Kiilondsen erételjesen nyilvanult meg ez a
redukcids — tananyagesokkentési — szandék az 1890-es évek masodik felében az 0sztat-
lan iskolak jovdjérdl lezajlott tarsadalmi és szakmai vitak soran (Bereczki, 1958; Aratd,
1968, 1970; Regds, 1970; Kote, 1975; Kelemen, 1994, 1999).

A népiskolai halézat alakulasanak, fejlodésének — részben gazdasagi okokra,
részben tarsadalompolitikai realitdsokra, kiilondsen a vagyoni és a felekezeti kiilonbsé-
gekre visszavezethetd — elégtelensége ugyanis a népoktatasi torvény végrehajtasanak
idejét jelentd évtizedekben a hatosztalyos, hattanitds népiskola — kétségteleniil illuzori-
kus — edtvosi idedljatol eltéré modon az egytanitds, osztatlan, nagyrészt felekezeti fenn-
tartasu kisiskolak valtozatlan tulsulyat eredményezte. 1910-ben ez utdbbiak aranya 62,9
szazalékos volt, szemben a teljesen osztott, hat- vagy tobbtanitos iskolak 4,5 szazalékos
aranyaval (Kelemen, 2002/a). Gyakori jelenség, akar egy kisebb telepiilésen is, az egy-
mas mellett — s jo, ha nem egymas ellenében — miikodo két, harom, sot akar négy osztat-
lan felekezeti kisiskola (Regds, 1966; Kotnyek, 1977; Kelemen, 1985, 2002/a).
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Az osztatlan elemi népiskolakrol lezajlott szakmai-tarsadalmi vita soran a
résztvevok meglehetdsen széles kore, kiilondsen az iskolafenntartd egyhazak, elsGsor-
ban a nagybirtokokkal rendelkez6é romai katolikus egyhaz, valamint az iskolafenntartd
uradalmak képvisel6i kiilon tantervet, drasztikusan csokkentett miiveltségi anyagot és a
mezdgazdasagi szakképzés minimumat nyljté gyakorlatiassagot, egyfajta ,,cselédkép-
zést” koveteltek. Ezt a vitaban részt vev szakmai szervezetek — tanitoegyletek, képzo-
intézmények vagy példaul a Magyar Paedagogiai Tarsasag — és az allami
taniigyigazgatas ,,az egységes nemzeti miiveltség” igényére hivatkozva elutasitottak
(Kelemen, 1993/a, 1999, 2002/b).

A tények azonban tények maradtak. A népoktatas torzoban maradt szerkezete
ugyanis eleve korlatok kozé szoritotta az egyébként novekvo szinvonall népiskolai tan-
tervek eredményes megvaldsitisat, seznem egy esetben kérdésessé tette
az iskolai munka hatékonysagat. A tanfeliigyeldi jelentések a szdzadfor-
dul6 utan is az alapvetd készségek (iras-olvasas, szamolas) lassu fejlodésérdl, és a még
akkor is ,,modernnek” mondott egyéb iskolai targyak hattérbe szoritasarol, mell6zésérdl
tantiskodnak (Regds, 1966; Kotnyek, 1977; Kelemen, 1985, 2002/a).

A redukcios torekvések ellenlépéseként foghato fel, hogy Budapest szé¢kesfo-
varos mar az 1880-as években sajat helyi tantervet dolgozott ki elemi népiskolai sza-
mara. A késobb, 1896-ban — az Orszdgos Kozoktatdsi Tandcs jovahagyasaval —
megujitott tanterv ,,a népiskolat meghaladé tanintézményekben” tovabbtanulok magas —
és egyre novekvo — aranyara hivatkozva a népiskola ,,als6 tagozatanak™ altalanosan
képzd, alapozo, a tovabbtanulasra (is) felkészitd funkcidjat kivanta erdsiteni (Verédy,
1896; Mann, 1997). A szazadforduld utan ezt a célt szolgalta a fovarosi tanitok helyi ké-
pesitésének az eldirasa, illetve a felkészitésiiket, tovabbképzésiiket segité Fdvarosi Pe-
dagégiai Szemindrium 1912-es 1étrehozasa (Mann, 1997).

A népiskolai tantervi munkalatokkal kapcsolatban itt térek ki az Orszdgos Koz-
oktatdsi Tandcs korszakosnak szamito tevékenységére (lasd: Felkai, 1992; Mann, 1992;
Vass, 1996, 1997).

Az els6 allami népiskolai tanterv (1869) Edtvis és kdzvetlen munkatarsai, elso-
sorban Gonczy Pdal személyes kozremiikodésével késziilt, a népoktatasi szakemberek
széles korének bevonasaval, —az 1850-es évek masodik felében kidolgozott reformatus
népiskolai tantervek, valamint a német és svajci népiskolai tapasztalatok felhasznalasa-
val (Bereczki, 1958; Aratd, 1970; Regds, 1970; Felkai, 1979; Bollékné, 1996; Kelemen
2002/a, 2019).

A népiskolai torvényt és az els6 allami tantervet ért tamadasok és kritikak is
kozrejatszottak abban, hogy az Edtvas helyébe 1ép6 Pauler Tivadar — elédje elutasito
allaspontjatol eltéréen — felkarolta Schvarcz Gyula korabbi javaslatat egy, a Vallds- és
Kozoktatasiigyi Minisztérium tevékenységét szakmai vonatkozasban segit6 kdzoktatas-
igyi tanacs létrehozasara (Schvarcz, 1866, 1869).

A VKM kezdeményezte 1871-es kiralyi rendelet alapjan 1872-ben megalakult
Orszagos Kozoktatasi Tandcs alapfeladatat — az oktatasiigyi torvényjavaslatok vélemé-
nyezése, a tankonyvek biralata, valamint ,,a tanodak és segédintézmények” taneszkozel-
latasa mellett — a kiilonboz6 tantervek megvitatasa és jovahagyasa képezte (lasd: Felkal,
1992; Mann, 1992; Vass, 1996, 1997).

Az els6 évek dnszervezési bonyodalmai és tulzott adminisztracios terhei nehe-
zitették az érdemi munkat. Az OKT 1874-es, mar Trefort Agoston nevéhez fiiz6d6
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atszervezése azonban a belsO szervezet és az akadozo kezdeti tevékenység megujulésat,
a tanacs miikodésének folyamatos kiteljesedését jelentette (lasd: Felkai, 1992; Mann,
1992; Vass, 1996; 1997).

Bar a testiilet idejét és energiait a tovabbiakban is féleg a tankdnyvbiralatok
kototték le, tevékenységének egyre fontosabb teriiletét jelentették a tantervi munkalatok.
Igy 1877-ben —a VKM felszolitisara — véleményezték az allami népiskolai tanterv kor-

A népiskolai tantervet érint6 tanacsi munkalatok koziil kiilonds figyelmet érde-
mel a fovarosi tantervi elképzelésekkel kapcsolatos — korabban mar emlitett, évekig el-
huz6do — vita, amely végiil is kompromisszummal és a sajatos, nagyvarosi
szempontokat érvényesité helyi tanterv jovahagyasaval zarult (Verédy,
1896; Vass, 1996, 1997). Ez a polémia ugyanakkor elérevetitette az orszagos és a fova-
rosi oktataspolitika kozott — fleg a szazadforduld utan — megmutatkozé kiilonbségeket,
a kiélez6d6 ellentéteket (Mann, 1997).

Az OKT kezdeményezdje és meghataroz6 mithelye volt az 1877-es allami nép-
lak miveltségi anyagat érinté — fentebb mar emlitett — kérdésekben az 1890-es években
tet6ztek, és — a népoktatas koncepcionalis egységét tamogatva — nagymértékben hozza-
jarultak a magyar népoktatas tartalmi és szervezeti megujulasat szolgalo, a tanuloi akti-
vitast, a munkaltaté modszereket és az 0j tanulasszervezési eljarasokat hangsulyozo
1905-6s népiskolai tanterv el6készitéséhez, majd kidolgozasahoz (Bereczki, 1958;
Aratd, 1968; Regds, 1970; Vass, 1996, 1997).

Az OKT programjaban az 1880-as évekt6l mind gyakrabban talalkozunk kii-
16nb6z06 helyi tanterv-kezdeményezések — elsdsorban kozépiskolai, de néhany nép- és
polgari iskolai tanterv — véleményezésével, biralataval is, ami a népiskolakban folyd
munka megélénkiilésére, a tanitosag szakmai szinvonalanak — a megujuld tanitokép-
zésre és a rendszeressé valo, onképzésen alapulo tanitoegyleti tevékenységre visszave-
zethez — novekedésére, javulasara enged kovetkeztetni (Kelemen, 2007; Dondth,
2015).

Az allami tantervek javuld mindsége, emelkedd szinvonala — kdzvetett titon,
mintaul szolgalva — kedvezd, 6szt6nz6 hatast gyakorolt a felekezeti népiskolai hatosa-
gok keretei kozott foly6 tantervi munkalatokra, de visszahatott az allami tantervfejlesz-
tési tevékenységre is (Mészdaros, 1991; Felkai, 1995).

Végiil — befejezésiil — utalnunk illik azokra a torekvésekre, amelyek a korszak
hivatalos oktataspolitikai szemléletétdl eltéréd modon, a kialakult iskolarendszer szerve-
zeti és tartalmi hianyossagainak, ellentmondésainak biralatabol kiindulva kiséreltek meg
mas tantervi alternativat kindlni a magyar kozoktatas szamara.

Itt emlithetjiik /mre Sandornak a nemzetnevelés elméletén alapuld, a kdzos —
polgari — muiveltség Gjszerii tartalmara vonatkozo elképzelését, valamint Nagy Ldszlo-
nak a gyermeklélektan és a modern pedagdgiai-didaktikai kutatasok és iskolakisérletek
eredményein alapulé demokratikus oktataspolitikai és korszerti didaktikai-tantervelmé-
leti felfogasat és gyakorlati tevékenységét (Imre, 1912; Heksch, 1964; Ballér, 1970,
1989; Kote, 1975; Ravasz, 1984; Dondth, 2007).

A pszichologia, a neveléselmélet és az oktatastan eredményeire épitd j neve-
1ési és iskolakoncepcidk sziikségképpen talalkoztak a szdzadfordul6 radikalis polgari-
politikai irdnyzatainak, a szocialdemokracia iskolapolitikdjanak, valamint a



KOZELITESEK 121

Az oktataspolitikai hangsulyvaltozasok tiikrozodése a dualista korszak tantervpolitikajaban...

radikalizalodo tanitomozgalmaknak a torekvéseivel. Ennek nyoman az 1910-es évek
masodik felében a hivatalos oktataspolitikai felfogastol diametralisan eltér6é szemléletii
tantervi reformmunkalatok indultak el, és a forradalmak idején napirendre keriilt a koz-
oktatasi rendszer radikalis szervezeti és tartalmi atalakitasa, mialtal a hazai tantervtorté-
net — legalabb is atmenetileg — kilépett a hagyomanyos allami
oktatasiranyitas és az OKT szervezeti keretei koziil (Kote, 1964,
1975; Ballér, 1968; Kelemen, 1993/b).
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MUITY GYORGY

A numerus clausus és a bevezetésébol
fakado konfliktusok a pécsi Erzsébet
Tudomanyegyetemen az 1920-as évek elején

A NUMERUS CLAUSUS

Az 1920. évi, a tudomanyegyetemekre, a milegyetemre, a budapesti egyetemi kdzgazda-
sagtudomanyi karra és a jogakadémiakra valo beiratkozas szabalyozasarol szolé XXV.
tc., vagyis a numerus clausus! 1. §-a szabalyozta, hogy az 1920/21. tanévtdl a nevezett
egyetemekre csak ,,nemzethiiségi s erkdlcesi tekintetben feltétleniil megbizhat6” egyének
iratkozhatnak be, és ,,csak oly szamban, amennyinek alapos kiképzése biztosithato”. A
karonkénti keretszamot a térvény értelmében a vallas- és kdzoktatasligyi miniszter hata-
rozza meg, az egyetemi karok javaslattételi joggal rendelkeznek. A 3. § pedig azt irta
eld, hogy a hallgatdk ,,népfajok és nemzetiségek™ szerinti aranyszama képezze le az or-
szagos aranyokat.

A numerus clausus homalyos megfogalmazasa mogott sajat koraban is mindenki
szamara egyértelmii volt, hogy a térvény a magyarorszagi zsidosag felsdoktatasban valo
részvételét kivanja korlatozni. Az 6vatos megfogalmazasban szerepe lehetett, hogy né-
hany héttel korabban irtak ala a trianoni békeszerz6dést, amelyben Magyarorszag kote-
lezettséget vallalt arra, hogy valamennyi lakosanak nemzetiségi, nyelvi, faji vagy vallasi
kiilonbségtétel nélkiil egyenld jogokat biztosit. A torvény jobboldali radikalis egyetemi
ifjusagi szervetek nyomasara sziiletett. (Laddnyi, 2005)

A kozéposztaly haboru utani nehéz helyzete, az értelmiségi palyakon torténelmi
okokbdl nagyobb mértékben jelen 1év6 zsidok szamaranya, valamint a Tanacskoztarsa-
sag, a vOros terror és a zsidosag dsszekapcsolasa a politikai kozbeszédben egyiitt vezet-
tek el a numerus clausus térvénybe iktatdsahoz. A konkurencianak tekintett zsidosag
egyetemi jelenléte csokkentésének legitimitasat tehat ugy kivantak megalapozni, hogy a
zsidokat mint forradalmak el6idézdit, a bolsevizmus terjesztéit nevezték meg, miutan a
kollektiv megtorlas eszkozével lehetett mar fellépni elleniik. igy keriilt a cikkely szove-
gébe a nemzethiiség egy egyetemi felvételt szabalyozo torvényben nehezen értelmez-
het6 fogalma. A népfaj szintén kérdéses fogalmat a magyar kézjog nem is ismerte, a
haboru elétti jogi gyakorlat szerint a zsidosag felekezetnek mindsiilt volna, ezért keriilt
a torvény végrehajtasi rendeletének mellékletébe, hogy az izraelitakat kiilon nemzeti-
ségnek tekintik.

L A torvényt az elsd Teleki-kormény idején fogadték el, a kultuszminiszteri posztot akkor Haller
Istvan toltotte be. Ugyanakkor ez a torvény fontos adaléka a Horthy-korszak tarsadalompolitikéja-
nak is, hiszen — modositésai ellenére — mindvégig meghatarozta a korszak felvételi aranyait. Ezért
e bevezet6 fejezet végén roviden kitériink majd a kés6bbi vallas- és kdzoktatasiigyi miniszter,
Klebelsberg Kuné vonatkozo szerepére is.
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A numerus clausus a gyakorlatban azt jelentette, hogy 6%-ra korlatoztak
a felveheto zsidé hallgatok aranyat. Az azonban a térvénybdl nem deriilt
ki, hogy ez a 6% mihez viszonyitva hatarozand6 meg: az el6irt felvételi 1étszam vagy a
felvettek aranya legyen-e szamitasanak alapja — az eltér6 jogértelmezések tehat nagy
kiilonbségekhez vezettek a gyakorlatban. Ez érvényesiilt a kikeresztelkedett zsidok ese-
tében is: a pécsi és a szegedi egyetem korlatozas nélkiil felvette, a budapesti tudomany-
egyetem pedig tovabbra is ,,zsidoként kezelte” oket. Itt észre kell venniink, hogy a
kérdés eldontésekor valojaban abban foglalt allas az egyetemi vezet6ség, hogy elfo-
gadja-e a nemzetgytilési torvény végrehajtasi mellékletének rendelkezését — vagyis
nemzetiségként kezeli-e a zsidosagot annak minden asszimilacios torekvése ellenére —,
vagy sem. A numerus clausus legnagyobb biine éppen ez volt; a térvény els6ként terem-
tette meg annak lehet6ségét, hogy a zsiddsagot a modern Magyarorszagon, az 1867. évi
XVILI. tc. ellenére felekezet helyett Gljra nemzetiségként kezeljék.? Emellett tovabbi elté-
rés is mutatkozott: a févarosi egyetemek a felsébb évfolyamokon is alkalmaztak a tor-
vényt, a vidéki egyetemek pedig kezdetben csak az els6 évfolyamra jelentkezok
korében.

1920-ban a zsid6 népesség a teljes hazai népesség 6%-at tette ki, a jogalkotok ezt
vették alapul, amikor egyetemi részvételiiket is 6%-o0s aranyban korlatoztak. A numerus
clausus el6tt, az els6 vilaghaborGt megel6z6 évben a zsidd hallgatok az egyetemi hallga-
tok koriilbelill 25%-at, majd 1918-ban 36%-at tették ki (Kovdcs, 2011). Az 1917/18-as
tanévben 6027 zsido hallgato volt Magyarorszagon, az 1920/21-es tanévben mar csak
1712 zsidé hallgat6 tanulhatott a hazai egyetemeken. A 4315 f6s cs6kkenés sokkal na-
gyobb aranyban a fovarosi intézményekben volt tetten érhetd — az itteni képzohelyek
3880 f6t vesztettek el. Ez lehetett az oka annak, hogy a vidéki hallgatok a sajat kormye-
zetlinkben — foként a magasabb évfolyamok zsido hallgatéinak megtartasa miatt — nem
érzékeltek jelentds valtozast. A zsidosag aranyat ezen til az is befolyasolta az egyete-
meken beliil, hogy a keresztény hallgatok lemorzsolddasa vagy Budapestre valé atje-
lentkezése milyen mértékii volt az adott félévben (Raposa, 2020).

Az 1922. és 1931 kozott vallas- és kozoktatasiigyi miniszterként dolgozo Kle-
belsberg Kuno szerepe a numerus clausus torténetében kettds. A térvény elokészitésé-
ben részt vett, parlamenti bizottsagi elndkként a térvénytervezetet timogatta, de a

2 Az 1867. évi XVIL. térvénycikk a zsidok emancipacidjanak jogi aktusaként vonult be a torténe-
lembe, és nem volt eldzmények nélkiili. Az 1840. évi XXIX. tc. mar szabad letelepedést, kereske-
dést, gyaralapitast biztositott. E6tvos Jozsef és Dessewffy Aurél (vagyis a reformkori magyar
progresszié és a konzervativok) egyarant tamogattak a torvény elfogadasat. A szabadsagharc végén,
a vilagosi fegyverletétel el6tt néhany nappal a szegedi orszaggy(ilés a zsidosag 1848/49-es aldozat-
vallalasaért cserébe kimondta az egyenjogtisitast. Ennek végrehajtasara a szabadsagharc bukasa
miatt nem keriilhetett sor. A kiegyezés utan Andrassy Gyula miniszterelndk terjesztette be az eman-
cipacios torvényt, amelyet Deak Ferenc és Eotvos Jozsef is szorgalmazott. A térvény 1. §-a az
izraelita lakosoknak a keresztény lakosokkal azonos politikai és polgari jogokat biztositott, a 2. §
minden ezzel ellenkezd torvényt, rendeletet vagy szokast eltorolt. Szovege alapjan egyértelmd,
hogy az izraelita lakosokat felekezetként kezelte, hiszen a keresztény lakosokhoz képest biztositotta
egyenlo jogaikat. Eotvos Jozsef a vallasok kapesan igy beszélt a magyar orszaggyiilésben: ,,A val-
lasok tekintetében a magyar torvényhozas két alapelvbdl indul ki. Az els6 a vallasi szabadsag, a
masik a vallasok egyenjogusaga” (Eotvas, 1976, 128. 0.).
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nemzetgyllésben a szavazaskor kiment az iilésterembdl, és a tdrvényjavaslatot nem sza-
vazta meg. A Népszovetség 1925. december 12-i iilésén targyalta a kérdést (Varannai,
1997), amelyen a kultuszminiszter is jelen volt. Elismerte a torvény feliilvizsgalatanak
sziikségességét, de ezt a magyar kozéposztaly helyzetének rendezéséhez kototte, vagyis
maga is szembement az 1867. évi emancipaciés torvénnyel, ami-
kor a magyar kozéposztaly és a zsidosag helyzetét kiilon kérdésként kezelte. Ugyanak-
kor az 1926/27. tanévben elrendelte, hogy az aranyszamot ne a ténylegesen felvettek,
hanem a felvehetdk szdma alapjan hatarozzak meg — ami egy kedvezdébb felvehetd 1ét-
szamot jelentett —, emellett ne szamitsak a zsidok kozé a kikeresztelkedetteket. Utobbi
szintén kétarcu intézkedés volt: egyrészt 6sztondzte az erdszakos asszimilaciot, mas-
részt nagyobb teret biztositott a zsidosagnak, hiszen nem engedte, hogy keretszamukat
kikeresztelkedettekkel toltsék fel. Klebelsberg az alabbi sajtonyilatkozatat 1927. oktober
20-an tette a témaban:

Mindenekel6tt a torvény harmadik szakaszat fogjuk hatalyon kiviil helyezni,
amely a hazai zsidosag szemében allando sérelem, mert azt mint nemzeti kisebbséget
kezelik. [...] Ha az elszakitott teriileteken €16 magyar kisebbségek mostoha helyzetiikrol
és sérelmeikrél panaszkodnak, mindig a numerus claususrol sz616 magyar torvényre tor-
ténik hivatkozas olyan értelemben, mintha felekezeti kisebbségeinkkel mi is igazsagta-
lanul bannank. (idézi: Varannai, 1997)

Ezzel megkisérelte a torvény modositasat a hataron kiviil rekedtek védelmét
szolgal6 nemzeti érdekké tenni, ami a kor kdzbeszédéhez mérten zsenialis retorikai fo-
gas volt, de megint csak vilagossa teszi, hogy a zsidoésagot a miniszter is nemzeti ki-
sebbségnek tekintette, nem pedig felekezetnek. Ezzel szemben a torvény kiterjesztését a
kozépiskolakra és a szakképzésre maga akadalyozta meg.

A NUMERUS CLAUSUS BEVEZETESE AZ ERZSEBET TUDOMANYEGYE-
TEMEN

Az orszaggytlésben 1912-ben fogadtak el azt a torvénytervezetet, mely lehetové tette a
pozsonyi egyetem megalapitasat. Az intézmény Ferenc Jozsef jovahagyasaval viselhette
a Pozsonyi Magyar Kiralyi Erzsébet Tudomanyegyetem nevet, melyben Erzsébet ki-
ralyné kultusza mellett Arpad-hazi Szent Erzsébet tisztelete is megjelent (Polydk, 2014).
Az egyetem 1914-ben nyitotta meg kapuit, azonban a targyi és személyi feltételek meg-
teremtését a haborts helyzet nagyban nehezitette, a tervezett harom kar eltérd titemben
haladt a fejlesztéssel, igy az oktatas is eltérd iddpontokban kezdddhetett meg. Az elsd
tanévek sordn csak kis 1étszamu hallgatdsag vett részt az drakon, koziiliik is sokakat be-
hivtak, illetve a habort miatt a klinikan zajlott a sériiltek ellatasa, valamint rehabilitaci-
oja.

Fordulopontot jelentett, amikor a cseh csapatok 1919 januarjaban megszalltak
Pozsonyt. A varos Magyarorszagtol valo elcsatolasanak terve, a csehszlovéak politikusok
ellendllasa egy 6nallé magyar egyetemmel szemben, egy 0j cseh és szlovak tannyelvii
intézmény létrehozéasanak formalodd gondolata, valamint a fiatal egyetem kiépitetlen-
sége mind arra mutatott, hogy az Erzsébet Egyetem nem kertilheti el a Pozsonyrdl valo
athelyezést. A harom egyetemi kart tobb hullamban menekitették Budapestre, ahol a
magyar kormany 1920 februarjaban meghozott hatirozata alapjan a Kolozsvarrol
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szintén menekiilni kényszeriilo egyetemmel ideiglenes egyiitt-
miikodésben folytattak a munkat, kozos tanacsiiléseket tartva, illetve az
ideiglenes épiileteket is részben kozdsen hasznalva.

1921-ben sziiletett meg a dontés, hogy az Erzsébet Egyetem 1j otthona Pécsett
lesz. A helyszin kivalasztasaban szerepet jatszott, hogy a varos kifejezte tiamogatasat; a
fejlesztéshez sziikséges felajanlasokat tett. 1922-ben — még Budapesten — az egyetem
megallapodast kotott az evangélikus egyhazzal egy hittudomanyi kar létrehozasa célja-
bol, igy 1923-ban Pécsre koltdzve négy karral rendelkezd intézményként miikddhettek,
azonban az Ujabb koltozés ismét ideiglenes megoldasokat hozott, valamint sok forrast is
felemésztett (Lengvari, 2014).

A numerus clausus bevezetésének kérdése mar az Erzsébet Tudomanyegyetem
tanacsanak Budapesten tartott 1920. marcius 26-i tanacsiilésén is megjelent (mikdzben a
kolozsvari €s pozsonyi egyetemek ideiglenes budapesti elhelyezése is folyamatban
volt); sor keriilt egy haromf6s bizottsag felallitasara is, amely a kérdést majd koriiljarja.
1920-ban a Pozsonybdl és a Kolozsvarrdl ideiglenesen Budapestre athelyezett, koope-
ralé egyetemek is egyeztettek a kérdésrol. Mar ekkor beszamoltak rendzavarasokrdl, il-
letve tartottak is ujabbaktol, errdl a Pozsonyi Magyar Kiralyi Erzsébet
Tudomanyegyetem 1920. november 10-¢én tartott I. rendes iilésének jegyzOkonyve is ta-
nuskodik:

,»A rendzavardsokra vonatkozolag tett elnoki bejelentéssel kapcsolatban Dr,
Pékar Mihaly orvostud.kari dékan jelenti, hogy — bar altalanossagban a hangulat nyu-
godt az ifjusag az eldadasokat rendben hallgatia — Csiky belgyogyaszati eléadasain /
Jendrassik klinikan / és Vidakovics sebészeti eléaddsain az utobbi idében rendzavarad-
sok mégis fordultak elé, amennyiben az eléaddasokra jové hall gatosagot igazoltattik s
az ellendllokkal szemben tét idegessegre is vetemedtek. A zavargasok megakadalyozadsa
céljabol a Zita korhazban tartott eléadadsokat latogato hallgatok részére az arcképes
igazolvanyok mellé a korhazigazgatosag még zold szinti igazolo jegyet is adott ki s
emellett a portasndl a hallgatok kiilon névjegyzéke is le van téve. Eszmecsere utan a Ta-
ndcs a bejelentéseket tudomdsul veszi s egyben egyhangilag kimondja, hogy nagyobb
mérvii rendzavardsok esetén az egyetemi eldaddsokat is kész lesz bezdrni.”

Az Erzsébet Tudomanyegyetem budapesti ideiglenes elhelyezése idején az egye-
tem keresztény ifjusaga — nagyrészt az orvosi kar hallgat6ibol allo csoport — memoran-
dumot intézett az egyetem vezetéséhez, melyet a tanacs 1921. november 23-an tartott
III. rendes iilésén targyalt meg dr. Heim Pal, az egyetem rektora elndkletével:

., Elnoklé Rektor bemutatia a m.kir. Evzsébet tudomdnyegyetem keresztény ifjusd-
ganak legnagyobb részben az orvosi fakultds hallgatéinak a kar tandrtestiiletéhez inté-
zett memorandumat, melyben a numerus clausus torvénybe iktatasa utan az egyetemre
felvett Osszes zsido hallgatoknak egy fele részben a tandri karbol, felerészben pedig az
ifjusag korebdl valasztott vegyes bizottsag altal valo igazoltatasat, s azoknak, kik az
ugynevezett tandcskoztarsasag alatti magaviseletiiket kelloen igazolni nem tudjak, kik-
rol bebizonyosodik, hogy zsido fajisaguk fitogtatdasaval a keresztényhallgatok kereszteny

3 A jegyz6konyvi idézetek betiihiiségre torekszenek. — A Szerk.
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nemzeti erzéset sertik, kik az elozo tanévben kiilfoldi egyetemeken tanultak, veégiil kiket a
tanari kar a megdallapitott szamaranyon feliil vett fel, az egyetemrol valo kizarasat ke-
rik.

Egyben jelenti elnok, hogy azon alkalommal, mikor az ifjusagi megbizottak a
Szoban forgo memorandum egy példanyat néki is atnyujtottak, az egyetem nevében
nyomban tiltakozott az abban megnyilvanulo hang és az egyetemi hatosagok jogkorébe
nyulo kivansagok ellen. Konkrétumokat kert az ifjusagtol s csak igy helyezhette kila-
tasba a kert eljarast, de semmi esetre sem az ifjusag altal proponalt vegyes bizottsag
kozremiikodesevel. Egyetemiinkon a zsido nemzetiségi hallgatok nagy szamaért egyene-
sen a kereszteny ifjusagot tette feleldssé, miert hagytak el egyetemiinket s miert torlod-
tak a budapesti egyetemre?”’

A tanacsiilés soran a rektor eldadta, hogy szamonkérésére a memorandumot at-
ado hallgatok bocsanatkéréssel valaszoltak:

,,A varatlanul jott rektori fellepésre ugyanis a megbizottak az ifjusag nevében is
bocsanatot kértek a tortentekert s megigertek, hogy az ifju egyetemet most mar nem fog-
Jjak elhagyni, vele egyiitt mennek le 6k is az uj székhelyre s az egyetem diakjoleti intéz-
meényeinek czéljaira meginditando gytjtési akczioban derekasan fogjak kivenni
résziiket.”

A rektor javaslatara az egyetemi tanacs egyhangulag elfogadott hatarozattal napi-
rendre tért az tigy folott, leszogezve, hogy a késdbbiekben sem kivannak eleget tenni a
hallgatok nyomasanak ebben és hasonld kérdésekben.

Az 1923/24-¢s tanévben mar Pécsett miikodott az egyetem, amikor a keresztény
ifjusagi egyesiilet altal ujabb memorandum érkezett az intézmény vezetéséhez, melyet
az egyetemi tanacs 1923. december 19-én tartott II1. rendes iilésén vitattak meg, miutan
dr. Nagy Jozsef elnokl6 rektor bemutatta a didksag kéréseit:

. (-..)a keresztnek az egyetem dsszes helyiségeiben megfeleld tinnepséggel legro-
videbb iddn beliil valo kifiiggesztését, — az elsd félévre beiratkozokndl a numerus
clausus torvény rendelkezésének szigoru betartdasat, az elsd ot félévre tortént beiratko-
zokra vonatkozolag pedig a térvény szerinti szigori revisiot, — zsido-faju egyének tanar-
segédek, gyakornokok, demonstratorok gyanant valo alkalmazasanak mellozéset, —
tantermekben az elsé padokban dllando hely biztositasat, — Glancz Erno zsido orvostan-
hallgaté iigyének,™ — aki miilt tanévben a keresztény hallgatok kézé I6tt — ujrafelvételét,

4 A Népszava beszamol6ja szerint 1923. mérciusaban az Erzsébet Tudoményegyetem orvosi fakul-
tasan, mely atmenetileg a Rottenbiller utcai Allatorvosi Féiskolaban tartotta eldadésait, t5bb alka-
lommal alakult ki verekedés, mely soran tobben figyelmeztetd 16véseket is leadtak. Tovabb
stlyosbitotta a helyzetet, hogy a kar vezetése szankciok kilatasba helyezésével probalta orvosolni
a helyzetet. 1923. marcius 16-an az eléadasrol tavozo Glancz Erné 19 éves egyetemi hallgatot in-
zultaltak és iitlegelték, a hallgato erre eldvette revolverét és a levegdbe 16tt, hogy elriassza tamadoit,
a fiatalember végiil a fegyverét 16vésre készitve tudott elmenekiilni az épiiletbdl, ahonnan a rend-
Orségre sietett, és feljelentést tett az esettel kapcsolatban, 40-50 tamadorol adva szamot. (Forras:
Népszava, 62. szam. Budapest, 1923. 03. 17.)
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annak letargyalasat és nevezettnek egyetemiinkrol s az dsszes hazai egyetemekrol valo
kizarasat kerik.”

Az elndk a napirendi pont megtargyalasa elott jelezte, hogy az ill6 hangon megirt
felterjesztést alkalmasnak tekinti targyalasi alapnak, javasolta a tudomanykaroknak tor-
ténd tovabbitast, siirgds véleménynyilvanitas érdekében. A tanacs egyhangulag elfo-
gadta javaslatat, igy az ligy megtargyalasara az egyetemi tanacs 1924. januar 30-an
tartott [V. rendes tilésén keriilt sor, ismét dr. Nagy Jozsef elnokletével. Az iilés a karok
képviseldinek felszolalasaival indul, kiilon-kiilon ismertették a véleményezés soran ki-
alakitott allaspontjukat:

Az evangélikus hittudomanyi kar kivanatosnak tartotta a kereszt egyetemi hiva-
talos helyiégekben torténd kifliggesztését, érvelésiik szerint amellett, hogy a megvaltas
jelképe, a nemzeti kultara keresztény jellegét is jol szimbolizalja. A numerus clausus
torvény végrehajtasat pedig kételezd érvénytinek tekintette.

A jog- és allamtudomanyi kar felhivta a figyelmet, hogy hallgatdi felvételekor
szigoruan kovették a torvényt, azonban ugy lattak, hogy a numerus clausus értelmezése
a tarskarokndl, illetve mas hazai egyetemeken beliil is eltéré gyakorlatot hozott magaval
a megvaldsitas soran. A helyzet rendezése érdekében javasoltak, hogy kérjenek hivata-
los térvénymagyarazatot a vallas- és kdzoktatasiigyi minisztert6l. A kereszt kihelyezését
tamogattak az egyetem épiileteiben.

Az orvostudomanyi kar elfogadhatonak tartotta a kereszt
kihelyezését — a hivatalos helyiségekben, és tantermekben —, amennyiben az allami
principiumok lehetdséget biztositanak erre. A numerus clausus iigyében kifejtették,
hogy a kar megtartotta a torvényt, az eljarast felettes hatosag ellenérzésének hajlando
alavetni, azonban a memorandumban kért &t félévre visszamendleges reviziot elutasi-
totta, ahogy a zsid6 tanarsegédek, gyakornokok, és demonstratorok alkalmazasanak
visszaszoritasat is. A kar hangstlyozta, hogy ezen feladatok ellatdsakor a ratermettség a
{6 kivalasztasi szempont, ezért nem tlirhetnek ilyen kiilsé nyomast. Ahogy dr. Pékar Mi-
haly orvostudomany kari dékan fogalmazott:

., (-..) nem tartja teljesithetének az orvostudomanyi kar az ifjusagi memorandum-
ban foglalt azt a kivansdgot sem, mi szerint zsidofaju egyének tandrsegédek, gyakorno-
kok, és demonstratorok gyanant ne alkalmaztassanak. Idevonatkozolag a kar semmi
néven nevezendo, beavatkozadst nem tiirhet, miutan itt csak a ratermettség, nem pedig a
faji szempont lehet az irdnyado. Természetesen nagyon szivesen nyujtja az eldnyt a ta-
narsegédek és gyakornokok megvdlasztasaban a rdatermett keresztény ifjaknak a zsidok-
kal szemben, amennyiben ilyenek talalkoznanak.”

Az iiléhelyek elfoglalasanak kérdésében hajlandoak voltak kialakitani egy 1j el-
jarast, és a Glancz-iigy targyalasa el6l sem zarkoztak el.

A bolcsészet-, nyelv- és torténettudomanyi kar az egyetem helyiségeiben nem
tartotta teljesithetonek a kereszt elhelyezését, mivel az egyetem nem felekezeti intéz-
mény. Az elhelyezésre abban az esetben latott volna indokot, amennyiben a nemzetgy-
1és altal megszavazott torvény kotelezte volna erre az allami intézményeket. Az
orvostudomanyi karhoz hasonléan kotelez6 érvénytinek tartottak a numerus clausus tor-
vény rendelkezéseit, azonban a tanarsegédek, gyakornokok és demonstratorok kivéalasz-
tasakor a jelolt tudasa és alkalmassaga volt a f6 szempont.
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A karok allaspontjanak ismertetése €s behatd eszmecsere utan az alabbi pontok-
ban egyhangt dontés sziiletett:

A dékani eloterjesztések felett megindult behato eszmecsere utan az egyetemi
tandcs kiilonds figyelemmel arra, hogy tapasztalat szerint a numerus claususrol szolo
1920. evi XXV. t.c. értelmezése tekinteteben nemcsak a hazai egyetemeknél, de még kii-
lon egyes egyetemek tudomany karainal is eltérd gyakorlat fejlodott ki, felterjesztéssel
fordul a m. kir.vallds és kozoktatdsiigyi Miniszter Urhoz egy, a hivatkozott térvényre vo-
natkozo olyan kimerité végrehajtasi utasitas kibocsatasa irant, melyhez mar magyara-
zatot ne lehessen fiizni.

A Tandcs az elso ot félevre tortént beiratkozokndl a torvényszerinti szigoru revi-
ziora vonatkozolag a memorandumban foglalt kérelmet nem teljesitheti, miutan a zsido-

fajuaknak a felsébb évfolyamokon lévo nagyobb szazaléka nem is a torvény be nem
tartasanak, mint inkabb annak tulajdonithato, hogy a magasabb évfolyamokrol felevrol-
félévre kisebb nagyobb szamban hagyja el az egyetemet a keresztény hallgatosag s irat-
kozik at a Pazmany Péter egyetemre ugyszintén nem teljesitheti azt a kivansagot sem,
hogy a zsido-faju egyének tanarsegédek, gyakornokok és demonstratorok gyanant ne al-
kalmaztassanak, mivel az ilyen dllasok betoltéesenél elsdsorban a ratermettség és a tu-
das, nem pedig a faji szempont lehet az iranyado, ellenben a Tandcs figyelmébe ajanlja
az érdekelt fakultasoknak, hogy egyenld képesseg mellett az emlitett allasok betdltésénél
elonyben a keresztényeket részesitsék; az tilohelyek biztositasanak kérdésében a Tandacs
a szamozott tilohelyek létesitését hatarozvan el, azoknak megfelelé koriiltekintéssel valo
kiosztasat az érdekelt fakultasok bolcs tapintatossagara bizza; Glancz orvoshallgato el-
len pedig a fennforgo koriilményekre tekintettel a fegyelmi eljarast megel6zo vizsgalatot
elrendeli. ”

A kereszt kihelyezése ligyében a levezetd elndk szavazast hirdetett, négy igen és
egy nem szavazat érkezett, igy szotobbséggel hozott hatarozat titjan a sima keresztnek
az egyetem hivatalos helyiségeiben €s tantermeiben valo kifliggesztése mellett foglalt
allast a tanécs, a bolcsészet-, nyelv-, és torténettudomanyi kar képvisel6jének kiilonvé-
leménye mellett.

A numerus clausus torvény egyértelmii végrehajtasi utasitdsat nem csak Pécsett,
az egyetemen hianyoltak. A nemzetgytilésen is tobbszor érte kritika Klebelsberg Kunot
¢€s a kormanyt, a torvény nem megfelelonek itélt betartatasa miatt. Az alabbi felszolalas-
részlet a nemzetgyiilés 210. iilésén hangzott el, 1923. december 17-én, Gombos Gyula-
tol:

A Pazmany Péter tudomanyegyetemen és a debreceni egyetemen példaul be-
tartjdk a numerus clausust, mig a szegedi és pécsi egyetemek valosagos mentsvarai
azoknak a hallgatoknak, akik a numerus clausus miatt nem tudnak Budapesten érvénye-
siilni. Es azt mondjdk, hogy ez azért van, mert kiilfoldiek gyandnt kezelik a Kolozsvdrrol
és az Eszak-Magyarorszagrol menekiilt zsido egyetemi hallgatokat, dacdra annak, hogy
az illeto kiilfoldi egyetemek nem nosztrifikaljak a pécsi és a szegedi egyetemek okleve-
leit. Ennek kévetkeztéeben mindazok, akik kiviilrol jonnek és idegenek a mi faji szempon-
tunkbol, ittrekednek Magyarorszagon és ez igenis kijatszdasa a numerus claususrol szolo
torvenynek, amelyet komolyan akartunk és akarunk is végrehajtani.
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[...] Ha mi fegyelmet akarunk a magyar kézeletben, akkor el kell varnunk a tor-
vénytiszteletet elsésorban a felelds ministerektdl. En Klebelsberg minister urat igenis
feleldsse teszem azert, hogy a numerus clausustorvenyt kijatszak Magyarorszagon. [...]
Azt hiszem, a kormany maga is be fogja latni, hogy a pécsi és szegedi egyetemek orvosi
fakultasanak besziintetésérdl gondoskodni kell. Kiilondsen ezeknek az egyetemeknek
megrendszabalyozasat hozom javaslatba, amely egyetemek kijatsszak a numerus
clausus torvenyt, amelyek annyi zsidot vesznek fel oda, hogy illuzoriussa valik az
1920:XXV.te.”

KONFLIKTUSOK, VEREKEDESEK PECSETT A KERESZTENY ES A ZSIDO
HALLGATOK KOZOTT

1924 majusaban verekedés tort ki az egyetem kdzponti épiiletében keresztény €s zsido
hallgatok kozott. Az eset az egyetemi tandcs junius 25-1, VIIL. rendes iilésén is napi-
rendre keriilt, dr. Nagy Jozsef eln6kl8 rektor megadta a sz6t dr. Weszely Odonnek, a
bolcsészet-, nyelv- és torténettudomanyi kar dékanjanak, aki ismertette az esetet, vala-
mint a Decleva Jend, Mader Janos és Babusik Laszl6 joghallgatok fegyelmi eljarasat
megel6z6 vizsgalat eredményét.

A harom hallgat6 a vad szerint 1924. majus 31-én az egyetem kdzponti épiileté-
ben zsid6 hallgatokat bantalmazott. Az eset kivizsgalasaval dr. Vinkler Janos nyilvanos
rendes tanart biztak meg, aki a vizsgalat lefolytatasat kovetden megallapitotta, hogy
Decleva Jend, Babusik Laszlo, Mader Janos, Schwarzenberg Lajos és Schwarzenberg
Gyorgy joghallgatok sulyosan megsértették az egyetem fegyelmi rend;jét.

A jogi kar vezetése junius 11-én rendkiviili {ilést tartott, és — egyhangtilag elfo-
gadva dr. Vinkler Janos javaslatat — az egyetemi fegyelmi szabalyzat 90 §-a 2. pontja-
nak 2. fordulata szerinti biintetést, azaz megrovast allapitott meg, azzal stlyosbitva,
hogy ismételt, akar kisebb kihagas esetén is a vadlottakat elutasithatjak az egyetemrol.

Dr. Weszely Odén igy foglalta dssze az esettel kapcsolatos benyomadsait:

A jegyzékonyvekbdl kideriil az, hogy ugy a keresztény, mint a zsido hallgatok,
kik ebben a verekedésben részt vettek, at vannak hatva gyiilolettol egymas irant. A tény-
allast kiilonb6zo modon adtak elo, tagadnak s a verekedés kezdeményezését egymasra
haritiak. Ket altiszt, aki tanuja volt a verekedésnek, nem akar tudni semmirol semmit.
Ezért dr. Vinkler Janos ny.r.tandr jelentéseben azt irja, hogy a tényadllast megallapitani
nem tudta. Nyilvanvalo mindezekbdl, hogy mindkét fél tudta, hogy verekedés késziil, s
egyik fél sem akart a verekedés eldl kitérni, hanem ellenkezdleg verekedni akart. (...) Te-
kintetes Tandcs! Nekiink ezt a verekedni akardst kell megsziintetniink, ezt a szellemet, a
gytilolkodeésnek és a verekedésnek ezt a szellemét kell kiirtani, mert igy verekedéssel,
semmiféle problémdt megoldani nem lehet, s ifjusdgunk nagy nemzeti feladatat megol-
dani nem lesz képes. Ezért batorkodom ezzel az iiggyel kapcsolatban javasolni, hogy
méltoztassak kinyomozni az egyetemi verekedések kezdeményezdit s vezetd alakjait, s a
nyugodt egyetemi munka érdekében elhatdrozni, hogy ezek a kezdeményezdk és vezetdk
a jovo iskolai évben ne vétessenek fel egyetemiinkre.”

A vizsgalat soran megallapitast nyert, hogy a hallgatok mindannyian késziiltek a
verekedésre, mieldtt véresre verték egymast, mar viselkedésiikbol és megnyilvanulasa-
ikbdl is kovetkeztetni lehetett a késobbi eseményekre. Ezt alatdmasztja, hogy a
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verekedést megeldzden dr. Szanathy Aniella jogkari fogalmazoé valoszinisitette, hogy a
konfliktus tettlegességgé fajulhat, ezért megkérte Falcso altisztet, hogy kisérje le az épii-
letbdl az izraelita hallgatokat, azonban a jegyzOkonyv arrél tanuskodik, hogy az altiszt
nem jart el a kell6 gondossaggal. Errdl is megemlékezik felszolalasaban dr. Weszely
Odon, az alabbiak szerint:

., Legyen szabad tovabba ezzel az iiggyel kapcsolatban folhivnom a tekintetes Ta-
nacs figyelmet egyetemiink altisztjeinek magatartasara. Ezek az altisztek sokat érintkez-
nek az ifjusaggal, s magatartasuk nem olyan, amindt az egyetem érdekében
megkivanhatunk. Mintha nem is volnanak tudataban annak, hogy mivel tartoznak az
egyetemnek. A konkrét esetben a kihallgatott ket altiszt nem akar tudni semmirdl sem-
mit, mintha nekik az egyetemhez s az egyetem érdekeihez semmi kéziik nem volna. Az
egyik Palcso, nem teljesiti dr. Szanathy fogalmazo rendelkezését, nem kiséri le a
Schwarzenberg testvéreket, a lépcsd elso fordulojanal visszater, kijelentve, hogy neki
csak a maga frontjan kételessége szolgalatot teljesiteni. A masik a kapus, Papp, aki
egész nap azért il a portafiilkében, hogy megfigyelje a ki - és bejovoket, nem ldtott sem-
mit, hol ott a verekedés a bejaratnal fiilkéje eldtt [sic!] folyt le.”

A vizsgalat eredményét és az eldado altal bemutatott szempontokat mérlegelve,
behat6 eszmecserét kovetden a tanacs gy hatarozott, hogy elrendeli a fent megnevezett
hallgatok ellen a fegyelmi eljarast, majd az egyetem kdzponti épiiletében az egyetemi
rend ellen vétod és kozbotranyt okozd viselkedésiik okan fegyelmi vétségben megallapi-
totta biindsségiiket a tanulmanyi fegyelmi és tandij szabalyzat 83.§-a alapjan. Decleva
Jend, Babusik Laszl6, Mader Janos, Schwarzenberg Lajos és Schwarzenberg Gyorgy
joghallgatokat az egyetem rektora altal az egyetemi tanacs el6tti megrovasban részesi-
tette, azzal, hogy ismételt — akar kisebb nemii — kihagas esetén az egyetemtdl valo eluta-
sitasra szamithattak. Papp Jozsef egyetemi kezel§ altiszt és Palcso Sandor egyetemi
egyéb altiszt ellen vizsgalatot kezdeményeztek, illetve elrendelték, hogy az intézményi
altisztek az erkolcsi kotelességiikkel és elvart viselkedésiikkel kapcsolatos tajékoztatas-
ban részesiiljenek.

KEGYELETSERTO INCIDENS AZ EGYETEMI BONCTANI INTEZETBEN

Az egyetemi tanacs fent emlitett 1924. janius 25-i, VIIL rendes iilésén keriilt sor egy ke-
gyeletsértd incidens megtargyalasara is, mely az anatomiai intézetben tortént 1924. ma-
jus 27-én, s mely tovabbi rendzavarasokat idézett el6 az egyetem falain beliil és azokon
kiviil is, orszdgosan ismert esetté elélépve. Dr. Pekar Mihdly, az orvostudomanyi kar
dékanja mutatta be a vizsgalatok eredményét, valamint az orvosi kar fegyelmi bizottsag-
nak megallapitasait az alabbi események kapcsan:

1924. majus 27-én, kedden déleldtt 9 és 10 ora kozott agydemonstracio zajlott a
bonctani intézetben, Gelei tanarsegéd vezetésével, mialatt Balog Béla és Hufnagel Kon-
rad anatdmiai intézeti szolgdk — az iranyado utasitas ellenére — nem a miiveletre kijeldlt
kiilon helyiségben, hanem a boncteremben készitették eld az egyik holttestet a késdbbi
temetésre. A hallgatok az elokészitést végzok koré csoportosultak, az elmondésok alap-
jén annak hatésara alakult ki az incidens, hogy a holttest nem fért bele a rendelkezésre
allo koporsoba, ezért az intézeti szolgak levagtak a fejét, mely eseményt kovetéen Hoff-
mann Géza zsido vallast I'V. féléves orvostanhallgatd kegyeletsértd kijelentéseket tett
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erre vonatkozoan. A jelenlévok kihallgatasa soran eltérd beszamolok sziilettek, az alabbi
mozzanatokat adtak eld:

Hoffmann Géza hallgaté a levagott fejii holttest mellett kegyeletsért6 kijelentést
tett, melyet maga is beismert — ,, Hogy fog ez fej nélkiil eligazodni a masvilagon?” vagy
., Mit fog ez fej nélkiil csindlni a mennyorszdagban?” — azonban azt tagadta, hogy keresz-
tet rajzolt volna a levegObe és a circumdederunt me kifejezés suttogasaval a katolikus
temetési szertartast gunyolta volna, ahogy azt Koroknay Ilona orvostanhallgat allitotta
vallomasaban.

Hufnagel Konrad beismerte, hogy kézmosast kovetéen nem megto-
rolte a kezét, hanem a vizet a holttestre locsolta, izléstelen Ki-
fejezés kiséretében: , Mdr be van szentelve, rd lehet a fedelet tenni.”

Az orvostudomanyi kar dékanja elmondta, hogy a bonctani intézetben torténtek-
kel kapcsolatban a hazi vizsgalat lefolytatasa az intézet igazgatdjanak, dr. Toth Zsig-
mond nyilvanos rendes tanarnak a feladata volt, aki 1924. junius 4. és 6. kozott
kihallgatta az érintetteket, majd a vizsgalati anyagot beterjesztette az orvostudomanyi
karhoz, ahonnan az junius 7-én, a kari iilésen a fegyelmi bizottsagnak keriilt atadasra. A
végleges vizsgalatban az orvostudomanyi kari fegyelmi bizottsag munkajat a jog- és al-
lamtudomanyi kar nyilvanos rendes tanara, dr. Vinkler Janos is segitette. Az ujboli
szembesitésekre, helyszini szemlére és a végleges vizsgalatra juinius 12-én kertilt sor.

Hufnagel Konradot a szabalytalan eljaras és illetlen magatartas miatt allasabol
elmozditotta az egyetem vezetése, igy az ligyét lezartnak tekintik. Hoffmann Géza or-
vostanhallgaté vonatkozasaban nem allapitottak meg hulla- és vallasgyalazas tényét,
azonban ugy talaltak, hogy magaviselete nem volt 6sszeegyeztethet6 az orvostudomany
¢és hivatas méltdsagaval, valamint a hely komolysagaval, ezen kiviil nem adta meg a ha-
lottnak jard kotelezo tiszteletet sem, illetve kijelentései alkalmasak voltak arra, hogy
bantsak masok vallasi érziiletét. Ennek kovetkeztében a fegyelmi bizottsag Hoffmann
Géza orvostanhallgato példas megbiintetését, az egyetemr6l egy félévre valo kitiltasat
javasolta. Ezt a biintetést az orvostudomanyi kar 1924. junius 21-i rendes kari {ilésén az
alabbiak szerint modositottak:

A fegyelmi bizottsag elGterjesztését hosszas vita utdn a mindsités és a biintetés
szempontjabol azzal a sulyosbitassal fogadja el, hogy Hoffmann Géza orvostanhallgato
nemcsak egyetemiinkrol, hanem az dsszes hazai fGiskoldkrol zarassak ki egy félévre. Az
orvostudomanyi kar egyben — figyelemmel arra, hogy ezen tigynek hullamai tillterjedtek
mar egyetemiink falain s figyelemmel arra, hogy a karnak, valamint az egyetemi Ta-
nacsnak nincs modjaban olyanokat az tigyre vonatkozolag kihallgatni, akik nem tartoz-
nak egyetemiinkhoz, de az iigy tovabbi lefolyasdba aktive beavatkoztak, [...] valamint
arra is, hogy az egyetemet az iigy elaltatdsanak vadja is érte [—], az tigyiratoknak a kir.
tigyeészseghez tovabbi eljdras vegett valo dttételét is javaslatba hozza, miutan sziikséges-
nek latja, hogy a fiiggetlen magyar birésag is mondjon ez tigyben itéletet.”

Végiil az orvoskari dékan esetismertetését kovetoen, behatd tanacskozas utan, az
egyetemi tandcs a 1924. jinius 25-i, VIIIL rendes ilésén egyhangl hatarozattal mondta
ki, hogy Hoffmann Géza IV. féléves orvostanhallgatot az egyetemi boncteremben tant-
sitott viselkedése miatt, mely az ,,egyetemnek mérhetetlen erkélcsi és sulyos kovetkez-
ményekkel jarhato kart okozott”, a tanulmanyi, fegyelmi és tandijszabalyzat 83.§-dban
meghatarozott cselekmény miatt a 90.§ 4. pont értelmében 6rokre elutasitotta a M. Kir.
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Erzsébet Tudomanyegyetemtdl, illetve elhatarozta, hogy eléterjesztéssel él a vallas- és
kozoktatasligyi miniszternél, hogy a fegyelmi biintetés hatalyat az 6sszes magyar egye-
temekre és foiskolara is kiterjesszék.

Az incidens feltarasat is nehezitette, illetve az egyetemi autondmiaba torténd ko-
moly beavatkozasként is értelmezhetd, hogy 1924. jinius 7-én, szombaton Veér Tibor
milegyetemi tanarsegéd, aki a MEFHOSZ (Magyar Egyetemi és Foiskolai Hallgatok
Orszagos Szovetsége) alelnoke, hivatalos vizsgalatnak alcazott, engedély nélkiili kihall-
gatast tartott a bonctani intézetben, melyhez nem kért engedélyt az egyetem vezetésétol.
A kihallgatasokrdl jegyzOkonyvet is készitett a tanarsegédek, hallgatok és szolgak ki-
kérdezése soran. Az esetet ismertetd eléado az alabbi megallapitast tette az események
kapcsan:

,, Veer Tibor, aki ezt megtette, maga is miiegyetemi tanarsegéd Rejtd tandrnadl.
Eléado elképzelhetetlennek tartja, hogy a pécsi egyetemnek valamelyik tandrsegéde
Rejto tanar ur intézkedésével vizsgalatot folytasson le a miiegyetemen, az illetékes de-
kani hozzajarulas nélkiil, miert is kéri, hogy az egyetem autonomidjanak ilyen nagyfoku
megsértéseert és az egyetemi ifjusagnak illetéktelen beavatkozasaért kello elegtetelt sze-

”

rezzen.

Az egyetemi tanacs egyhangulag hatarozatot hozott arra vonatkozoan is, hogy a
vizsgalati anyagot eljuttatja a kiralyi ligyészséghez, annak érdekében, hogy a fiiggetlen
magyar birésag megallapithassa, hogy tortént-e¢ az incidens feltarasa soran biintetdjogba
itk6z6 cselekmény. Kés6bb megallapitast nyert, hogy Veér Tibor Klebelsberg Kuno
tudtaval és beleegyezésével, de nem hivatalos mindségben latogatott el az egyetmre.

Az eset érezhetben ravilagitott arra is, hogy milyen nagy karokat
okozhat, ha egy incidenst Kiilonb6z6 csoportok a sajat hasz-
nukra kivannak forditani. Dr. Pekar Mihaly igy fogalmazott ezzel kapcsolat-
ban:

,, Osszegezve az elbterjesztetteket, megallapitdst nyert, hogy az anatomizalt hul-
lanak temetésre valo elokészitésé sordan nevetés és élcelodés kozben megjegyzések tétet-
tek s hogy a temetésre valo elokészitéssel jaro cselekmények valtottak ki az ott jelen
levokbdl az éretlen megjegyzéseket. Mindezek az esemenyek 1924. évi majus 27.-én dél-
eldtt torténtek s a keresztény ifjusdag egy orszagos botrannyd fujta fel azokat, de koziiltik
senki sem gondolt arra s meg sem kisérelte, hogy torvényes eszkozokkel szerezzen meg-
torlast a torténtekért, azonban mindent megtettek arra nézve, hogy a torvényes formdk
kikeriilésével botrannyd dagasszak ezt az esemeényt.”

Az egyetemi autonémia megsértését komolyan vette az egyetem, azonban az el-
jarasukkal kapcsolatban szdmos kozéleti kritika fogalmazdodott meg, ez pedig nyomast
jelentett az intézményen. Az eset vizsgalatat a sajt6 is nyomon kovette, az egyetem tobb
kozleményt is kiadott a fejleményekkel kapcsolatban; feltehetoen a kedélyeket lecsilla-
pitasa érdekében kivantak bemutatni, hogy az eljaras szabalyosan halad. A folyamatos
figyelem feltételezhetden hatassal volt arra is, hogy milyen stlyossagt biintetést hata-
roztak meg végiil az tigyben.



KOZELITESEK 135

A numerus clausus és a bevezetésébdl fakado konfliktusok a pécsi Erzsébet Tudomdnyegyetemen...

OSSZEGZES

A nacionalizmus, mely egy a XIX. szazadi diskurzusok kozétt, a korabeli Magyarorsza-
gon is elhozta a nemzeti hagyomanytermelés ujfajta gyakorlatait, amelyek a vilaghabora
és Trianon utan kiilonleges hangsullyal jelentek meg a huszas évek magyar politikai
nyelvében. A historizald nacionalizmus kdzponti szerephez jutott a hliszas évek magyar
kozbeszédében — és nem mellesleg a kor meghatarozo kultarpolitikusa, Klebelsberg
Kuno politikai nyelvében is —, ugyanis a kortarsak szamara relevans valaszokat adott
arra a kérdésre, hogy miért is elobbre valo a Karpat-medencében éppen a magyar nem-
zeti érdekeket a tobbivel szemben érvényesiteni (Takdts, 2007).

Az 1920/21-es tanévtol 1épett életbe a tudomanyegyetemekre, a mliegyetemre, a
budapesti egyetemi kozgazdasagtudomanyi karra és a jogakadémiakra valo beiratkozas
szabalyozasarodl sz6l6 XXV. tc., vagyis a numerus clausus. A 3. § mondta ki, hogy a
hallgatok ,,népfajok és nemzetiségek™ szerinti aranyszama képezze le az orszagos ara-
nyokat (Ladanyi, 2005).

A numerus clausus végrehajtasa nem ment gordiilékenyen; az 1920-es években
Pozsonyrdl Budapestre menekiild, majd 1923-t6l Pécsett miikodé Magyar Kiralyi Erzsé-
bet Tudomanyegyetemen is szamos konfliktus kapcsolodott a torvény bevezetéséhez. A
keresztény ifjusagi szervezetek 1921-ben és 1923-ban is memorandumot intéztek az
egyetem vezetéséhez, kovetelve a torvény szigoru betartasat. Az els6 alkalommal a rek-
tor javaslatara az egyetemi tanacs egyhangulag elfogadott hatarozattal napirendre tért az
gy folott, leszogezve, hogy a késébbiekben sem kivannak engedni a hallgatok nyoma-
sanak ebben a kérdésben — azonban az 1923/24-es tanévben mar masképpen alltak a
kérdéshez. Ennek részben az lehetett az oka, hogy a helyi zsido és keresztény hallgatok
kozotti osszetiizéseket, verekedéseket és egyéb, stilyosabb incidenseket — mint példaul
az Erzsébet Tudomanyegyetem bonctani intézetében 1924 majusaban tortént kegyelet-
sértd cselekmény és az ennek nyoman kirobbano verekedések és szovaltasok — a témara
érzékeny orszagos szervezetek és az akkori sajtd is felkaptak, orszagos iiggyé emelték,
ezaltal pediga vezetd politikusok is igyekeztek a maguk hasznara
forditani az eseteket.

Egymasnak fesziiltek a zsido és keresztény diakok, valamint az 6ket tomoritd
szervezetek is. A kozhangulatra hatott, hogy a Magyar Egyetemek és Foiskolak Orsza-
gos Nemzeti ,, Turul” Szdvetsége az 1920-as évek meghatarozo szerepldjeként orszag-
szerte szervezett keresztény és nemzeti érzésii kozosségeket, valamint napirenden
tartotta a ,,zsidokérdést”, mint tarsadalmi és szocialis problémat (Raposa, 2020).

Az orszag egyetemei is szembekeriiltek egymassal a kérdésben a budapesti €s vi-
déki toérésvonal mentén; mivel a pécsi és a szegedi egyetem rugalmasabban kezelte a
numerus clausus kapcsan a zsid6 hallgatdk létszaméanak kérdését. A vidéki egyetemeken
igy magasabb volt a zsid6 hallgatok ardnya, mint a PAzzmany Péter Tudoméanyegyetemen
vagy a Miiegyetemen. Ez sok esetben a pécsi keresztény hallgatok és szervezetek ellen-
érzését is kivaltotta, mert noha orszagosan jelent6sen csokkent a zsid6 egyetemi hallga-
tok aranya, ezt a sajat koryezetiikbe nem igy tapasztaltak.

A numerus clausust tobbszori népszovetségi nyomasra az 1928. évi XIV. tc. eny-
hitette. A torvény 1. §-a az 1920. évi XXV. tc. 3. §-at akképp modositotta, hogy a felvé-
telnél a nemzethiiség ¢és az erkdlesi megbizhatosag mellett szempontként hatrozta meg
a felvételiz6 kozépiskolai tanulmanyi eredményeit. Nem mondott le torekvésérol, hogy
allamilag irdnyitottan jelenitsen meg a fels6oktatasban tarsadalmi aranyokat, de ennek
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alapjat most nem a népfajban vagy nemzetiségben, hanem a kiilonféle foglalkozasi
agakban hatarozta meg. Ez igen bonyolult statisztikai szamitasokat kivant volna az
egyetemektol, nem is alkalmaztak, a gyakorlatban tovabbra is a numerus clausust kdvet-
ték. Sem 1929-ben — amikor 1928-hoz képest 8,4 %-rol 9%-ra valtozott a zsido hallga-
tok megengedett részvételi aranyszama, — sem az azt kovetd években nem volt
megfigyelhetd jelentds valtozas a hazai egyetemeken a zsido hallgatok részvételi ara-
nyaban (Kovdcs, 2005).

A gondolat mogétt — hogy a tarsadalom foglalkozasi agak szerinti megoszlasa je-
lenjen meg a felsdoktatasban — nemcsak az a hiedelem allt, hogy ez atfordithato a zsido-
sagra, hanem a korporativizmus vagy hivatasrendiség fasiszta allamszervezési
gyakorlata is.

Lathatd, hogy a politikai elit a masodik vilaghaboru kitdrése elott két évtizeddel
nem volt tisztaban azzal, milyen végzetes dontéseket készit eld, amikor feliilirja a ko-
rabbi emancipacios torvényt, és a zsidosagot felekezet helyett nemzetiségként hatarozza
meg, az asszimilans zsidosag nagy tomegének dnmeghatarozasaval ellentétesen.
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Az ,, Europai nevelés(ek) / oktatas(ok)”
nemzetkozi konferencian elhangzott
el6adasokrol

Fehérvarcsurgd, 2022. marcius 25-26.

A fehérvarcsurg6i Karolyi Kastély Eurdpai Kulturalis Talalkoz6 Kézpontjaban marcius
25-26-an, a Karolyi Jozsef Alapitvany rendezte meg az ,, Europai nevelés(ek) / okta-
tas(ok)” elnevezésii nemzetkozi konferenciat. A talalkozon szamos, kiillonb6z6 eurdpai
orszagbol érkezd szakember tartott eldadast az oktatas és nevelés helyzetérdl, az azt
érintd kérdésekrol és aktualis kihivasokrol. Az eléadasokon az id6vel vald gazdalkodas,
a tanarképzésben felmeriilé nehézségek, az oktatas stratégiai tervezése, valamint a de-
mokraciara nevelés kérdéskore is visszatérden mutatkozott meg. Kiilonosen figyelemre
méltonak talaltam, hogy az eléadok reflektaltak a konferenciat megel6z6 honapban ki-
alakult haborts helyzet kapcsan felmeriil6 oktatast és nevelést érinté kérdésekre. Az
egyes szekciok végén lehetség nyilt szakmai vitara, ahol az eléadokhoz intézett kérdé-
sek nyoman az adott téma és a jelen kihivasai kozotti sszefliggések megvitatasara is
sor keriilt.

A kétnapos esemény soran tizenhét eléadast hallhattunk, hat egymast koveto
szekcidra bontva. Marcius 25-én a ,, Mire valé a nevelés és az oktatdskutatds? ”, vala-
mint a ,, Mi az, ami nevel? ” kérdéskoroket és néhany nemzeti oktatasi rendszert tekintet-
tiink at. Marcius 26-an a ,, Hagyomdnyos és uj utak t6bb emberségeért” cimszo alatt
mutattak be oktatasi rendszereket és kornyezeti, illetve zenei neveléssel foglalkozo el6-
adasokat.

Kdrolyi Gyérgy, a nagykarolyi Karolyi grofi csalad tagja, a Karolyi Jozsef Ala-
pitvany alapit6ja megnyitdjaban kihangsulyozta a nevelés és oktatas témakdre esetében
kiilonosen fontos sokoldalu megkozelitést, melynek lehetdségét a kiillonb6z6 eurdpai or-
szagokbol érkezd eldadok perspektivai nyujtjak — és ennek relevanciajat Magyaror-
szagra nézve. Tovabba kiemelte, hogy a nemzetkdzi szakmai megmozdulasok — mint ez
az egyébként évente megrendezett tairsadalomtudomanyi témaji nemzetkozi konferen-
cia is — meghatarozdak a tudomanyos kapcsolatok épitéséhez és az aktualis kérdések
egyetemleges megyvitatasahoz.

Az elsO nap tehat a ,, Mire valo a nevelés és az oktataskutatas?” kérdés jegyében
zajlott. Prof. Louis Marmoz, az Association Francophone Internationale de Recherche
Scientifique en Education alapitoja és elndke ,, Az oktataskutatas viszonya az idéhoz és
magahoz az oktatashoz” cimmel tartotta meg az els6 eldadast. Hangsulyozta, hogy az
iddvel valo gazdalkodas a legnagyobb megprobaltatds az oktatasiigy szamara, mind az
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oktataskutatas, mind az oktatasszervezés szempontjabol. Elmondasa szerint kollektiv re-
akciora van sziikség, valamint megfelel6 kommunikaciora a kzigazgatasi hatésagok és
a kutatok kozott, a dontéshozatali id6 €s a kutatasi id6 dsszeegyeztetése érdekében.

A masodik eléado, Dr. Kariko Sandor, a Szegedi Tudomanyegyetem tanara, az
Alkalmazott Filozofiai Tarsasag alapito tagja és titkara a haboru és a nevelés kapcsolatat
jarta korbe ,,4 haboru hatdisa a nevelésre” cimii eldadasaban. A személyiségformalas
szempontjabol egyrészrol a batorsagot, a hdsiességet ¢s a hazafias nevelés pozitivumait
emelte ki, masrészrél a habortval jaré élet-halal kérdés sulyossaga keriilt el6térbe.

a nevelésnek ezen a ponton a problémara adnia kell.

A harmadik eléadasban Dr. Kaposi Jozsef, a Magyar Torténelmi Tarsulat Tanari
Tagozatanak elnoke a torténelemtanitas komplexitasanak példajan keresztiil hangsi-
lyozta ki, hogy demokratikus elkotelezettségli pedagogusokra van sziikség. ,, 4 torténe-
lemtanitas és demokraciara nevelés kérdései Magyarorszagon” cimii eléadasban tobbek
kozott egy olyan folyamatos, visszajelzd oktataskutatas iranti igényr6l volt szo, amely a
diakok és tanarok aktualis helyzetét méri fel, és az 6ket érintd gyakorlati problémakra
biztosit ralatast. A kihivasok kozott itt is megjelentek — mint a konferencia témainak
nagy részében — a tanarképzéssel kapcsolatos kérdések, példaul a diszciplina vs. peda-
gbgia dilemma — melyben kérdésessé valik, hogy a tanarképzésben mire fektessenek na-
gyobb hangsulyt — valamint az elmélet és a gyakorlat kozotti szakadék. Teenddként
felmeriilt az érdemi véleménynyilvanitas lehetéségének biztosi-
tasa az oktataskutatok szamara, a lokalis problémamegoldas szervezése,
tovabba a szakmai kozosségek €s halozatok 1étrehozasa, fenntartasa.

A kovetkezd két részes szekcio ,, Mi az, ami nevel? ” cimsz6 alatt futott. Livia
Cadei, a brescai Szent Sziv Katolikus Egyetem Pszichologiai Karanak altalanos és szo-
cialpedagogia professzora, a ,, Pedagogia, uj humanizmus és demokrdcia: oktataskutatds
a kozjo érdekében” cimi el6adasaban arra hivta fel a figyelmet, hogy ) megkdzelitésre
van sziikség, mely lehet6vé teszi a fenntarthato fejlodést és a toredezett tarsadalmak 1j-
raépitését. Javaslata szerint a sziikséges allaspont az 0j-humanizmus, melynek mentén
ujra kell gondolni a kutatasok folyamatat magat, alapvetévé kell tenni a politika és az
oktataskutatas kozotti kommunikaciot, és fokozni a demokratizal 6dast.

Az ezt kdvet el6adasban a ,, Vallaskozi nevelés — hozzdjdarul-e az eurdpai kohé-
zidhoz? " kérdést jarta kortil Prof. Dr. Reinhold Mokrosch, vallastudomany- és vallaspe-
dagogia-kutato. A vallask6zi nevelés el6tt allo feladatokkal kapcsolatban hangsulyozta,
hogy mivel minden ember més és mas, a vallask6zi nevelés kiilonbozé formainak (alap-
vetd vallaskozi nevelés, egzisztencialis vallasi nevelés, gyakorlatorientalt vallaskozi
képzés) egyiittes alkalmazasa elengedhetetlen ahhoz, hogy a békés egyiittélés Eurdpa-
szerte lehetdvé valjon.

A harmadik el6adast Prof. Dominique Groux tartotta ,, Irodalmak és nevelések:
az iskola jovojének megkérddjelezése multbeli szovegek alapjan” cimmel, s benne hét
irodalmi miivet vizsgald 6sszehasonlité oktataskutatdsan keresztiil bemutatta, hogy az
oktatas ¢s az irodalom kéz a kézben jar. Kiemelte, hogy szamos klasszikus szerzot fog-
lalkoztattak az oktatas kérdései, igy miiveikben érdekes, oktatassal kapcsolatos kovet-
keztetésekre lelhetiink. Konkliizidja szerint a gondolatot, miszerint a batorito oktatés
sokkal hatékonyabb, mint a szankcionalo, tobbek kozott olyan klasszikus irodalmi mii-
vek is alatdmasztjak, mint J. D. Salinger Zabhegyezé cimi regénye.
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A szekci6 utolso eldadasa ,, Vallastanitas az iskolakban: eurdpai iranyzatok és
belga sajdatossdg” cimmel hangzott el Laure Tisseyre el6adasaban, aki a Briisszeli Sza-
badegyetem vallastudomanyi és neveléstudomanyi doktori hallgatdja. Fokuszaba a val-
las kertilt, pontosabban annak helye és szerepe az oktatasban és a kdzéletben, egy
globalizalt vilagban, ahol a migracio és a szines demografiai dsszetétel miatt a ,,jo élet”
koncepcidja maga is egyre sokszinlibbé valik. Az eléado kiilon figyelmet forditott a val-
lasi tobbféleséget érintd kérdésekre, a vallasos intézmények szerepének csokkenését és
a vallas privatizacidjat kdzéppontba allitva. Ezen til még az allampolgarsaggal és a val-
lassal kapcsolatos tantargyak egyiittes oktatasanak problémairol és nehézségeir6l be-
szgElt.

Az egyes szekciokat kovetd vitakban — ahol a kdzonségnek is volt lehetsége
hozzaszolni az eléadisokhoz, valamint tovabbi kérdéseket intézni az eléadokhoz — tisz-
tan lathat6 volt, hogy egyes témak és kérdések az eltéré véleményeken és perspektiva-
kon keresztiil ténylegesen sokszin{i megvilagitasban mutatkoznak. Azt gondolom, mar
onmagaban értékteremtd a sokoldalti gondolkodas egy adott problémardl, azonban amit
kivételesnek talaltam, az a két nap alatt felvetddd megoldasi javaslatok széles tarhaza.

A péntek délutani ,, Néhdany nemzeti oktatdsi rendszer” témakort Anneli Temmes,
a FinnAgora jelenlegi igazgatoja nyitotta meg ,, A finn oktatdsi rendszer: struktura, cé-
lok és fejlddés az elmult években” cimii el6adasaval. A finn oktatasi rendszer részletes
bemutatasa soran ravilagitott a helyi igényeknek megfelel oktatasszervezés fontossa-
gara, mely elengedhetetlen a finn oktatas céljanak eléréséhez; a mindenki szamara ma-
gas szinvonala oktatés biztositasdhoz. Elmondasa szerint az oktatas sikerét
tobbek kozott a képzett tandarok, a tanarképzésbe fektetett
pénz, a tanari szakszervezetek megfelel6 miikodése és a tana-
rok tarsadalmi elismertsége eredményezte.

A finn oktatasi rendszer bemutatasat kovette a dan oktatasi rendszerben felve-
t6d6 kérdésekkel foglalkozé eléadas, melyet Prof. Lars Qvortrup, az Aarhusi Egyetem
Dan Oktatasi Foiskolajanak professzora tartott ,, Kotelezé iskolak Daniaban: az dallami
és magdanintézmeények keveréke — a befogadasra dsszpontositva” cimmel. Elséként a ko-
telez6 iskolaztatas és a kotelez6 oktatas kozti kiilonbségrél volt sz6 — utdbbi esetében a
szil6 felelGssége, hogy a gyerek oktatasban részesiiljon. Ennek megfeleléen Daniaban
az allami iskolak mellett a fiiggetlen iskolak rendszere is kialakult az évek alatt. A dan
oktatas jelenlegi legnagyobb kihivasaként az inkluziora torekvést hatarozta meg az el6-
ado, mind az allami, mind a fiiggetlen iskolak esetében.

Az eurdpai kitekintés utan a Magyar Pedagogiai Tarsasagot bemutaté eléadas
kovetkezett Dr. Kalmdn Anikd, a tarsasag alelndke és a tarsasig egy tagja, Dr. Kattein-
Pornoi Rita eléadéasaban, ,, 130 éves a Magyar Pedagogiai Tarsasdag: Kihivdsok és va-
laszkereseések az értékorientalt nevelés szolgalataban’ cimmel. A tarsasag husz szak-
osztallyal rendelkezik, véaltozatos programokat és rendezvényeket szerveznek, minden
érdeklddonek lehetsége van a csatlakozasra. Az eléaddk mindenekel6tt a partok, id6 és
torténet folott allo, szilard pedagogiai allaspont sziikségességét hangstlyoztak a neve-
1és-oktatas gyakorlatdban, melyhez nélkiilozhetetlen a pedagdgusok felkészitése a tarsa-
dalmi atalakulas és az ezzel jard problémak kezelésére, valamint a nyilt, szakmai
diskurzus lehet6veé tétele és fenntartasa.

A nap zarasaként egy, az eurdpaitdl merdben kiilonb6z6 oktatasi perspektivaval
ismerkedhettiink meg. Dr. Hidasi Judit, magyar nyelvész, japanologus, a Budapesti
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Gazdasagi Egyetem kommunikaci6 professzora ,, Oktatdas/nevelés — japan modra” cimt
eléadasaban a japan oktatasi rendszer egykor kiemelkedé modellje és a jelenlegi krizis-
helyzete kdzotti kontrasztot mutatta be. Az egységes viselkedésre, kemény munkara és
fegyelmezettségre neveld iskolarendszer példas miikodése a *90-es évektol, tobbek ko-
z0tt a tarsadalmi atalakulas (6reged6 tarsadalom, csokkend gyerekszam, otthoni €s isko-
lai er6szak, moralis lazulas) altal okozott identitaskrizis kdvetkeztében oktatasi valsagba
torkollt. A gyerekek és fiatalok devians viselkedési formak felé fordultak (iskolakeriilés,
iskolai kinzas — japanul ,,ijime”, mely er6sen agressziv fizikai €s pszichologiai zakla-
tasra utal —, kivonulas a tarsadalombol, valamint az oktatas és a munka vilagabol), hogy
igy tiltakozzanak az eldttiik allo jovokep ellen. A fiatalok kommunikacios deficitje is
komoly problémakat okoz, ilyen példaul az angoltudas hianya. A japan oktatas kritikus
helyzetének hangsulyozasaval az eldado az oktatasi célok és modszerek atgondolt ren-
dezésének sziikségességére hivta fel a figyelmet, melynek elsé 1épései meglatasa szerint
a kreativ gondolkodas fejlesztésében, az iskolakultira és a tanarképzés atalakitdsaban
keresenddk.

A szombati nap ,, Hagyomdanyos és tij utak tobb emberségért” témahoz kapcso-
16d6 eléadasokkal telt. Elséként Eleftheria Siapanidou, az ELTE Go6rog Tanszékének
vendégoktatdja tartott eléadast ,, 4 gérdg oktatasi rendszer és az eldtte allo kihivasok a
21. szdzad elején” cimmel. A gorog oktatasi rendszerben az egyik legnagyobb kihivast
a tankonyvek és az infrastruktira mindségbeli problémai jelentik. A kdzpontositott tan-
anyag tl soknak bizonyul, a megfelel6 id6gazdalkodas nem kivitelezhetd, tovabba a
tankonyvek tele vannak hibaval és atfedéssel. Az infrastruktira esetében a vidéki isko-
lak hianyos felszereltsége okoz komoly gondot, nem megfeleléek az alapvetd miikodés-
hez sziikséges feltételek. Ezekkel a nehézségekkel 6sszefiigg a korrepetalas
népszertisége miatt eltorzul6 oktatasi folyamat helyzete. Ahhoz, hogy a tanuldk j6 tanul-
manyi eredményt érhessenek el, sziikségessé valt a délutani és esti orak latogatasa, ami
komoly anyagi terhet is jelent a csaladok szamara. Az allami iskolakban tapasztalt okta-
tasi szinvonal olyan mértékben alacsony, hogy privat korrepetal6 iskolak is megjelen-
tek, hogy kompenzaljak a rendszer hatranyait iskolan kiviili oktatassal. A masik
alapvet6 kihivast a tanarok toborzasaval és kinevezésével jard nehezen kezelhetd prob-
1émak eredményezik. A komoly munkaerohiany miatt ideiglenes ta-
narokat neveztek ki, ami 6nmagiban még nem okozna olyan nagy gondot,
viszont ezek a tanarok, hogy teljesiteni tudjak az adott 6raszamot, egyszerre tobb (akar
0t) kiilonb6z6 iskolaba keriilnek. Emiatt nehezen illeszkednek be, ami néveli a munka-
helyi stresszt, és sok esetben kiégést eredményez. Az eléado kiemelte, hogy a megoldas
érdekében a rendszert érintd drasztikus valtozasokra és mindenekeldtt stratégiai terve-
zésre van sziikség.

A masodik el6ad6, Rubovszky Rita, a Katolikus Tanarok Europai Egyesiilete
egykori alelndke, a Patrona Hungariae igazgatoja ,, Alternativ vagy hagyomdanyos isko-
lak? Téveszmék és utkeresések a mai magyar kézoktatds rendszerében” cimii eldadasa-
ban Odiisszeusz ¢és Orfeusz példajaval szemléltette az elkeriild és a megkiizdd,
megoldasorientalt stratégia kozotti valaszutat, mely a magyar kozoktatas elott all. Prob-
1émas teriiletként jelezte tobbek kozott az iskolaban jelenlévé nonformalis és formalis
miveltségi tertileteken megszerzett tudasanyag kozti erds szeparaciot. A fiatalok mérhe-
tetlen tudasanyagot halmoznak fel nonformalis miiveltségi tertileteken, melyre az iskola
nem reflektal, az oktatas tovabbra is elsdsorban frontalis marad, igy a nonforméalis mii-
veltségi tér nem keriil be a formalis képzésbe. Megoldasi javaslatként a tantervek
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helyett a helyi sajatossagokra és igényekre helyezett hangsulyt, a didkok kozotti egyfitt-
miikddések lehetéveé tételét és tamogatasat, valamint a kiilonb6z6 formalis és nonforma-
lis miiveltségi teriileteken felhalmozott tudas kdzotti szakadék megsziintetését
fogalmazta meg.

A kovetkezo eléadas a fenntarthatosag, a kdrnyezetvédelem és az oktatas kap-
csolataval foglalkozott. Dr. Kénczey Réka biologus, kutato-elemzo, oktataskutato, kor-
nyezeti oktato, ,,Kdrnyezetvédelem a pedagogiaban: tanarok és tanitasuk a kornyezeti
fenntarthatosagert — alkalmazkodas az életfeltételekhez” cimii el6adasdban hangsu-
lyozta a természeti tapasztalatok fontossagat és a kdrnyezeti neveldk szerepét a fenntart-
hato fejlodési célok (mint példaul a tarsadalmi és kulturalis sokféleségre €s a
fenntarthatosagra vald nyitottsag) elérésében. Tovabba a pedagogusok részérdl jelent-
kez6, haldzati alapon épiilé tovabbképzésekre vald igényre, illetve a tantargygondozas
terén tovabbi mddszertanfejlesztés sziikségességére hivta fel a figyelmet.

A konferencia utolso két eldadasaban a zenei nevelés kérdéskore keriilt el6térbe.
Dr. Nemes LaszIlo Norbert, a Zeneakadémia Nemzetkozi Kodaly Intézetének profesz-
torekvéseinek szemszégebdl” cimil eléadasaban a zenei nevelésben, valamint konkrétab-
ban az éncklésben és koruséneklésben rejlé szamos lehetdségre vilagitott ra, a mivé-
szeti és esztétikai értékek megbecsiilésétol kezdve az érzelmi fejlédésen at egészen az
intelligencia és a gondolkodas fejleszthetdségéig. Az eléado 6sszefoglalta Kodaly hu-
manista oktatasi koncepciojat, és bemutatta, hogy az tilmegy a zenei nevelésen. Valoja-
ban egy bels6é harmoéniabdl kiinduld, egyéni fejlédést 6sztonzo és kdzosségi
gondolkodasra tanité pedagogiai szemléletet érvényesit, mely gyerekkdzpont pedagd-
giai gondolkodasra épiil, és Osszességében holisztikus oktatasi megkdzelitésként értel-
mezhetd. Végiil az el6add kiemelte, hogy ez a humanisztikus nevelési koncepcio a
jelenlegi oktatasi rendszerben is komoly létjogosultsaggal és rengeteg potenciallal ren-
delkezik.

Zarasként Prof. Mag. Dr. Leonore Donat, az ausztriai Zenei neveléssel foglal-
koz6 munkacsoport elnoke, ,, Zenei nevelés Ausztriaban az europai zenei hagyomany és
a kulturalis sokszintiseg kozaotti fesziiltség teriiletén” cimmel tartott eléadast. Az auszt-
riai zeneoktatas jelenlegi rendszerének bemutatisa utin a tanarképzés problé-
massagat, valamint a kulturalis soksziniliség és az inkluzio
nehézségeit emelte ki. EIobbi estében hangsilyozta, hogy a tanarképzés tan-
anyaga nem fejlédik, s6t az iskolak tobbségében nem zenetanar, hanem generalista —
sokszor szakteriilett6l idegen, mas szakiranyu tudassal rendelkez6 — tanar oktatja a ze-
nét. A kulturdlis diverzitassal kapcsolatos megprdobaltatadsokat elsésorban a migracios
hattérrel rendelkezOk nagy szdma eredményezi, az intenziv migracios hullamot kovetd
kihivasok az oktatasiigyet is nagymértékben érintik. Elsésorban Bécsben valtak siirge-
tévé a problémak, ugyanis a bécsi kdzépiskolas didkoknak tobb mint a fele nem német
anyanyelvll. Ennek a helyzetnek a tudataban az osztrak oktatasiigy elsddleges céljaként
hatarozza meg az inkluzidt, az esélyegyenlOség biztositasat és az oktatdsi szinvonal
emelését, mely célok a zenei nevelésben is mérvado szerepet jatszanak. Az eléadas
konkluzidjaként a zenei nevelésben rejlo interkulturalis lehetdségekre hivta fel a figyel-
met az eldéado, melyek az egyéni identitas fejlodése mellett a kulturalis sokszintiséghez
val6 elfogado és elismerd hozzaallast is lehetové teszik.

A kétnapos, oktatasi és nevelési kérdésekkel foglalkozo konferencia a szamos
nemzetkdzi és hazai eldado értékteremtd hozzajarulasanak koszonhetden rdmutatott a
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Az ,, Eurdpai nevelés(ek) / oktatds(ok)” nemzetkozi konferencian elhangzott eléaddsokrol

szakmai, nemzetkozi tudasmegosztas sziikségességére €s kivalo alkalmat nyujtott kap-
csolatépitésre és sokoldali eszmecserére. Az eléadasok soran felmeriilo célok, kihiva-
sok és javaslatok megvitatasa olyan tudomanyos eszmecserét tett lehetévé, amely
véleményem szerint nélkiilozhetetlen az eredményes és atgondolt oktatashoz. Mindezt
alighanem tiikrozni fogja az a kiadvany is, mely a korabbi évekhez hasonldan a 2022-es
nemzetkdzi ,, Europai nevelés(ek) / oktatas(ok) ” konferencia eléadasaibdl is elkésziil.

A mindségi eléadassorozat mellett a kulturalis kiséréprogram és a fehérvarcsur-
g6i Karolyi Kastély festdi kdrnyezete tette komplexen szinvonalassa a rendezvényt.

1958, Csorna, A'rpdd utca, az dltalanos iskola udvara

Forras: Fortepan / Lipovits Kéroly
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ABSTRACTS

GONCZOL, ENIKO: Trust: the X-factor of Finnish education. Case study on the evo-
lution of trust for teachers in Finland during the past 30 years

This paper is about the topic of how trust in teachers developed in Finland during the
last three decades which seems to be fairly important now, when COVID pandemic has
subverted the traditional order of education.-It has been justified that those teachers can
provide the best help for children to learn in responsible ways under unpredictable situa-
tions who can enjoy the trust of authorities and society. As those students can learn in-
dependently efficiently who are trusted by their families and schools, and have been
accustomed to take responsibility for their own activities since their childhood.-As we
know from a couple of surveys, the Finnish society is characterised by an unusually
high level of trust among citizens. Trust in teachers as real professionals of education is
rooted in this culture though it does not automatically follow from it. The paper as a
case study, draws the evolution process of a silent cultural change which was introduced
by creating the comprehensive structure of schools, renewing initial teacher education
and making brave policy steps under the conditions of the economic crisis of the early
90s. It presents an overview about main catalysts of gradual empowerment of trust in a
system transforming from centralized to a decentralized one. It traces the research ef-
forts to find out the causes behind the success of PISA 2000, which was quite unex-
pected even for Finnish people themselves. In context with this topic it concerns a few
fundamental issues of the links between social capital, inequality, mobility and effi-
ciency of education. It reviews the most important factors influencing the level of trust
in schools. Finally, remembering the vital discussions around the Finnish curriculum re-
form in 2014, it indicates that — taking even the risks of failure —a humble governance
is needed, which strengthens local actors and helps them find their best answers for the
diverse local education problems to promote their pupils.

Keywords: culture of trust, decentralization, collective autonomy, reflective teacher,
humble governance, local accountability

1989, maricus 15.,
Budapest, V. keriilet,
Vérésmarty tér

Forras: Fortepan /
Philipp Tibor
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SZALAY, LUCA - BORBAS, REKA — FUZESI, ISTVAN — TOTH, ZOLTAN:
Measuring attitudes towards chemistry and scientific experiments in a longitudinal em-
pirical research related to inquiry-based science education

Students’ attitudes toward science is a crucial factor in the number of professionals do-
ing research and development in the future. It is also important in terms of scientific lit-
eracy, that everybody needs. Inquiry-based science education was suggested to increase
motivation and improve students’ attitudes toward science, as well as to understand how
science works. A longitudinal research was started to investigate the effects of guided
inquiry on disciplinary content knowledge, experimental design skills, and students’ at-
titudes toward chemistry and scientific experiments in September 2016. 920 students
(each 12-13 year old) from 31 groups/classes of 18 Hungarian schools taught by 24
teachers were involved. Their four-year compulsory chemistry education was planned to
be influenced by six student sheets per school year that our research group provided.
However, because of the disruptions caused by COVID-19 pandemic, the project was
only finished in the summer of 2021. Unfortunately, the intervention did not have a de-
tectable significant positive effect on the attitude toward chemistry. The role of experi-
ments in science was considered less important by students at the end of grade 7 than at
the beginning of that school year. In the following years students’ opinion about the im-
portance of experiments was similar to what had been measured at the beginning of the
project. The rejection of experimental design decreased significantly in grade 8, but stu-
dents in “lower ranking” schools were more likely to adhere to step-by-step experi-
ments.

Keywords: attitude research, inquiry-based learning, science education, science exper-
iments, chemistry teaching

1970, Debrecen,
Péterfia uttca 15.,
ovoda, évzaro
tinnepség.

Forras: Fortepan /
Kalnoki Kis Sandor
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BANHEGYL MATYAS - BOCZ, ZSUZSANNA - DOSA, ILDIKO — NEMETH,
ESZTER - TOROK, JUDIT — SCHILLER, KATALIN — FAJT, BALAZS: Univer-
sity Students’ Perception of Lockdown Learning in Hungary: A Fully Online Term
through the Eyes of Students Studying Languages for Specific Purposes

In the spring semester of the 2020/2021 academic year, the COVID-19 pandemic neces-
sitated that the whole study period be held in an emergency online environment. This
new educational mode posed great challenges to both instructors and students. Research
available so far indicates that today’s Hungarian university students, in their capacity as
“digital natives”, are usually able to use IT tools properly, but they do not usually do so
for study purposes. Therefore, it was not only teachers but also students who had plenty
of difficulties using digital technology in the academic environment. This research, con-
ducted in connection with this switch to emergency online education, focuses on stu-
dents’ experiences, observations and recommendations concerning online education.
The exploratory nature of the research called for the qualitative research paradigm, and
the research aimed for involving in the research as many students as possible. To this
end, a questionnaire was developed and open questions were used for data collection. In
the scope of this research, content analysis was used to analyse the contexts and correla-
tions of the phenomena in question. Our research was done with the participation of the
students of the three faculties of Budapest Business School University of Applied Scien-
ces (BBS). The research results — presented along the themes of instructors’ communi-
cation, teaching materials used, progress and effectiveness, assessment and testing, in-
class interaction, online tools and motivation — may be useful not only for BBS’ inst-
ructors but also for those of other tertiary education institutions for planning and develo-
ping course and study programmes in online environments.

Keywords: assessment, content analysis, digital education, educator communication,
ICT tools, learning efficiency, in-class interaction, lockdown-induced remote learning,
motivation, online education

1942, iinneplo ruhas
kisfiik

Forras: Fortepan /
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Szerkeszt6i jegyzet

Hallottam a hirekben, hogy mentesitik az autoktol a pesti Duna-part egy részét. Gondol-
tam, megnézem, hogy miként érintik a valtozasok a partszakaszt. El is gyalogoltam az
Erzsébet-hid pillérének toveébe, kozel a 2-es villamos megalldjahoz. Nagyjabol oda, ahol
évtizedekkel ezelott felvételire késziilodve toltottem sok idot. A *70-es évek soran az
akkori fiatalok kozkedvelt talalkozohelye volt, ahogy akkor nevezték, a ,,Lépart”, ahol
tavasztdl késo nyarig sokan tlildogéltek, tanultak, éltek aktiv kozosségi életet.

Lementem a Duna-partra, néztem a lépcsozetet, a kiss€ zavarosan hompolygé vi-
zet. Felidézddott bennem az évtizedekkel korabbi, fiatalokkal teli rakpart képe. Az al-
foldi papucsot, kicsit kopottas farmert, egyszinti, feliratok nélkiili polét viseld fiuk-
lanyok. Tobbségiik nagy becsvaggyal érettségire, felvételire vagy egyetemi vizsgara ké-
sziilt, és szabad értelmiségi palyaban reménykedett. Kispénziiek és alapvetden egyenlok
voltak mind, oldalukon katonasagtol kiszuperalt szimatszatyor vagy héziiparban késziilt
taska a megtanulando tételekkel, egy Ady- vagy Jozsef Attila-kétettel, korabeli csecse-
becsékkel. Bamultak a Dunat, verseket mormoltak, korabeli dalokat dadoltak, furodtek
a napsiitésben, és hiisoltek a viz feldl érkezé szélaramlatban. Erzelemmel telve, hango-
san és szenvedélybe menden vitatkoztak a szabadsagrol, a hazardl, az irodalomrol.

Hosszan néztem a kies és kissé elhanyagolt rakpartot, a kopar kdlépcsoket, a zava-
rosan kavarg6 vizet, amikor feltlint egy régdta mozdulatlanul gubbaszté maganyos alak.
El6szor tavolabbrol méregettem, majd egyre kozelebb mentem hozza. Olyan meredten
nézte a Dunat, mintha sajat arcanak tiikorképét keresné. Egyszer csak varatlanul, kozo-
nyosen felém forditotta a tekintetét. Némam méregettitk egymast, mint régi-lij ismero-
sok. Aztan szinte egyszerre tudatosult benniik, hogy valoban ismerjiik egymast. Egyik
régi évfolyamtarsam volt (nevezziik H.-nak). A raeszmélést kovetden egymas szavaba
vagva idéztiik fel a régi, a fiatalok altal benépesitett rakpartot. Az idet{izé napot, a késo
délutanra benépesiilt 1épcsoket, az egyszal poloban ndiességiiket biiszkén viseld lanyo-
kat, a nekik imponalni akaro — flistsziir6 nélkiili szimfoniat szivo €s egymas szavaba
vago — vitatkozo fiukat. Beszéltiink épit6taborrdl, kajaktirarol, az évfolyam akkor leg-
szebb lanyairdl és kedvenc tanarainkrol.

Egyszer csak azt vettem észre, hogy H. mar nem a k6zos egyetemi élményeinket
idézi fel, hanem sajat palyaja, iskol4ja torténetét meséli. Omlétt beldle a sz6! ,,Egy atla-
gos iskolaba keriiltem, ahol kozepes felkésziiltségii tanarok kdzepes adottsagh didkokat
oktattak. Nem volt konnyti a palyakezdésem, és csaladot is ekkoriban alapitottam. A
munkahelyen meg kellett baratkozni az alattvaloi 1éttel, ki kellett ismerni az allovizszeri
viszonyokat, a vaskalapos igazgat6i elvarasokat és ezek kijatszhatosagat. Rejtézkodni
kellett, és megtanulni a talélés kiilonféle technikait: a sorok kozott rejtett tizeneteket, a
tobbértelmii analdgiakat, a kollégakkal, didkokkal vald 6sszekacsintasban a felszabadito
erét.” A torténetmesélésbe belefeledkezve felidézete, miként szervezte meg iskolajaban
a természetjard szakkort, amely végigkisérte pedagogiai munkajat, és a nehezebb idok-
ben menekiilési, feltoltodési terepként is miikodott. Mesélt arrdl, hogy a kozds sors mi-
ként terelte 6ssze az akkori fiatal kollégaival. Uj épiiletbe koltozott az iskola, j
képzések indultak, ndtt a tanulolétszam, és egyre keresettebb lett az intézmény. A régi
igazgatd nyugdijba vonult, az 0j, kissé technokrata szemléletli igazgatd, a maga karrier-
jét is épitve, teret engedett a fiatalok 0jito torekvéseinek. (Ezt timogatta akkoriban a
modosulo oktatdsiranyitasi szabalyozas is!) Kollégaival palyazatokat, kisérleti
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programokat irtak, helyi tananyagokat fejlesztettek, és erételjesen kialltak a tantestiilet
dontési jogainak kiszélesitése, a didkjogok érvényesitése mellett. A tantestiileti és szak-
tanari autonémia mind szélesebb korben teret nyert.

»Aztan fordult a vilag, a korabbi elit politikai paternoszterbe keriilt, mi pedig
emelkedd palyara!” — mondta erds érzelmi toltéssel. ,,Reményteljes idészak volt! Meg-
szlnt a kotelez6 ideologia, szabadda valt az alternativ tantervek és tankdnyvek készitése
és valasztasa. Kozos és élénk vitak zajlottak, (j pedagogiai programot és SZMSZ-t, Ha-
zirendet készitettiink, béviild pedagogusi és didkjogokkal. Uj oktatasi programok (sza-
kok) indultak, erdsen nétt a tanolétszam, uj tantermek is épiiltek, Gj modszerek és
tanulasi formak nyertek teret. Komolyan biztunk abban, hogy a pedagdgusok alattvaloi
helyzete megsziinik, és a magunk sorsat szabadon alakit6 értelmiségi polgarokka va-
lunk.” A valtozasok iranya, dinamikaja beldle is igazgatohelyettest csinalt, aki tele ter-
vekkel és 6szinte elszandssal vagott bele a vezetdi munkaba.

,»Aztan multak az évek, tobbszor is fordult a vilag és valamiért megtort a lendiilet”
— folytatta kesertien. ,,Kezdetben a felszinen minden rendben 1évének latszott, de egyre
kevesebb energia forditodott az iskolai célokra, az intézményi fejlddés fenntartasara...”
Kollégai a romlo életfeltételek, a ndvekvo egzisztencialis bizonytalansag kozepette
egyre jobban ddzkodtak a valtozé pedagégiai kihivasoktol. Allandosagra, biztonsagra,
vagytak. A fiatalok csapata szétesett, a korabbi nagyivii terveket egyre kevesebben akar-
tak valora valtani. A csokken6 és romld szinvonala tanuldlétszam vitak, vadaskodasok
sorozatat inditotta el. A késhegyig men6 szakmai érdekellentétek szétszabdaltak a tan-
testiiletet. Mikor errdl beszélt, felidézte, hogy a Kollektiv Szerzodés vezetdségi vitajan
az egyik vezet6tarsa azt kérte szamon rajta, hogy miért a tanartarsai érdekeit képviseli.
Ekkor megértette, hogy 11j viszonyok alakulnak, és 6 nem jo helyen van. Az els6é adando
alkalommal vissza is adta vezet6i megbizatasat. Kozben a kiilonféle atszervezések egyre
kiszolgaltatottabb helyzetbe hoztak a munkahelyeik miatt aggdodo kollégait. Az egymast
valtd vezetbket pedig —az iskola jovdje helyett — mindinkabb hatalmuk megtartasa és
befolyasuk kiterjesztése, valamint a lehetséges anyagi elénydkhoz vald hozzajutas
kezdte érdekelni. A munka értékmérdjévé a minden erkdlesi normat feliilird lojalitas és
szervilizmus lett.

,»Aztan ettdl felgyorsult a lejtmenet! Els6ként azok a kollégak tavoztak, akik a tu-
dasukat a piaci viszonyok kozott a legkdnnyebben értékesiteni tudtak. Majd nyugdijba
mentek az elismert, nagytudasti mesterek. A diakok 1étszama egyre apadt, az iskolaba
felvettek tudasszintje nehezen elképzelheté mélységekben volt. Aztan a tanuldlétszam
mar a harmadara esett, a tanari kar jelentdsen kicserélodott, 1étszama megfelezodott. A
maradék régiek és ujak rezignalt beletdrddéssel vették tudomasul a helyzetiik, kiszolgal-
tatottsaguk megvaltozhatatlansagat.”

H. — miként felidézte — iskol4ja leépiilését, parkolopalyara kertilését kezdetben
néma szemléloként figyelte. Kés6bb dithdsen dohogott magéban, és kétségbeesésében
mindenkit hibaztatott. Majd a mindinkabb romlé koriilményeket keserti ironiaval, végiil
mard cinizmussal kommentélta. A leépiilési folyamat elbeszélése soran szinte a konnye-
ivel kiiszkodott.

Latva megrendiiltségét, kérdeztem téle: ,,Miért nem valtottal? Miért akartad kozel-
rél nézni, hogy fut az iskolad zsakutcaba?” ,,Ezen én is régota tépel6dom” — kezdte a
valaszt. ,,En sem értem, miért alakult igy a szakmai palyam. Talan a foldrajz és biologia
tanitasanak 6rome? A természetjard szakkor szabadsadga? Vagy a két évtizednyi fellen-
diilés szép emlékei? Esetleg a kishitliségem, netan élhetetlenségem?” ,,Ugyan mar!” —
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vagtam a szavaba, de 6t ez nem zokkente ki. ,,Nem tudom, de keresem ra a valaszt. A
hetekben nyugdijba mentem, mar nagyon vartam, hogy szabaduljak; ne kelljen latnom
az agoniat. Most szabad vagyok, de kiiiresedett. Naponta lejarok ide a rakpartra, bamu-
lom a vizet, és egy korabbi reményekkel teli tiikkorképet keresek.” — zarta le élettorténe-
tét. Majd rovid, menteget6z6 bicsuzkodas utan visszaiilt a vizhez legkdzelebbi alsd
kovekre.

Elindultam a fels6 rakpart felé. De még egy kicsit mégis, visszafordulva, becsuk-
tam a szemem, és képzeletemben ismét megjelent a régi Duna-part, a sok-sok igazabb
¢és szabadabb életre vagyo fiatallal. Lattam magam el6tt a rakparti szines kavalkadot, a
viz tiikrében sajat arcukat kereso ifjakat. Madmoros pillanatok voltak! Egy visito, csi-
korgo fékezés, és ékteleniil hangos orditas vetett véget képzelgésemnek. ,,Te kretén, mit
kovalyogsz itt? Nem latsz a szemedtdl?!” Ezt tivoltdtte egy impozans varosi terepjarod
ifjh pilotaja, torkaszakadtabol. Majd valtozatlan hevességgel €s hangerdvel folytatta:
,,HUzz el innen, és menj az aggok hazaba!” Biinbanoan félrealltam. Lehet, hogy igaza
van? Mi, volt rakparti fiatalok végérvényesen az el6z6 évezredbdl itt maradt rekvizitu-
mok lettiink, ma mar értelmezhetetlen ideakkal, vesztett illiziokkal? Merre is van az ag-
gok haza?

Kaposi Jozsef
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,»(...) Egyediil az ember sorsa 6rok. Az emberi tarsadalmak nem 6rokek. Ezért nem is
igényelhetnek maguknak semmiféle kozvetlen kotelezettséget, mely 6rokérvénytiségre
palyazhatna. Egyediil az a kotelesség 6rok, mely az emberhez mint olyanhoz fiiz.

Ez a kotelesség viszont foltétlen. Ha létezik valami alapja, Ggy biztosak lehetiink abban,
hogy az nem e vilagbol valo. E kotelesség nem tud mire épiilni vilagunkban. Emberi
életiink egyetlen kotelezettsége, mely semmiféle koriilménynek nincs alavetve.

Noha e vilagon nincs alapja, az egyetemes lelkiismeret egyezményesen igazolja. Ezt a
kotelességet kifejezik a legrégebbrdl fonnmaradt szovegek is. Ervényességét minden vi-

tas esetben elismerjiik, ha nem gatol érdek vagy szenvedély. (...)”

Részletek Simone Weil Begydkerezettség (L’Enracinement) cimi irasabol
Simone Weil: Ami személyes és ami szent. Vilogatott irdsok.
Vigilia, Budapest, 1983. 280. o.

A Tanubmdnyok és a Tanulmdnyok (Mithely) rovatba érkezé frasokat lektoraltagjuk.
A publikacids stilusra vonatkozé titmutatds, valamint a birdlati adatlap
a lektordlds szempontjaival elérhetd a honlapunkon: hetp://upszonline.hu
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