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A képekrél (V. A.)

E lapszimunkban Konczer Kinga magyar- és drdmatandr, osztdlyfénok igy kezdi torténetét:
»A 2021/2022-es tanévben a Forrai elszor indult a Regiondlis Didkszinjétszé Taldlkozén (RDT),
a 10.b osztdly drdmdsaival Molndr Ferenc Liliom cim(i drdmdjdt értelmeztiik djra.”

Nyir elején kaptam hirt arrdl, hogy Budapest belvdrosiban megrendezik a bicstiel8addst, és
hogy érdemes megnézni. Elmentem, megnéztem.

Régen voltam szinhdzban — és ez az volt. Elvitt magdval, 8sszelélegeztiink, majd visszaengedett:
vigyem, amit 4téltiink. Tele volt a néz8tér. Sokan sziil8k, bardtok is.

Ugy értem, tényleg kézosen voltunk ott. A szinpadon a jétszék 5-10 perc alate megalkottdk, és
ismerdssé, lakhatévd tették a jatékuk terét. A lassan ketyegd, mégis egyetlen sz6rnyt pillanat alatt
leteld idét is. Es igy otthon voltunk, és igy valéban beszélgettiink. Nekem példul nem volt sziiksé-
gem arra, hogy odafigyeljek az amatér didkszinjdtszdsban egykor tobbféle résztvevSként dsszegytij-
tott gyanakvo viszonyuldsaim (f8ként a pedagdgiai egyiittérzést jétszé didaxis gyakori jelenléte mi-
atti unalmam és elutasitdsom) okoskoddséra a fejemben. Persze ab ovo sincs sziikség ilyesmire — de
egészen mds, ha a néz8 rendszabdlyozza magit e tekintetben, és egészen mds, ha azok, akik meghiv-
jdk 8t adott térbe és id8be, komolyan veszik a dolgot, és maguk is odamennek — egy nagy kozos
levegével —, ahovd engem invitdlnak. Koszon6m, hogy ldthattam ezt az el6addst.

A lapszdmbeli fotdk egy 2022. 4prilis 12-i f8prébdn és eléaddson késziileek a RaM Szinhdzban.
A fotds Bancsi Krisztina, az akkori 11.b osztély tagja.

A képek a cimlapon, illetve a 10., 29., 42., 67., 80-86., 132., 137., és 151. oldalakon lithatéak.
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HOFFER EVA
Palya-életrajz

LATOSZOG

Az aldbbi irdst Lanyi Katalin juttatta el lapunkhoz, 6 pedig dr. Lakatos Zoltdnné Ecker Katalin dvénd-
16}, a fovdrosi Ovodatirténeti Miizeum' Eletrehivdjdtd] kapta. Az frdst kisérd levél szerint: ,Kissé kacifiin-
tos a szoveg dsszedllitdsa, dm gondolom, szakmailag é az érdeklédbknek érdekes lehet, (némi difogalma-
zdssal) szakmai emléket jelenther.”

Sajnos sem az emlékirar szerzdje, Hoffer Fua, sem a szoveget a feledéstd] megmentd Ecker Katalin nem
él mar, igy eziiton is szeretnénk meghkdoszonni Lanyi Katalinnak, hogy rendelkezésiinkre bocsdtotta é a
kizonség sedmdra is megismerhetdvé tette ezt az izgalmas korrajzot és hiteles szakmai példdr. A Plya-
Eletrajzor vdltozatlan formdban, a minimdlisan sziikséges nyelvi gondozdssal kizoljiik, a szoveghez kap-

csolva a szerzd fia, Hoffer Jdnos reflexidit és visszaemlékezésér.

Mindig is événdnek késziiltem. Magam
nem jértam 6voddba, nem is ldttam évo-
ddt, sem kiviilrél, sem beliilr8l. Mai
mentalitdsommal azt gondolom, hogy
tudattalanul az édesapdmat akartam ko-
vetni, tehdt gyerekeken segfteni. Edes-
apdm gyermekorvos volt, és hivatdsinak
dldozata lett.” En akkor 4 éves voltam,
anydm nem ment 4jbél férjhez, igy test-
vérre sem volt kildtdsom, nagyon magd-
nyos gyerek voltam.

Az Allami Brunszvik Teréz 6v6n6-
képz8be jirtam 1931-1935-ig, tudva és
tapasztalva, hogy ez rendkiviil konzerva-
tiv, katonds, merev, porosz szellemi is-
kola. Az egyetlen, aki friss levegét hozott
be, Kenyeres Elemér pszicholdgiatanar
volt. Sajnos meghalt 1933-ban. Amit a
gyakorléévoddban ldttam, meg azokban
a févérosi dvoddkban, ahovd hospitdlni

jrtunk, az mind gyerekellenes volt. A pe-
dagégiai célkitlizés az engedelmesség, a
széfogadds volt, a gyerekek 6néllosdga,
kreativitdsa, onkifejezése, lelki igénye telje-
sen hdttérbe szorult. Ekkor pedig mdr
mikodtek modern pedagégiai és pszicho-
l6giai irdnyzatok: Montessori, Claparéde,
Piaget, melyek a fejlédés-lélektanon
alapultak.

Tudtam, hogy az 6vén8képzén kiviil
kell ismereteket szerezni, sokat olvastam,
eljartam a Gyermektanulmdnyi Tdrsasdg
el6adasaira, a Magyarorszdgi Pszichoanali-
tikus Egyesiilet szemindriumaira, az Indi-
vidudlpszicholégiai Tdrsasdg el6addsaira.
Megnéztem a Csalddi Iskoldt (Nemesné
Miiller M4rta), a Montessori-iskoldt és -
6vodit (Burchard Erzsébet), mindenre
odafigyeltem, ami a modern, liberdlis ne-
velést hirdette.

1 A gylijtemény a Févdrosi Gyakorlé Ovoda és Tovabbképzési Intézményben (1068 Budapest, Vérosligeti
fasor 30.) taldlhaté.

2 Anyai nagyapam, dr. Vajna Armin gyermekorvos volt a Zsidé Kérhdzban (Szabolcs utca). Ugy tudom,
hogy egy miitét sordn dltaldnos szepszist kapott. Akkor még nem volt antibiotikum, belehalt. (Hoffer
J4nos kiegészitése)
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Diploma utdn nem volt konnyt elhe-
lyezkedni. Egy fél évig a Nemzetkozi
Gyermekmentd Szovetség (a budapesti
megbizott Vajkai Rézsi volt) Méria Valé-
ria telepi (ma Jézsef Attila telep?®) évodaja-
ban dolgoztam, ingyenes gyakornokként.
Ez taldn a vdros legnyomortsdgosabb ne-
gyede volt, az 6voda amolyan gyerekmeg-
8rz8, ahol fiitve volt, és egyik nap babfs-
zeléket, mésik nap krumplifézeléket kap-
tak a gyerekek. Jaeék, foglalkozds nem
volt, csak meséltiink, énekeltiink. A joté-
konysagi alapbdl meg lehetett talpaltatni
a cipdjiiket.

A kévetkezd félévben egy haladd szel-
lem@ magdnévoddban voltam alkalma-
zott. Azutdn meg-

szorongtak a gyerekek), sok jédtékkal és
munkaanyaggal. Kb. 20 gyerek jirt oda,
b tere nyilt a fantdzidnak és kreativitds-
nak, volt torna, ének, iit8hangszerekkel
kisérve, vers, mese és sokféle manudlis
foglalkozds; bdbozds, dramatizélds, tehdt
minden olyan foglalkozds, ami ma mdr
minden évoddban természetes, de ez 60
évvel ezeldtt volt! Szabadsdg volt, de nem
szabadossdg. A viselkedés alapszabdlyait el-
sajatitottdk a gyerekek, és megtanultdk az
egymds irdnti tolerancidt. Az évoda han-
gulatdra jellemzd, hogy 1987-ben ossze-
hivtunk egy taldlkozdt (furcsa médon a
habordban szédétt lakdsban megtaldltam
azt a fiizetet; melyben a névsor volt),* és
kb. 25-en &ssze is

nyitottam sajat
magénévoddmat,

a Csky u. 5.-ben

egyik nap babfézeléket, masik nap
krumplifézeléket kaptak a gyerekek

jottiink, nagyon
j6 hangulatban,
tobbé-kevésbé

(ma Hegedts

Gyula u.). A magéndvoddkat akkor ,jit-
szdotthonnak” vagy ,gyermekfoglalkozta-
ténak” nevezték, engedélyt kellett kérni
hozz4, elvben szakfeliigyeld ellendrizte
(nem emlékszem, hogy egyszer is jért
volna ott), és higiénikus szempontbdl a
keriileti tisztiorvos. Az adéfizetést komo-
lyanvették. Tzlésesen, csinosan rendeztem
be az évoddt, kdnnyil aszralokkal és szé-
kekkel (a f8vdrosi dvoddkban ekkor még

hosszt asztalok mégott tdmlds padokban

3 JOzsef Attila-lakdtelep.

IS

volt is emlékiik az
4voddrdl ezeknek a tandr-, orvos-, nyel-
vész- stb. embereknek. Mai napig is tar-
tom a kapcsolatot néhdnyukkal, akik mdr
nagysziil6k.

Az ostrom utdn folytattam az évodit a
Csanddy u. 5.-ben,’ majd a mostani lak4-
somban®. Kozben férjhez mentem,” meg-
sziiletett a linyom.

1949-ben meghivtak a SZOT-6voda
vezetjének. Egy tehetséges belsdépitésszel
magdnvillabél alakitottuk ki az évodat a

Orzém ezt a fiizetet, amiben az évoddsok nevét, lakcimé, sziiletési ddtumdt jegyezte be a mamdm. Sok

ismert név van benne. Es még csekély szamban, de él vagy élnek 6voddsai. Becslésem szerint kb. 10-11

éven 4t volt 6voda, a vészkorszakban egy ideig nem mikodott. (Hoffer Janos kiegészitése)

Langer Kldra és/vagy Reismann Mariann készitett az 6voddsokrdl fényképeket. Nagy sajndlatomra ezeket

a mamdm a kecskeméti Fotémizeumnak ajindékozta. Néhdny felirat nélkiili kép maradt mutatéba.

(Hoffer Jénos kiegészitése)

RNV

A habord utdn a sziileim révid ideig itt laktak. (Hoffer Jdnos kiegészitése)
Pozsonyi Gt 36. A mamdm élete végéig (majdnem 70 évet) lakott ebben a lakdsban. (Hoffer Jédnos kiegészitése)
A hdzassagkotés 1944. dprilis 24-én volt. Ekkor az apdm munkaszolgdlatos volt, a sdrga csillag viselése

1944. dprilis 5-t8l volt kételezd. (Hoffer Janos kiegészitése)
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Gorkij fasorban.® Egyiitt terveztitk meg a
berendezést, a felszerelést, magam vélaszt-
hattam ki a munkatdrsakat. Nagy felelds-
ség volt a SZOT funkciondriusainak
fenntartott dvoddt vezetni; én gy érez-
tem, hogy tuddsom legjavdt adtam bele, és
az 6voda kitlinden miikédik. Azonban
egy év utdn péros ldbbal rigrak ki, egy
mondvacsinalt fegyelmi keretén beliil. Ez
akkoriban igen sok emberrel megesett. El-
helyeztek a Beruhdzasi Bank {izemi 6vo-
ddjdban, vezetdként. Itt egy-két évig dol-
goztam, megsziiletett a fiam, és otthon
maradtam. Gyes, Gyed nem volt még,
szlikosen éltiink. Kézben tanitottam a
Dolgozék Ovénéképzjében (Burchard
Erzsébet volt az igazgatd), meg a Teleki
Blanka gondozén8képzdben, melyet
Pikler Emmi szervezett meg tanyasi l4-
nyok szdmdra, és Haldsz Jenny igazgatott.
Csipéficammal sziilettern, és bar gye-
rekkoromban helyrehoztak, a két sziilés

Csoddlatos mdédon 1957 janudrjaban
megkaptam ezt az 4llast, 4gy, hogy a II.
ker. valamelyik évod4jaban voltam sti-
tuszban, a munkahelyem pedig az ORFI
I. Heine-Medin osztalya volt.

Sokat olvastam és tanultam hozzd, és
kialakitottam egy 1j szakot, ami aztdn a
fels6oktatdsban tanszéket kapott: a
pszichopedagégidt. Megtanultam, hogy
mit jelent a béna gyerekeknek, az addig
aktiv, futé-ugralé gyerekeknek egyszerre
tehetetlenné és kiszolgéltatottd valni. Mi-
lyen depresszi6s hangulatban vannak, mi-
lyen befelé fordultak, vagy éppen dacosak,
agresszivak, milyen kevéssé kooperdbilisak
a kezeléssel, a gy6gytorndval szemben, ami
gyakran fdjdalmas és kényelmetlen. Kiter-
veztem, hogy mivel lehet nekik 6romet
nytjtani, megmaradt készségeiket akeivi-
tésba forditani, a kérterem sziirkeségét fel-
oldani. Beszereztem, illetve 6sszekoldul-
tam a foglalkozdsokhoz sziikséges anyago-
kat, és kdrterem-

utdn gyakran vol-
tak panaszaim, és
sokat voltam kér-
hézban. fgy érlels-

dott meg bennem

A feln6tt is milyen kiszolgéltatott,
tehetetlen, és elhagyott a kérhdzban,
hat még a gyerek!

r8l kérteremre
jérva csindltam az
Lovodat”, mely-
nek keretében me-

az a gondolat,

hogy gyermekkdrhazban akarok dolgozni,
és kiizdeni a hospitalizdcids 4rtalmak el-
len. Hiszen a felndtt is milyen kiszolgalta-
tott, tehetetlen, és elhagyott a kérhdzban,
hat még a gyerek!

Valaki 6sszeismertetett dr. Szivés An-
néval, aki az ORFI I. Heine-Medin uté-
kezeld osztdlydnak f8orvosa volt. Kideriilt,
hogy 6 mdr évek 6ta kérelmezi, hogy kap-
jon az osztdlydra egy pedagdgust, aki a hé-
napokig-évekig bent fekvg és kezelést
kapé béna gyerekek lelkével is foglalkozik.

séltem, verseket
mondtam, dramatizdltunk, aztdn rajzol-
tunk, kivigtunk, ragasztottunk, varrtunk,
és egyéb manudlis munkdkat csindltunk.
Mindez nem volt egyszerti, mert volt
olyan gyerek, aki feliilni sem tudott, volt,
aki csak hason fekve tudott részt venni,
volt olyan; akinek egyik, vagy mindkét
keze volt béna. De, amit nytjtani tudtam,
az hatalmas 6romet adott nekik, lelkidl-
lapotuk javult, és optimizmust nytjtott
a jovdre nézve. Sokat beszélgettiink a
helyzetiikrdl, a kildtdsaikrdl. Késbb

8 Virosligeti fasor 39-41. A telken ma mdr az 1965-ben épiilt dvodaépiilet ldthatd.
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szerveztem szdmukra programokat: a
Fenyves tti iskola szinjdtszd kore jott el
eldadést tartani, az ELTE bolcsészhall-
gatdi tartottak irodalmi délutdnt, mds
eldaddkat is beszerveztem. Azutdn sike-
rillt hetenként egyszer a kérhdz autébu-
szdval elvinni a gyerekeket vérost nézni.

Tiz évet toltdttem ebben a munka-
korben, kézben externdltam az I. Gyer-
mekklinika pszicholdgiai ambulancidjin
(vez.: Liebermann Lucy), eléaddsokat
hallgattam, tanultam. Ekkor mér eny-
hiilt a pszicholégia elutasitdsa (ami a
Rakosi-korszakban iildézendé burzsod
ideoldégidnak mindsiilt).

1967-ben keriiltem dr. Gydrgy Julia
pszicholégiai rendelésére, mér gyermek-
pszicholégusként. Ez az ambulancia ak-
kor még igen mostoha koriilmények
kézott mikodott, SZTK-rendel8ben,
iskolai tantermekben, majd végiil a Fa-
ludi 5.-ben,” Févarosi Gyermekpszicho-
16giai Szakrendeld néven. Itt mdr sokan

dolgoztunk, a rendeld hire hamar kozis-
mert lett. Gydrgy Julia nemcsak nagy
tuddst gyermekpszichidter volt, hanem
kivalé okratd is, és a gyermekvédelem Gt
wréje. A legkiilsnbozébb problémakkal
hoztdk a sziil8k, és kiildték a pedagégusok
a gyerekeket, a bepisiléstd] kezdve a krimi-
nalitdsig. Orvosunk is volt, tehdt testi,
lelki és szocidlis szempontbdl vizsgdltuk és
kezeltiik eseteinket. Mindig foglalkoztunk
a sziil6kkel is. Bels szeminariumon be-
széltiik meg eseteinket, egyiitt gondolkod-
tunk, adtuk 4t egymdasnak tapasztalatain-
kat, médszereinket. Majd késébb nyitott
szemindrium lett, sok hallgatéval, irodal-
mat és eseteket referdltunk, olykor meghi-
vott eléadékkal is.

Misodalldsban dolgoztam Nevelési
Tandcsaddban, majd amikor 1981-ben
nyugdijba mentem, t6bb Nevelési Ta-
nécsaddban is dolgoztam.'® A malt évben
a F8viarosi Pedagdgiai Intézet egy olvasé-
szemindriumdt itt, az én lakdsomon vezet-

titk az FPI egyik munkatdrséval.

° Budapest, XIII. keriilet, Faludi utca 5. Az épiiletben ma a Heim P4l Gyermekkdrhdz Mentdlhigiéniai

Kézpontja mikadik.

10 Egészen biztosan dolgozott az I., a II. a IV. és a XIII. keriileti Nevelési Tandcsadéban, kapesolata volt a

II1. keriileti Nevelési Tandcsad6 vezet$jével, és iddrdl iddre a szdzhalombattai Nevelési Tandcsaddba is

hivtdk esetmegbeszélésre. (Hoffer Jdnos kiegészitése)
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Fidval, Janossal 1955 kériil

Hoffer Jénos igy emlékezik:

Hoffer Eva, ldnykori nevén Vajna Eva
Sdra 1917. junius 24-én sziiletett Bu-
dapesten. Edesapja gyermekorvos volt,
aki a mamdm sziiletése elétt az I. vildg-
hdboriiban katonaorvosként miikidott.
1921-ben egy dltala végzett miitéti be-
avatkozds sordn megfertézddott, és nem
Lévén antibiotikum, meghalt. Igy a ma-
mdm és a nagymamdm egyediil marads,
ami akkor sok nehézséggel jart, hiszen a
csalddos nék nagy részének egydltalin
nem, vagy csak csekély ondllé keresettel
Jdrd tevékenysége volt. Nagymamdm sii-
lyos cukorbetegség mellett mds betegség-
gel is kiizdott. A mamdmat a nyilatko-
zatdban leirtakon til a gazdasdgi ré-
nyezdk és a numerus clausus arrafelé re-
relték, hogy minél elébb olyan szakmdja
legyen, ami kér ember megélhetésér lehe-
16vé teszi. Akkor az dvdndség kozépfoki
képzettséghez volt kitve (igy arra nem
vonatkozott a numerus clausus), ezért
az ovéndképzit vilasztotra.

Annak elvégzése sordn és utdn a fel-
soroltakon kiviil részt verr gyermeknya-

raltatdsokon, és ahogy & emlitette, ,,hos-
pitdlt” Lichter Rur (Preisich Gabor épi-
tész felesége) magdandvoddjdban.

A cikkben emlitett munkdi kioziil a
legérdekesebb, legizgalmasabb a Heine-
Medin kdrhdzi dvéndség volt, amir tel-
Jesen egyediil és ondlldan csindlt. Renge-
teg dolgor kelletr kitaldlnia, ahhoz, hogy
a legkiilonbizdbb egészségiigyi helyzet-
ben lévs gyermekek a t5bb hénapos ke-
zelés alatt is dvodapedagdgiai fejlesztés-
ben részesiiljenck. Abhogy & emliterte, itt
nem a gyerekek jartak az évoddba, ha-
nem az dvoda ment a gyerekekhez a
kdrtermekbe. Jol emlékszem, hogy sok
helyre ment el ,,tarhdlni”, hogy az
iizemben hulladéknak tekintett mara-
dékot, kis hibds anyagokat adjdk oda
neki, mert abbél az dvodiban még a
gyerekek alkotni tudnak. IZgy keriilt tex-
tilia a Textilipari Mindségellendrzd In-
tézetbdl, tévnyomatos szines papir vala-
melyik nyomddbdl, a Budapesti Nem-
zetkozi Visdron megmaradt szines rek-
ldmanyag a kérhdzi gyerekek kezei
kizé. Ebben az iddben elvégzett egy
bdbkészitd tanfolyamot is, késziiltek bd-
bok, amikkel a jobban mozgd gyerekek
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bdbszinhdzat tartottak azoknak, akik
nem tudtak jarni. Es természetesen ze-
néltek, énckeltek, & furulydzort hozzd.

Ugyanekkor lektorilta Karldcainé
Kelemen Marianne ,, Papirmunkdk, haj-
togatdsok” konyvét. Ez azzal jart, hogy
az esti drdkban a szdmdra nem vildgos
leirdsii hajtogatdsokat elmondatta Mari-
anne nénivel telefonon, villdval a fiilé-
hez szoritotta a kagylst, két kézzel hajro-
gatott hangosan ismételve a vonal tilvé-
2ér6l jovd utasitdsokat.

A gyermekbénuldst elkapd gyermekek
kindtték az dvoddskort, igy nem volt in-
dokolt egy idd utdn 6voné foglalkozta-
tdsa. 1963 és 1965 kizott mint externa-
lista részt vett az I sz. Gyermekklinika
Pszicholdgiai Osztdlydnak gyakorlati
munkdjdban, ott pszicholdgia-eléaddso-
kat hallgatotr abbil a célbdl, hogy a kiz-
ben iskoldskort elért gyermekbénuldsos
gyerekek hospitalizdcids problémait, el-
szakitottsdgi és kisebbrendiiségi érzéseir
terdpidval kezelni tudja.

Ezt kjvetden részt vett a dr. Gyorgy
Jitlia vezetésével megalakult rendeld
munkdjdban gyermekpszicholdgusként,
mely akkor az Apdthy Istvdn kérhdzhoz
tartozott, és amelynek a Mdjus 1. titi
(ma Hermina vt) Altaldnos Iskola igaz-
gatdja, Giti Ferenc adott otthont. Ez
volt az elédje a késébbi Faludi utca 5.
alatt miikodé Févdrosi Tandcs Gyer-
mekpszicholdgiai Szakrendelé Intézet-
nek. It leginkdbb dvoddskori gyerekek-
kel foglalkozott.

Kozben a °70-es évektdl rendszeresen
publikdlt az Ovodai Nevelés Jfolydirar-
ban, késébb sziildknek szolé nevelési cik-
keket irt a Népszabadsdg vasdrnapi
mellékletének Otthon rovatiba. A Csa-
ladi Lapban 1985-1990 kizitt megje-
lent cikkeit sajit unokdi — az én gyerme-
keim — iblették. Tobb gyermekpszichote-
rdpids tdrgyii frdsa jelent meg tankiny-
vekben. Munkdssdgdért Gyirgy Jitlia-di-
jat kapott.

2016-ban, 99 éves kordban hunyt el.
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DEAK MARTON

Tanithatatlan klasszikusok?
A mitikus funkcié miikodése
a Csongor és Tiindében

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALAS

A tanulmdny, Vérésmarty Mihaly Csongor és Tiinde cim( drdmdjdnak iskolai interpretdcidja
kapcsén, azt igyekszik koriiljdrni, milyen fékuszokat jelslhetiink ki a mi tanérai feldolgozésa
sordn. Kiindulépongja, hogy a Csongor és Tiinde a magyar 8skoltészet feltdrdsdra tett egyediil-
4116 kisérlet, amit a szerzd Argirus kirdlyfi meséjén keresztiil val6sitott meg, és hogy a mifaji,
miinemi, dramaturgiai nehézségek logikus velejdréi ennek a kisérletnek. A két szoveg parhuza-
mainak és kiilonbségeinek vizsgdlatdn keresztiil a hdrom vildgszint, a valds, a mesei és a miti-
kus viszonyait vizsgdlja. A szveg kizponti szimbélumainak, az aranyalméknak, az dlomnak és
a ciklusnak a vizsgdlatdval szdmos példdn bizonyithaté a hdrom vildgszint dsszefondéddsa. A ta-
nulmdny 4llitdsa tovdbbd, hogy a hdrom szint kapcsolatdt, 8sszjdrékat Iser fikcionalitdselméle-
tének segitségével érthetjitk meg igazdn. A szerelmet mitikus er8ként megjelenitd felfogdsdval
pedig, filozéfiatdreéneti kontextusban is igyekszik elhelyezni a széveget.

Kulcsszavak: dskiltészet, mitosz, mese, drdmai koltemeény, emberiségliltemény, vildgfa aranyalma, ciklikus
szerkezet, fikcid, imagindrius

irodalomtanités folyamatdt. Ugyanez az

BEVEZETES oka annak is, hogy a kinon megvéltoztats-

sdhoz kapcsolddé vitdk jellemzden abbdl az

?Z ’irodiitl)ct))rrgfamtas;erin,to lle{gfontos’abb © irdnybdl indulnak: mit veszithetiink azzal,
€Begetobb bizonytalansagok nagy resze ha egy klasszikus miiremeket kihagyunk a
dsszefut abban a jelenségben, amit taldléan uls A ‘s p
tanmenetbdl? Milyen székincsromlast okoz
a tanterv fokuszdlatlansdganak nevezhe-
tiink (Knausz, 2014). Mivel valdjaban sem

a tandr, sem a tanterv készitGje nem tudja,

a nyelvhaszndlatban, ha Jokai nem lesz
t0bbé kotelez8, milyen hatdssal lehet egy
generédcié nemzettudatdra, ha nem olvassak
a Bank Bént? Ezeknek a vitdknak az tit-
vesztdjében csak eltévedni lehet, kijutni
aligha, gydzni pedig biztosan nem. Pediga

jévi valik, dgy clnik fel, mintha asabvegeke | 1 oo Ut Ieérdésekkel kezelhetdbbé
dnmaguktdl toltenék meg tartalommal az

mi az irodalomtdrténeti kdnon tanitdsinak
hosszii tdvi célja, szdndéka, pedagdgiai
haszna, ezért a mivek tanitdsa Snmaga cél-

vélna az iskolai kdnon problémdja is.
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Mit nyeriink azzal, ha tanitunk egy-egy
nagy klasszikust? Egy lelkiismeretes lista
sszedllitdsa utdn csak mérlegelniink kel-
lene, mi illeszkedik a tanitasi koncepci-
6nkba, tanuldink érdeklddéséhez, és mi-
lyen tantervi célokat érhetiink el vagy erd-
sithetiink meg a segitségével. Kijelenthets,
hogy az alaptantervekre sosem volt jel-
lemz8 az effajta megengedd attitid — a
2020-as NAT pedig élen jir a 19. szdzadi
szovegkorpusz visszakovetelésében —, most
mégis arra tennék kisérletet, hogy végig-
gondoljam, mi lehetne a f6kuszban Vo-
rosmarty Csongor és Tiindéjének tanitdsa-
kor, ha az irodalomtanitds gyakorlatdt
nem pusztdn a kronoldgia és a kerettan-
tervi draszdmok hatdroznék meg,

Ez esetben ugyanis Vorosmarty dré-
mdja nagyon sok kapcsolodasi lehetdséget
igér. Helye lenne a 2020 6ta nagyobb
hangsulyt kapott magyar 8storténet tar-
gyaldsandl, a mito-

hatndnk a népmesének mint archetipus-
nak a mikddéséy, illetve jérékdt a szoveg-
hagyomdnyban Argirus és Csongor torté-
netének akdr szévegszintli dsszevetése so-
rdn. A tanulmdny ezen a gondolatvézlaton
halad végig, azzal a szdndékkal, hogy ha
van ezek kozdtt a szempontok kozote
olyan, amit a tanitési gyakorlatunkban va-
l6ban hasznosnak, eléremutaténak ér-
ziink, tegylink az érvényesitésére egy ki-
sérletet, de csak azért ne tanitsunk sem-
mit, mert kotelezd, hiszen, ha nem aka-
runk semmi fontosat mondani didkjaink-
nak egy irodalmi marél, akkor végiil valé-
ban nem fogunk réla mondani semmit.
A tovdbbiakban tehdt amellett igyek-
szem érvelni, hogy a Csongor és Tiinde sok
szempontbdl hallatlanul izgalmas, gyakran
az irodalom alapmiikddésére révildg{té
mifajelméleti és strukeurdlis dilemmakig
vezethet el, azonban az oktatds folyamatd-
ban ezekhez rend-

l6gidkhoz, a mito-
szok szimbolikdja-
nak miikodéséhez
kapcsoléddan.

Térgyalhatndnk a

m kapcsdn az

Ha van ezek kozott a szempontok
kozott olyan, amit a tanitdsi gyakorla-
tunkban valéban hasznosnak, elére-
mutaténak érziink, tegyiink az érvé-
nyesitésére egy kisérletet.

kiviil nehéz hozzi-
férni. Ennek oka
egyfeldl az a széles
koérben ismert és
ezért itt hosszab-
ban nem elemzett

eposz miifajinak
wreéneti jelentdségét, hogy miért vigyott
annyira a 19. szdzad egy magyar
8seposzra, és hogy miért nem kaphatta
meg. Izgalmas irodalomelméleti fejtege-
tésre is alkalmat adna a méinemi besorolds
problémdja kapcsdn, a lirai beszédmad és
a drdmai forma taldlkozdsdndl. Felmutat-

tény, hogy didkja-
ink nem tudjdk elolvasni a szdveget,' és ha
mégis megteszik, nem értik, igy aztdn ér-
telemszertien nem is szeretik. Ez felveti a
témdban felmeriild egyik legstlyosabb
kérdést: szabad-e a szoveg 6rai jelenléte
nélkiil irodalmat tanftani? A kérdésre
adott valaszok széles skdlin mozognak.

! Az Oktatdsi Hivatal 8sszefoglalé jelentése szerint a PISA-felmérések tovabbi tendenciaszerti romldst mutatnak

az olvasott szdvegértési kompetencidk terén.

(heeps://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/nemzetkozi_meresek/ pisa/PISA2020_v6.pdf) Mikézben a hazai

és nemzetkozi felmérések dtlagosan 20-25%-ra teszik a funkciondlis analfabéudk szdmdt az orszdgban. (V6. Csoma

és Lada, 2002).
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Tébben tornek lindzsat a részletek tani-
tésa mellett (Cserhalmi, 2000, 54. 0.), mig
a hétkdznapok gyakorlatdban a pedagé-
gus, bdrmennyire is tiltakozzon ennek ki-
mondisa ellen,

viszonylag nehezen 6tvizhetdek, kovetke-
zetes haszndlatuk pedig konnyen szétszd-
lazhatja a szoveget lirai és drdmai részekre,
azt a benyomdst keltve ezzel, hogy schovd
sem tartozod, ron-

rendszeresen tanit
torténeteket, ma-

még a drimapedagdgia eszkoztdra is

részben cs6dét mond itt

tott szdveggel van
dolgunk. Tovébb

erdsitheti ezt a ha-

gdnak az irodalmi
szovegnek a jelen-
léte nélkiil. Ennek oka abban keresendd,
hogy a teljes tantervi szdvegkorpusz elol-
vasdsa egyszerlien nem virhatd el a did-
koktdl, a 2020-as NAT pedig tovébb né-
velte a mennyiséget.

Ha a tandr hajlandé legy8zni zsigeri —
és kiilonben teljesen természetes — bol-
csészidegenkedését, akkor a szovegrészle-
teken keresztiil megvalésulé mdismeret
olyan lehet8ségeket rejt, melyekre azon-
nal nem is szdmitandnk. A sikerhez per-
sze meg kell ragadnunk minden rendel-
kezésre 4116 lehetdséget a képregénytdl
kezdve az illusztriciés feladatokon ke-
resztiil a parafrazedldsig.

A nehézségek mésik nagy csoportjdt
egy szemléletbeli probléma hozza létre.

A pedagdgus eleve drdmai szovegként in-
terpretdlja a Csongor és Tiindéc. Ennek
oka, hogy a kozépiskolai fogalomhaszndlat
sordn értelemszertien a gyakorlati szem-
pontokat tartja szem eltt, igy a szdveg
terjedelme és formdja miatt automatiku-
san drdmaként keriil tdrgyaldsra, esetleg
kiegészitve azzal a széljegyzettel, hogy be-
szédmddja er8sen lirizalt, ami a didkok
szdmdra amolyan ,furcsin beszé18 szinda-
rab”-ot jelent. A mddszertani gyakorlat-
ban természetesen léteznek lirai és drdmai
szovegeket elemzd eljdrdsok, ezek azonban

tast, amikor a tan-
dra sordn vildgosséd vlik, hogy a Csongor és
Tiinde esetében a drdmai mivek feldolgo-
zdsakor bevett elemzési médszerek nem
alkalmazhatdak igazdn sikeresen. Bajosan
és csak igen erdltetetten jelolhet8ek ki pél-
ddul a drdma klasszikus szerkezeti egységei
a darab korkorossége miatt, sem hagyo-
ményos értelemben vett konfliktusa, sem
tetdpontja nincsen — még a drémapedagd-
gia eszkoztdra is részben cs6ddt mond itt.

A jelenleg hatdlyos magyar nyelv és
irodalom kerettanterv? nyolc tanérit szdn
Vorosmarty megismerésére, ebben pedig
hat nagy formdtumu lirai md mellett kép-
zeli el a Csongor és Tiinde targyaldsdt, ami
nyilvanvalé képtelenség. Ennek ellenére
javaslom, hogy id8zziink el a szdvegnél,
abban a reményben, hogy a fent lefrtak-
nak megfelel8en olyan irodalmi ismere-
tekhez is hozzdsegithet minket a mi tdr-
gyaldsa, amik tdvolabb esnek a szigortian
vett magyar romantika ©émakoréedl.

A Csongor és Tiinde aldbbiakban kévet-
kez§ tjraolvasisinak az lenne a tétje, hogy
sikeriil-e a tandrdn a miivet olyan koherens
szovegként felmutatni, ahol a miinemi és
miifaji kihivdsok nem hdtraltatjdk az
egészleges értelmezést, hanem éppen egy-
mdsra jatszsukban tdrul fel egy harmadik,
dsszetettebb jelentés, ami egyszersmind

2 hueps:/fwww.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/kerettanterv_gimn_9_12_evf
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indokolttd tenné kozos jelenlétiiket. En-
nek érdekében a szivegben miikods szimbi-
lumok részletes vizsgdlatdra, illetve a tirté-
net alapjdr képezd mese és a drama mitikus
Jelentésének kapesolatdra belyeztem a hang-
sulyt. Fontos szempont tovabbd, hogy a
szakirodalomban gyakori, jellemzden hé-
rom vildgszintet megkiilonbéztetd értel-
mezésekkel részben vitizva a hirom szin-
tet nem tovdbb bontani, hanem épphogy
kozeliteni igyekszem egymdshoz, abban a
reményben, hogy igy konnyebben feltd-
rulhat valédi természetiik. Ezeket a néz8-
pontokat alkalmazva igyekszem koriil-
jérni, miért é hogyan lehet érdemes tani-
tani a Csongor és Tiindét.

A ROMANTIKA EPOSZIGENYE.
MUFAJ ES BESZEDMOD

Elsljéréban fontos jelezni, hogy a Csongor
és Tiinde sajatos keletkezéstorténete, mi-
faja és beszédmadja mellett felvethetd a

korszakolds prob-

annak az olcsé értelmezésnek, amit a ne-
vetséges paraszt figurdja, a repiild siilt ga-
lamb vagy a vicceskedd hézastarsi er8szak
elsd pillantdsra felkindlnak, a teljes drdma
kénnyen rossz népszinmiivé degraddléd-
hat. Mindez persze nem jelenti, hogy
Balga ne lenne szerves része a mi szerke-
zetének. Foldhézragadtsdga nélkiil a szo-
veg vildgszintjei nem is Iéphetnének ja-
tékba egymdssal. De azt ezzel egyiitt is ér-
demes tudatositani, hogy a mi elsésorban
filozéfiai alkotds és ennek aldrendelédik
nemcsak a dramaturgia, amir8| természe-
tesen még részletesen lesz sz6, de maga a
torténetmondas is.

A népi toredékekre alapozott epika
nem csupdn bevett szévegképzd eljirasa
volt a korszaknak, de gyakran a mdalkotds
elvart eleme is (Ddvidhdzi, 2004, 130. o.).
A Csongor és Tiinde ismert kapcsolata a
korabbi Argirus kirilyfrval mégis tbb
szempontbdl kivételnek tekinthetd. Egy-
feldl, ahogy arrél késébb részletesen sz6
lesz, az Argirus-torténet nem annyira saj
torténetével, ha-

1émdja is. Megfon-
tolandé, hogy a
Csongor & Tiindeére
a romantika és a

egyik legnagyobb buktatéja lehet, ha
nem tud tdvol tartani magitdl egyfajta
rossz népiesség-olvasatot

nem inkabb a va-
razsmese ethosza-
val szabdlyozza a

darab cselekmé-

népiesség kozt,
egyfajta kapocsként tekintsiink (Gere,
2013, 52. o.). Tisztdzni kell azonban,
hogy ez a hatdrszerep, ami az értelmezés
sordn a darabot még sok mds szempont-
bdl is jellemzi majd, egyben el is tévolitja
a klasszikus romantika és népiesség fogal-
mainktSl. A Csongor és Tiinde Gjraolvass-
sdnak egyik legnagyobb buktatéja leher,
ha nem tud tdvol tartani magdtdl egyfajta
rossz népiesség-olvasatot, amit elsésorban
Balga nyelvi meghatdrozottsiga kozvetit
az olvasé felé. Ha megadjuk magunkat

nyének alakul4si,
misfeldl pedig, és ez a fontosabb, a Cson-
gor és Tiinde eleve nem is torekszik a sz6-
vegelézmény megujitdsdra — eszkozként
haszndlja fel, hogy felmutasson mogdtte
egy misik jelentésréteget. Egyediilall6 ki-
sétlet ez, hogy a koltéi beszédmaéd révén
Gjrateremtsen egy rendkiviil homdlyos és
tévoli magyar 8smitoszt, melynek alap-
motivumait a népkéltészetben, azon be-
liil els8sorban a népmesekincsben reméli

felfedezni.
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Gyulai szexint az Argirus feldolgozdsit
ennek elkésziiltét megel6zden tiz éve ter-
vezte mér a kéled (1985, 33. o.), vagyis
béven a Zalin futdsa el6tt 1étezett mér egy
koncepcié. Hogy a nemzet 8si mitoszkin-
cse egyediil a népi kultdrdn keresztiil vél-
hat hozzaférhetévé, 4ltaldnosan elfogadott
nézet volt a korszakban, Vordsmarty uji-
tésa abban 4ll, hogy a népmesére nem ma-
radékként, nem egy teljes 8si mitoszvildg
cserépdarabjaként tekint, ezért nem is re-
konstrudlni akarja azt. A Csongor és Tiinde
sokkal inkabb mélyftras, ami az Argirus
histdridjdban nem vézlatot lit, nem feldi-
szitésre vard alapotletet, hanem Gseredeti
tartalmakat, aminek

Csongor és Tiinde formabonté mlinemi vi-
selkedése okozta besoroldsi problémadt fel-
oldja a drdmai koltemény mfaji kateg6ri-
4ja. Definicidja szerint jellemzden erésen
lirai, de drdmai formdban {rt miveket je-
lentene, amelyeknek azonban legfonto-
sabb kozds jellemzdje a filozéfiai telitett-
ség, a létkérdések vizsgilata, vagyis a defi-
nicid tematikusan alkalmaz mifaji meg-
kotést, aminek abszurditdsat jol mutatja a
konkretizdldsra torekvd emberiségkdlre-
mény megnevezés is.

Tény, hogy a Csongor és Tiinde szerke-
zete valdban zavarba €jt8. Drdmai formdja
ellenére beszédmadja olyan fokon lirai,

ami folyamatosan

szimbélumaibél,
eseményszerkezeté-
bél, mint valamiféle

kédbél hivhatdak

el6 az 8skoltészet

mintha Argirus torénetében
eleve meglett volna minden, amihez
mi mar csak a Csongor és Tiindén
keresztiil férhetiink hozz4

kiz4rja az él8beszéd-
szerliséget, tehdta
drdmédhoz kapcso-
16d6 Klasszikus szer-
z8i alapéllds, vagyis,

mitoszvildgdnak jel-
legzetességei. Nem wjjdépités, hanem ke-
resztiilolvasas torténik, mintha Argirus
worténetében eleve meglett volna minden,
amihez mi mér csak a Csongor és Tiindén
keresztiil férhetiink hozzd. Mikor Voros-
marty belefogott a kisérletbe, hogy klasz-
szikus gorog-rémai mintdju és nemzeti
témdju eposz helyett nemzeti 8skoltésze-
tet teremtsen egy mese alapjdn, az els§
mozzanatok vélhetden azonnal nyilvdn-
valovd tették szdmdra, hogy 4j mifajra is
sziiksége lesz.

Ezen a ponton érdemes visszatérniink
a darab tanithatésdgdnak egyik problémds
aspektusdhoz. Az irodalomtanitds értelem-
szertien igyekszik keriilni a kivételeket,
olyan terminoldgidra van sziiksége, ami a
természettudomdnyok analdgidjara, képes
meghatdrozni egy adott mfi felismerhetd
jellegzetességei alapjén annak mifajic. A

hogy a szerz4 elrej-
t6zz6n kozdnsége el8l (Frye, 1998, 210.
0.), teljesen lehetetlenné vilik. Sét a sz6-
veg erds és rendkiviil tudatos liraisdga va-
lamilyen formdban visszajdtssza a koltt a
szinpadra, és a néz8 bizonyos értelemben
a lirai beszéd kihallgatdja lesz, hdtulrdl
nézi a jost, a vardzsldt, aki a vildg titkait
mormolja maga elé. Ez a beszédhelyzet
ténylegesen meg is jelenik az 6tddik felvo-
nasban, amikor Ilma és Tiinde az Ej mo-

noldgjét hallgatja ki:

Ilma  Erthetetlen hangokat
mormol ajka.

Tiinde  Almodik
S a pataknak elbeszéli

halbatatlan dlmait.

Hogy az Ej pontosan milyen értelemben
dlmodik, arra a késébbiekben még vissza-
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tériink, ezen a ponton csupdn azt sziiksé-
ges rogziteni, hogy a beszéldi pozicié
semmi esetre sem a drdméé. Tévednénk
ugyanakkor, ha a lirikus beszéld pozicidjit
erBltetnénk a szovegre. A valdsdgban fur-
csa és izgalmas beszédhelyzetr8l van sz, és
eredetileg ez sarkallhatta az irodalomtoreé-
netet, hogy drdmai kolteményrdl és a ro-
mantika kevert miifajairdl beszéljen a
Csongor és Tiinde kapcsin. Minket most
jobban érdekel, hogy milyenné formélja
ez az dtmenetiség a koltd és kozonsége
kozti kapcsolatot. Leginkdbb az lehet az
érzésiink, hogy kinyilatkoztatdst hallunk,
amit mégsem nekiink szénnak, a Csongor
és Tiinde elbeszél a hallgatdk feje felett, ha
tgy tetszik, héttal be-

alkoté nem az irodalomtudomdny kate-
goridi szerint alkot, hanem olyan be-
szédmddot keres, ami hitelessé teszi a
szoveg szdndékat.

A MITIKUS SZINT RECEPCIO-
TORTENETEHEZ

» Vorosmarty a régi magyar hagyomdnybdl
Grotklott mesei kereter a sajar életkiizdelmei-
vel hitelesiilt keserii boleseld koltészettel tolti
ki.” (Nemeskiirty, 1997, 38. 0.) Ez az olva-
sat majdnem egy évszdzadon 4t meghatd-
rozta a darab értelmezését, és alapvetden
megakadélyozta, hogy a Csongor és Tiindeér
autondém szovegként értékeljitk a hagyo-
ményban betoltote

szél. Bér ez, a hétkoz-
napitdl elidegenitett
beszéd a 19. szdzad
szinhdzdban 4ltaldnos
volt, észre kell ven-

a mindenkori alkoté nem az
irodalomtudomény kategéridi
szerint alkot

szerepének hangstlyo-
z4sa helyett. Eszerint
ugyanis a mesei keret
valamiféle kitoltésre,

niink, hogy a széveg

14 is jétszik erre az antidrdmaisdgra. A
szerepldk feltinden sokszor hallgatjdk
ki egymdst, vagy beszélnek el egymis
mellett, de mindezt nem a szinhdzi dra-
maturgia szabdlyai szerint, a komikus
hatds vagy a konfliktus fokozdsa érdeké-
ben teszik. Mintha a hang egyedi szabd-
lyoknak engedelmeskedne a darab vild-
géban, abban pedig, hogy mi és kinek a
szdmdra valik meghallhat6vd, izgalmas
lehetéséget jelent a lirizdle és a hangsi-
lyosan nem lirikus beszédmoéd egymis
mellé jitszdsa. Gondoljunk csak Cson-
gor és Balga dialégusaira.

Azért fontos mindez, mert egyfeldl ékes
példdja lehet a tandrdn a miinemi beso-
rolds viszonylagos 6nkényességének,
mésfeldl rémutat, hogy a mindenkori

beteljesitésre szorul,
hogy az irodalom valédi anyagava valjon.
Az értelmezésben a fordulatot a sz6-
veg mitikus sikjdnak elgtérbe 4llitdsa
hozta meg. A szakirodalom sokféle mé-
don megkdzelitette mér ezt a kérdést;
kézos kiindulépontnak tlinik Fried Ist-
vén felosztdsa. A Hdrom ellenzé vildg
cimi tanulmdnydban (Fried, 1980, 16—
24. 0.) hrom jelentés- és vildgszintet
kiilsnbdztet meg a szdvegben. Egy
foldi, hétkoznapi vildgot, egy mesei
szintet és a mitosz létszintjét. Ez a meg-
kozelités rendkiviil meggy6z8, és sok
problémét megold a szoveg dramatur-
giai és motivécids nehézségeib6l, melye-
ket a kordbbi szakirodalom el8szeretet-
tel sorakoztatott fel a szoveg szinpadi al-
kalmatlansdgdnak bizonyitékaként

(Gyulai, 1985, 186. 0.).
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A tovabbi értelmezéstorténet szem-
pontjabdl elvitathatatlan Fried megallapits-
sainak fontossdga, most mégis az elmélet
korldtaira szeremém felhivni a figyelmet.

A hérom vildg ilyen szisztematikus és me-
rev szétvélaszrdsinak ugyanis vannak prob-
lematikus kévetkezményei. Vegyiik példa-
ként a mitikus szinten mindenképpen koz-
ponti szimbdélumnak szdmité aranyalmafa
kérdését. Fried szerint az almafa a foldi 1ét-
ben almafa, a mese vildgdban a végyott és
megvédelmezendd csodagyiiméles termé-
helye, a mitikus szin-

is megengedi, hogy a mesei szinten foglal-
jon helyet, a szovegnek ezen a pontjén még
semmi esetre sem lehet részese a mitikus
szintnek. Ha tehdt felismeri a fét, abban
annak a bizonyftékdt kell limunk, hogy a
foldi és a mitikus vildg kozti dtjdrds nem
beavaté funkciévéltdsokon vagy a cselek-
mény sarokpontjain dél el. A véltdsok en-
nél jéval strukturalatlanabbak és esetlege-
sebbek, mintha a mese elemei idénként fel-
villantandk a mitikus szint jelenlétét.

A hdrmas felosztds arra mindenkép-

pen alkalmas, hogy di-

ten pedig a vildg ten-
gelye, maga a vildgfa.
Ehhez hasonlé mé-
don térsit a tanul-
mény hdrom szerepet

a foldi és a mitikus vildg kozti
dtjards nem beavaté funkciéval-
tésokon vagy a cselekmény
sarokpontjain ddl el

dkjaink maguk folderit-
hessék a szoveg jelen-
tésszingeinek szerkeze-
tét. A szerepldk, tdr-
gyak, motivumok elhe-

Mirigynek vagy az
orddgfiaknak is. A szoveg azonban aligha
témasztja ald a hdrom vildg ilyen hatdrozott
elvdlasztdsdnak lehetdségét, hiszen az elsd
felvondsban az érkezd Csongor megldtja a
fac és igy sz6l:

WAb, de mit ldtok? kozépen
Ort egy almatd virit,

Csongor:

Gsillag, gyongy és foldi dgbdl,
Hirom ellenzd vildghol,
Uj Jelenség, 4 csoda.”

Vagyis a vandortjdrdl hazatérd fiti, aki az
egész mi sordn kétségbeesetten igyekszik
majd eljutni a vigyott boldogsdghoz, a 1¢é-
tezés mitikus szintjére, megpillantva az
aranyalmafét minden kiilonsebb nehéz-
ség nélkiil révégja, hogy sziileinek kertjé-
ben bizony a germdn mondavildgbdl jél
ismert vildgfa 4ll. Milyen poziciébdl szdlal
meg itt Csongor a hdrmas felosztds sze-
rint? Ekkor még igen keveset tudunk réla,
és bar nemcsak vandorutja, de hazatérése

lyezése a hdrom vildg-
szinten nem kiilonosebben nehéz feladat,
de felvethet ennél jéval fontosabb kérdése-
ket: pontosan hogyan kapesolddnak ssze
egymdssal a szovegszintek, avagy hogyan
kdthetbek dssze egymiéssal. Azt feltételezem,
hogy egy ilyen feladatblokk utdn a tan-
érén is kideriilne, hogy a Csongor és Tiinde
hdrom jelentésszintje nem zdrt blokkon-
ként elkiiléniilve, hanem folyamatos 4t-
jétszdsban, mozgisban teremt meg vild-
génak sajdtos, mitikus és dlomszer( alap-
hangulatit.

ARGIRUS HISTORIAJA

A mesei szint elemeinek felismerésével van
a legegyszeribb dolgunk, ugyanis ehhez
rendelkezésiinkre 4ll Gergei Albert bi-
zonytalanul datdlhaté 16. szdzadi szovege,
Histdria egy Argims nevi kirdlyfirdl é egy
tiindér sziiz lednyrdl cimmel. A sz6vegkriti-
kai kiadds igazi filologiai Gitveszt6t tér fel,
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sem a szerz6, sem a keletkezés idépontja
nem igazolhaté biztonsdggal ®

Az els8 szembeszokd kiilonbség a
széphistdria és a Csongor és Tiinde toré-
nete kozt a helyszin lefrésa. Acleton kirdly
kertjében jarunk, amely Tiindérorszdgban
van valahol. Vorésmarty semmilyen a
térre vonatkozd informéci6t nem ad;
Csongor mdr mindeniitt jért a vildgon, és
most hazatért. A szerelmesek egymds
utdni kutatdsinak 6rokedl valé jellege sem
a hist6ridbdl vald, a fa nem Argirus miatt
n6 az udvaron, és a

illetve a sziizesség elvesztésére utalé — ,vé-
rem kiontdsit téled én nem szinom”* Vo-
rosmartyndl sokkal dvatosabb koriilirdssal
taldlkozunk, bar Mirigy szdvegébe beird-
dik az aktus {gérete, ahogyan majd késébb
laeni fogjuk. A megfogalmazds médjdrdl
fiiggetleniil az, hogy Csongor és Tiinde
kozott valdban torténik-e testi érintkezés,
kordntsem lényegtelen kérdés (Zentai,
2007, 170. 0.). Az aranyalmdk ugyanis az
egyiitt tolote éjszaka utdn a fin marad-
nak. Frdekes értelmezési lehetdséget

nyujthat, ha az almdk

tiindérldny sem indo-
kolja a jelenlétét. Er-
dekes elem, hogy a
hét hattyabél Argirus

mig Tiinde Csongort keresi, ad-
dig Csongor magit a szerelmet,
aminek nem tud nevet adni

éppen az aktus hatd-
sdra maradnak a fén,
vagyis megtapadnak,

és nem ttinnek el,

taldlomra ragad meg
egyet, vagyis bdrmelyik tiindérldny irdnt
szerelemre lobbanhatna. Ebbd] az esetle-
gességbdl briz valamit Csongor figurdja is.
Ledér vagy a kit lednyalakja azért lehet-
nek a csdbitds eszkozei, mert mig Tiinde
Csongort keresi, addig Csongor magit a
szerelmet, aminek nem tud nevet adni.
Horvith Jinos 1942-44-es el6addsai-
ban igen lelkiismeretesen végigszemlézi az
Argirus-historia és a Csongor é Trinde kap-
csolatdt, és bar f8ként a szerepldkre és
helyszinekre koncentrdl, az elbeszélés mo-
dorit illetden tgy fogalmaz, Gergei pro-
fansdga, nyerssége helyén Vorosmarty esz-
ményi, szellemi, tiszta szerelmet fest (Hor-
vdth, 1969, 73. 0.). Valéban szembetiind,
hogy a histéria igen nyiltan kézli a szere-
lemben eltsltstt éjszaka eseményeit. El-
hangzik tbbek kozott , Venusnak jdtéka”,

ahogyan ezt normalis
ciklusonként kiilsnben megteszik. Azért is
lényeges ez a kérdés, mert az dreg kirdly —
akinek a romdnc klasszikus szabdlyai sze-
rint (Frye, 1998, 160. 0.) medd8sége mi-
att lenne szitksége a hds kozbelépésére —
Gergei torténetében igen megoriil az al-
miaknak. Ez pedig bizonyithatnd a fen-
tebb vézolt értelmezést, ha a figura Voros-
martyndl egészében nem hidnyozna.

A hdrmas ttra vonatkoztathatd sz6-
veghelyeket meg tudunk jelolni a histéris-
ban is. ,,Az vdltozéhelynél ott megtaldlsz™
bicstizik a tiindér Argirustdl, csakhogy
oddig ember nem juthat el. A véltozdhely
jelentdsége kiemelt fontossdgti, nemesak
irdnymutatdsként hangzik el, a hds kuta-
tését segitd javaslatként, (Propp, 1975, 45.
0.) de azt a pontot is jellheti, ahol a hds
Uj stdtuszba és ezzel a mésik vildgba is 4t-

3 Internetes kritikai kiadds: http://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tkt/argirus-historiaja/ prO1.html

4 Gergei Albert, Argirus histéridja, 65. versszak.
> Uo., 79. versszak.
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léphet. A valtozdhely szép kert, ahol ol-
vasztott rézszinii folyd csorgedez, innen
kapja a nevét. Vildgos, hogy a valtozéhely
is 4ttételes jelentést kap, a hdrmas tta
dontés helyszine, a lelki valtozdsé, ahol a
boldogség elérésére irdnyuld utak taldlkoz-
nak. Csongornak azonban a kér kézepén
kellene tovabbhaladnia.

Egészében megtartja Vorosmarty az
dlom-motivumot, igaz ennek is szétbontja
a szerepldit. Az dzvegyasszony alruhdjéba

Mirigy bujik, a

ami csak a mésik szévegen keresztiil vélhat
hozzaférhetévé.

Osszességében a histéridt olvasva az az
ember érzése, hogy a mese vildgos, linedris
szerkezetét a Csongor és Tiinde szindékosan
kanyarftja Gjra meg tjra korkorosre. Egyér-
telmii példdul, hogy az 6rddgfiak és vardzs-
szerszdmaik a ravaszsiggal elnyert mégikus
hétas epizddjic oltk be, igy viszik elbre a
cselekményt. Ezzel szemben Kurrah, Bez-
zeg és Duzzog vélhetden mir a cselekmény

kezdete el6tt funk-

Balgdnak slt6zott
Kurrah pedig csu-
pan nem ébreszti

fel gazddjér ahe-

a mese vildgos, linedris szerkezetét a
Csongor és Tiinde szindékosan kanya-

ritja Gjra meg Gjra korkorosre

ciét hordoztak, hi-
szen Csongor érke-
zésekor Mirigy mdr
a fdhoz van kétve.

lyett, hogy & maga
altatnd el. Annyibdl okoz a csere feltlinést a
két szoveg kozott, hogy az Argirusnak szant
homalyos utalds a tiindértdl, miszerint
kardjat a kisebbik helyrdl a nagyobbikra
akassza, meglepd médon sz6 szerint meg-
van a Csongor é Tiinde szdvegében, a ne-
gyedik felvondsban, akdr valami vardzsige.

Irma: ,,Mond, hogy egy szeggel magasbra,
villogs kardjit akassza”

Gergei még segit a kdd megfejtésében.
Eszerint a nagyobbik szeg Argirus nyaka, a
kisebbik pedig a szolgdé, akinek a kirlyfi
annak rendje-médja szerint ki is oltja az
életét. Csongor azonban olyan hirtelen té-
mad a Balgdnak oltozott Kurrahra, mint
aki nagyon is jol ismeri Argirus meséjét,
mis oka ugyanis aligha lehet 4, hogy a
mondottakbdl a szolga blindsségére kovet-
keztessen. Még ha szdmithatott is arra V6-
rosmarty, hogy kozonsége jol ismeri a torté-
netet, igazdn kiilénds ez a reakcié. Felme-

riilhet, hogy rejtett kédrél van inkdbb szd,

Az rdogfiak beirdsa
a torténetbe wjra és Gjra megtorténik, szdn-
dékuk ellenére segitd, majd akadélyozd és
végiil Gjra segitd szerepben, ami ldtvanyo-
san tovabberdsiti a drdmai szerkezet korko-
rosségé, titkrozhetdségét. Nehéz lenne
amellett érvelni, hogy Vorésmarty nem
szandékosan alakitja a torténetet nmagdba
visszatérd, centripetdlis szerkezetté (Id. Fiye,
1998, 293. 0.).

Emlitettem mdr, hogy a Csongor és
Tiinde teljes szovegének elolvasisat vald-
szinlileg hidbaval$ lenne megkovetelni a
didkoktél, és talan hiba is. Az Argirus-
histéria régies nyelvhasznalata mellett
egészében szintén til hosszi, azonban a
bel8le késziilt feldolgozdsok kozott
kénnyen taldlhatunk olyat, amely tan-
6rai felhaszndldsra alkalmassd teszi a
mesét. A rajzfilm elegend§ kiindulé-
pontot nyujt ahhoz, hogy a didkok ma-
guk gylijtsék dssze a szerepldket, mesei
kulcsjeleneteket, és ezeket 6sszekossék a

¢ Richly Zsolt 2003-as Argyélus kirdlyfi rajzfilmije eléthetd a Magyar Televizié archivuméaban.
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Csongor és Tiinde kijelolt szovegrészletei-
vel. Az el8z8ekben részletezett szoveg-
osszefiiggések nagyobbik részét sajét ta-
nuldi felismerésként segithetjiik napvi-
ldgra, ami értelemszertien hasznosabb,
mint a puszta tandri magyardzat.”

A MITIKUS SZIMBOLUMOK
MUKODTETESE

A tovébbiakban — hasznositani szdndé-
kozva a fenticket — a darab hagyomd-
nyos, cselekménykozpontd elemzése he-
lyett a szdveg szimbdlumainak koze-
lebbi vizsgalatdt javaslom egy esetleges
tematikus terv alap-

milyen alakokat vehet fel a mitikus, mia-
latt dcmegy a meseibe. A vildgfa moti-
vuma kozismert az eurdpai mitoldgidk-
ban, kozds benniik, hogy a fa a vildgok
kozti dtjdrhatdsdgot, egyben az univerzlis
természeti rendbe vetett hitet képezi le.
Kéziiliik a legismertebb az Ygdrassil, ami
gyokereivel és dgaival tartja egyben a fizi-
kai vildgok sokasdgdt. Torzse koriil teriil el
az emberek vildga, é oddjdban éli til az
elsé emberpdr az istenek alkonyét (Démd-
tor, 1995, 20. o.). Az Argirus—térténetnek,
ahogyan szdmtalan mds népi alapmesé-
nek, almafdja 8rzi ennek az Gstdnak az arc-
hetipusat, de a Csongor és Tiinde szovegé-
ben, az 6t8dik felvo-

jaként. A szimbdlum
kifejezést abban a
klasszikus értelmé-
ben hasznilom a to-

a fa gySkereit rigjik egészen a
Ragnarokig, de soha nem érnek
munkdjuk végére

nésban, az azonossig
explicit médon ki-
mondottd is vilik. Ez-
zel a szoveg dltaldnos

vébbiakban, misze-

rint az a képet egy érzékfeletti idedval
kapcsolja dssze, és ezzel azoknak egyete-
mességét hangstlyozza (Lajosi, 2001,
68. 0.). Ez esetben rdaddsul olyan szim-
bélumokkal lesz dolgunk, amelyek, bér
onmagukban nem szdmitandnak kény-
nyen hozziférhetnek, rendszeres vildg-
irodalmi jelenlétiik sordn bizonyos ru-
tinra tettiink szert a megfejtésiikben

1. A Vilagfa és aranyalmak

A mitikus motivumokat bizonyos érte-
lemben dsszefogja a dramaturgiailag és
nyelvileg is kézéppontba dllitott aranyal-
mafa. Litvényos példdja annak, hogyan
valik a jellegzetes naiv mesei elembdl miti-
kus szimbdlum, ahogyan persze arra is,

érvényliként jelenti ki
és tartja fenn a kapcsolatot a mese és a mi-
tosz vildga kozote.

Mirigy: ,,A:g, ki hitviny gorbe dg vagy
Hol pokolban dgazndl él,
Hogy gyokidhiz nem jutok?
Vagy kivinod, ezt a foldet
Hogy keresztiil vdjjam érted!
Megteszem!”

A skandindv monddk szerint a vildg kéris-
fajéc alvildgi lények, szrnyti kigyok soka-
sdga pusztija. A fa gyokereit rdgjak egé-
szen a Ragnardkig, de soha nem érnek
munkijuk végére. Ugy tiinik, Mirigy sze-
repében a mesei szint minden 4rté szdn-
déka egyesiil, de ha ezen kiviil egy mitikus
8sgonosz attribitumait is birtokolja, ak-
kor a motivdcidjdt firtatd, mdr emlitett

7 En a szerelmes éjszakdt, a hdrmas utat és az 5rdogok szerepét szoktam szévegszinten is kiadni dsszehasonlitdsra.
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dramaturgiai kifogdsok egybdl okafo-
gyottd vilnak, ahogyan senki nem tenné
fel azt a kérdést sem, hogy milyen szdn-
dékkal ragesaljdk a kigySk az 6rokkévalo-
sdgig a fa gyokereit, hiszen a valasz maga
az art6 szandék (elsé felvonds).

Csongor: ,, Cillag, gyongy és foldi dgbdl,
Hirom ellenzd vildghdl,
Uj Jelenség, 1ij csoda.”

A szakirodalom 4ltal egyik leggyakrabban
idézett szovegrészletben nemesak a fa vild-
gokat 8sszekapcsold funkcidja valik egyér-
telm{ivé, de érdekes olvasati lehetdségeket
nytjt a hdrom vildg természetét illetSen is.
A gimnazistdk szdmdra tdlalt olvasat sze-
rint (Id. Kerényi, 2005) a felsorolas az ele-
mekhez kothetd,

Tinde: ,E kies fir mily hidba
Ultetém vad fold poriba,
Kedvesemre nem taldlok.
A fa kincseket terem,

A f8 kines, a szerelem,”

A szerelmesek vildgat 8sszekotd epifdnia-
pontot, a bepillantds lehetéségét az iste-
nibe az aranyalmafa teremti meg, de nem
a romantikus szoveghagyomdny tipikus
4tjardjaként viselkedik, amire fel lehet
mdszni, vagy aminek 4t kell bajni a gyo-
kerei kézott,® hanem a szoveg tandsiga
szerint, Csongor figyelmét kell felkeltenie.
A ciklusban bolyongé ember ugyanis 6n-
maga erejébdl nem képes hozzférni az
életén wili vildghoz. Mégis rajta mulik,
hogy életre kelti-e az

amennyiben az éteri
vildgot az égbdl a csil-
lag, valamiféle koztes

a foldi viligban a viz visszatiik-
1ozi az éjszakai égbolt csillagait

aranyalmakat, melyek
az egyediili utat kindl-

jak az & életén tilmu-

dimenzi6t a vizbél az

igazgydngy, Ugy anyagi-fizikai valésdgun-
kat a fold reprezentélja. Erdemes lehet
dsszehangolni ezt az 4llitdst Fried Istvan
kordbban mdr emlegetett megkozelitésével
(Fried, 1980). A hdrom vildg kétféle ma-
gyardzata szerkezetileg teljes mértékben
egybeesik. Ahogyan a foldi vildgban a viz
visszatiikrozi az éjszakai égbolt csillagait,
tigy viszonyul a szerkezet a valdsdg elemei-
bl épitkezd mitoszt visszatiikrdzd mesé-
hez. Eppen ez az osszefiiggés mutat ré,
hogy a hdrom vildgszint statikus szétva-
lasztésa akaddlyozhatja a mélystrukttira-
hoz val6 hozzaférést.

Es végiil, hogy a Csongor és Tiinde al-
mafdja a vildgok kézti dgdrdsére is felel, azt
a szoveg az elsd felvondsban szintén expli-
cit kijelenti.

tatd vildg felé.

Ezzel el is érkeztiink az aranyalmdk
problémdjdhoz. Az almdk szemiotikdja
végteleniil sokféle és szertedgazo, itt elsd-
sorban mégsem bibliai vagy mitologikus
ismereteinket kell mozgésitanunk.

A blinbeesés vagy a Hesperidék a nyil-
vénvalé kapcsolatuk ellenére sem biztos,
hogy hatékonyan segftenék a kép értelme-
zését. Taldlé médon egy viszonylag hétkdz-
napi metaforét kell kibontanunk az értel-
mezéshez. Az aranyalmdk, melyek a két vi-
lagot dsszekotd fin teremnek, nem mdsok,
mint Csongor és Tiinde szerelmének gyii-
mélesel. Izgalmas példdja ez a kdznyelvi
metafora egyértelmi mitikus eredetének.
A fdhoz hasonldéan az aranyalma mitikus
jelentésszinge is beirddik a szévegbe, de

8 Nyilvdn az sem véletlen, hogy Mirigy éppen ezzel prébélkozik.
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sokkal kevésbé felttind médon Mirigy elej-
tett megjegyzéseiben, az els8 felvonasban:
Mirigy: ,,Hdrom izben elvirdgzik

Ez naponnan, este rajta,

Mint a sziiz emldi bimbok,

Oly kis almik duzzadoznak.

Mint monddm, az éj ha jé,
Erni kezd a fiin az alma,

S mint egy most sziilt lanykaf?,
Oly arannyd duzzad halma.”

A sziizesség és a sziilés, a virdgzds és a meg-
érés magdban is nyilvinvalévd tenné az al-

mékhoz kapcsolédd

egyik hattytt, addig Csongor komoly erd-
feszitései ellenére is elalszik a fa t5vében.

A vardzsmese szabdlyai szerint ezzel le kel-
lene maradnia a Tiindével valé taldlkozds-
10l, mégsem ez torténik. A szévegben meg-
kett6z8dik az dlom-jelenet, és csak a maso-
dik alkalommal, a negyedik felvondsban jar
az emlitett kovetkezményekkel. Mivel en-
nek az ellentmondasnak a felold4sdra a sz6-
veg semmilyen lehetdséget nem kindl, arra
kell gyanakodnunk, hogy az dlom itt nem
a klasszikus mesei funkcidjaban szerepel.
Ahogyan korabbi esetekben, itt is egy dra-
maturgiai képtelenség segit a megértésben.

Csongor minden alka-

4ttéeeles jelentést a 1¢é-
tezés ciklusdban, r3-

addsul az almdk csak

Csongor komoly eréfeszitései
ellenére is elalszik a fa tovében

lommal 4lm4bdl felri-

asztva latja Tiindét,' és

akkor maradnak a fin,
ha Csongor és Tiinde egyiitt t6ltk az ¢jsza-
két. Mirigyet az teszi egyértelmiien démo-
nikussd, hogy tudja mindezt, é hogy célja
éppen az almak megszerzése vagy leg-
aldbbis az almaérés megakadalyozdsa, ami-
t6] flatalsigdnak visszaszerzését reméli.’
Mirigy szdndéka tehdt a létezés ldncdnak
megszakitdsa, ezzel pedig funkcidjaban
Madéch Luciferéhez kozelit.

2.Az dlom

A mesei hés elé dllitott prébatétel jellegze-
tes esete, hogy nem szabad elaludnia.

A hs ilyenkor rendszerint elalszik. Amig
Argirus kivilaszrottsdgit éppen azzal bizo-
nyitja, hogy nem alszik e, é megragadja az

tgy is utal rd, mint akit
4lmaiban l4t. Ha ehhez
hozzédvessziik, hogy az els6 felvondsban
Csongor elalszik a fa alatt, majd az 6t6dik-
ben ugyanott felébred, akkor érvényes ol-
vasattd vdlhat, miszerint Csongor végig 4l-
modik (I. mésodik felvonis):

Csongor: ,,Mint sugdr, mely egyik égbdl,
Egy vildgi messze véghdl,
Ms vildgba szokve hat,
Jottem, vagy csak dlmodidm. ..

»

Csongor beszédmédjdra kiilonben is jel-
lemz8, hogy bizonytalan az érzékeiben,
gyakran megkérdéjelezi, ami elétte van,
nehezére esik pontosan szétvélasztani a va-
16st az elképzelttdl. Zentai Mdria tovdbb-

o, Tdn lehull a kor homdlya, Almddat ha izlelem.” Mirigy szavait kiilondsen pikdnss4 teszi, hogy bar nincs rd meg-

gy8z0 adat, hogy Vérosmarty ismerte-e a germdn mondavildg torténeteit, egy skandindv torténet szerint, amikor

Loki ellopta az istenck aranyalmdjdt, azok 6regedni kezdtek, vagyis elvesztették halhatatlansigukat. Az arany-

alma archetipusa tehdt fenntartja a kapcsolatot a tovabbélés lehet8ségeivel, és ami az istenek szdmdra 6rok élet,

az a halanddk szdmdra a szerelem. . Démétor, 1995, 48.
10 El8szor a fa alatt ébreszti fel Tiinde, a hajnal orszdgdban nem is taldlkozhatnak. A harmadik taldlkozast Csongor

4ralussza, a negyediknél ismét Tiinde keldi fel.
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megy, rdmutat, hogy Csongor a cselek-
mény minden lényeges pongjan elalszik, ha
pedig mégis ébren van, rendszeresen rossz

dontéseket hoz (Zen-

szervezdelv. A klasszikus elbeszélések line-
ris torténetmesélésével szemben a ciklikus
jellegli mli nem beszél el egy torténetet, ha-
nem a vildg mikodé-

tai, 2007, 172. 0.).
Vagyis az dlom, a fé-
hoz hasonléan kozmi-
kus méret(ivé névek-
szik, az olvasds szerve-

Csongor a cselekmény minden
lényeges pontjan elalszik, ha
pedig mégis ébren van, rendsze-
resen rossz dontéseket hoz

sérél drul el valamit,
emiatt a befejezhetet-
lenség, elbeszélhetet-
lenség érzetét kelti.
Eppen ezért a cikli-

z6elve lesz. Dramatur-
giailag valoban teljesen értelmezhetetlen,
hogy Tiinde miért kotozteti a mandkkal a
fahoz Csongort (Id. Gyulai, 1985, 176. 0.).
Az dlom-motivum miikddtetése szempont-
jédbol azonban vildgos, hogy csak igy tudja
keretessé tenni a szerkezetet, ezzel egyiitt
visszadllitani a vildg rendjét, hiszen Cson-
gor az dltala szabadon engedett Mirigy he-

lyére keriil.

3.A ciklus

A tavasz mitoszdra jellemzd Gjjasziiletés ké-
pei (Frye, 1998, 169. 0.). nem a hagyomé-
nyos mddon jelennek meg a Csongor és

Tiindében. A szoveg nem felhivja a figyel-

met a ciklikussdgra, ha-

kus szerkesztés nem
lehet pusztdn szerz8i szdndék kérdése.
Vildgos, hogy a halhatatlansdg témdjardl
nem lehet olyan térténetet elmondani,
melynek eleje és vége van. A szvegnek
ez a befejezhetetlensége még a legalapve-
t6bb mesei cselekményelemet, a szerelme-
sek egymdsra taldldsdt is képes transzfor-
mdlni. Csongor és Tiinde nem most taldl-
koznak el8szor, keresésiik kozmikus és
6rokké tartd. Hétkdznapi sz6haszndlat-
ban: aki dlmainkban él,'"" azzal mar taldl-
koztunk (Fried, 2001, 82. o.).

A drdmaszerkezettel kapcsolatban a
szakirodalom alaposan kérbejarta a kor-
korosség kérdését, ezért ezen a ponton
csak utalunk r4, hogy a darab iddszerke-

zete egy Un. kozmikus

nem olyan médon
tartja azt homalyban,
ahogyan a cikluson be-

liil kéborlé Csongor ér-

nem most taldlkoznak
elBszor, keresésiik kozmikus
és orokké tartd

napot (Kerényi, 1992,

11. 0.). olel fel. Térben
pedig ugyanaz a kerin-
gés jellemzi, ami Cson-

zékeli, megfoghatatlan,
homdlyos rendez8elveként a vildgnak.
Ugy is fogalmazhatunk, a széveg nem te-
szi témdjav4 a ciklust, de minden szint-
jén aldrendelédik annak.

A Csongor és Tiinde szerkezetét te-
kintve egyértelmen a ciklikussig a f8

gor cél utdni kutatdsat is
kétségessé teszi.'> A mesei hagyomanyhoz
szintén szorosan kapcsol6dé hdrmas tttal
kapcsolatban is érdemes észrevenni, hogy
Csongor kérdése, ,O, de melyik nem kizép
irt?” (mésodik felvonds), éppen arra a
pontra vonatkozik, ahol 4ll. Az utazék
egyértelm(ivé teszik, hogy a hdrom 1t

WS aki dlmaimban él, A dics6t, az égi szépet Semmi foldon nem taldltam.”
12 Szabé Borbala 2016-os 4tdolgozdsinak taldléan a Kerengdk cimet adta.
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egyike sem vezet az égi széphez, de Ilma
szavaibdl tgy tudjuk, hogy a kozépsé jut el
a célhoz. Csongornak azért kell a kozmi-
kussa tdgftott térben keringenie, hogy visz-
szataldljon 6nmagghoz. Az a tény, hogy a
hérmas utat Csongor vardzskorként ldga,
mikézben az sem vildgos, hogy 6 honnan
érkezik,'® pontosan mutatja, hogy a hdsnek
ugyantigy nincs réldtdsa a ciklusra, mint az
olvas6nak a sajdt [étezésére. Ennek beldtdss-
val azonban a befogadd beavatottd valik, eb-
bél a perspektivibdl mintegy képességet
nyerve a mitikus szinthez val6 hozzéféréshez.

Igazat kell adnunk annak az 4llitasnak,
miszerint a drdma olvasdsdnak nem jutha-
tunk a végére (Lajosi,

Thor-fimjeibél jol ismerik a vildgfat, a szi-
varvényhidat és Lokit, a romantika vildg-
irodalmdbdl sokat tudnak a vildgok kézti
4tjarék miikodésérdl, az dlom-motivum
pedig a mai napig termékeny vdndortopo-
sza az ifjusdgi irodalomnak is.

A SZERELEM EREDETMITOSZA

»What people call ‘love), is just a chemical
reaction that compels animals to breed. It
hits hard, then it slowly fades, leaving you
stranded in a failing marriage.”"

»Love has meaning, yes. Social utlity,
social bonding, child rearing... We love
people who have died.

2001, 73. 0.), ahogyan
Csongor utazdsanak
sincs meghatdrozott
eleje és vége, ahogyan az

leghatdrozottabban felvetik
az anyagi és a szellemi vildg
kettdsségének problémdjat

Where’s the social utility
in that? Maybe it means
something more, somet-
hing we can’t... yet un-

Ej sem lesz megnevezve,
és ahogyan monolégja is
a ¢él hidnyét hangstlyozza. Tulajdonkép-
pen az egyetlen konkrétan megnevezett fo-
galom, mely alapja lehet egy dltaldnos je-
lentés kialakitdsanak, maga a szerelem.
Elsére tilzdsnak tiinhet ezeknek a kér-
déseknek a felvetése a tanérdn, de valdjd-
ban didkjainknak szdmos mozgésithatd is-
merete van a témdban. Ha nem is tanitot-
tunk a germédn mondavildgrél, a Marvel

derstand. Maybe it’s
some evidence, some... artifact of a higher
dimension that we cant consciously perce-
ive. ’'m drawn across the universe to some-
one I haven't seen in a decade... who
know is probably dead. Love is the one
thing we're capable of perceiving,.. that
transcends dimensions of time and space.
Maybe we should trust that, even if we
can't understand it yet.”">

13 Gere Zsolt tanulmanydban Héraklész valasztdsahoz, az Y-példdzathoz koti a hdrmas tt szerepeltetését. Eb-
ben az 8szehasonlitdsban még felttindbb, hogy Csongor el8tt nem két tr 4ll, vagyis 6 nem az egyiken érke-
zett, hanem a szerzi utasitds szerint fellép a hdrmas ttra, belép a vardzskorbe (Gere, i. m., 248. 0.).

14 Rick and Morty, 2014 january, season 1, episode 6. — ford. Amit az emberek szerelemnek neveznek egy
kémiai reakcid, ami az 4llatokat szaporoddsra kényszeriti. Keményen beiit, aztdn lassan elhalvanyul, é ott-
hagy téged egy ténkrement hézasségban.

15 Interstellar, 2014, ford. A szerelemnek van értelme, igen. Szocidlis haszna, szocidlis kdt8dés, gyermeknevelés.
Szeretjiik a halottainkat, milyen tdrsadalmi haszna van ennek? Taldn ez valami tdbb, valami, amit még nem
értiink. Valamilyen bizonyitéka a magasabb dimenzidknak, amiket nem vagyunk képesek tudatosan érzékelni.
Keresztiilutaztam az univerzumon valakiért, akit tiz éve nem lttam és valdszin(ileg halott. A szerelem az egyetlen
szamunkra is érzékelhetd dolog, ami 4dép idén és téren. Talin meg kellene prébalnunk bizni benne, akkor is,
ha nem értjiik.
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A szdndékosan mai kozépiskoldsok
kortars kulturalis kozegébdl valasztott két
idézet egymds mellett, jOl mutatja, hogy a
szerelem definidldsdra tett kisérleteink a
leghatdrozottabban felvetik az anyagi és a
szellemi vildg kettdsségének problémdjat.
Olyan nyilvdnvaléan materidlis és spiritud-
lis jelenség egyszerre, hogy bér a vele kap-
csolatban megfogalmazott kérdések egyid-
sek az emberiséggel, megfogalmazdsihoz
semmivel nem jutottunk kézelebb. A sze-
relem részletes eszmetdriéneti Ssszefoglaldsa
egyértelmtien tdl nagy véllalkozds lenne és
feldolgozhatatlan mennyiség(i szoveget
dlelne fel. Nagyjdbdl koriilhatdrolhaténak
latszik azonban egy szerelem-mitoldgia,
ami az érzésnek dnmagdn és az érzdn is til-
mutatd jelentdséget tulajdonit, és latni fog-
juk, hogy a Gsongor és Tiinde szerelemfelfo-
gdsa kivédldan beillik ebbe a sorba.

A szerelem anyagi és szellemi kett8ssé-
gébdl fakad, hogy dsszeegyeztethetetlen
dnmagdval. Mikézben val6ban a fizikai
reprodukciora igyekszik rékényszeriteni az
alanyr, olyan lelki folyamatokat indit el,
amiket az képtelen anyagi természetlinek
tekinteni. Ezek alapjn érthetd, hogy a
szerelem irodalmi lefrdsdnak leg@sibb és
mdig leggyakoribb alakzata az ellentét.'

A Csongor és Tiinde nem kisebb kér-
désre keresi a valaszt, mint az emberi élet
értelmének, a boldogsdg elérésének maéd-
jéra. Ez onmagdban még nem emelné ki a
létfilozéfidk sokasdgdbdl, csakhogy a szo-

veg részben valaszt is kindl a kérdésre.

16 Odi et amo. Quare id faciam, fortasse requiris.

A darab szerint ugyanis az emberi élet
célja a szerelem, vagy taldn pontosabb, ha
az mondjuk, a szerelem tartja meg az em-
beriséget a létezésben. A szovegbe szdmta-
lan mddon djra és Gjra beirédik a szer-
elem elmesélhetetlensége. Abban, ahogy a
szoveg nem el8rehalad, hanem 6nmagdt
ismétli (Zajosi, 2001, 75. o.), ldthatdvé vi-
lik egy koncepcid, mely a vildgirodalmat
mint a szerelem megfogalmazdsdra ird-
nyuld, ezért sziikségszertien sikertelen pré-
bélkozasok sordt értelmezi.

Szorosan a termékenység feldl értel-
mezve a fogalmat, ahogyan a Rig-véda
egyik teremtéshimnusza teszi, amikor a
szerelmet az elsd létez8ként frja le, az 4lli-
tés logikailag megkérdgjelezhetetlen.

~Megsziiletett a szerelem, a lelek
magva és ura minden osztoniknek,
nemlétig érd gyokerét a lémek

ma is a vdgyban keresik a bolcsek™”

A himnusz nem csupén elsg létez8nek
tekinti a szerelmet, de a létezés el6tti-
nek, amibél a létezés vdgya egyltalin
megsziiletik.

Egyediilalléan izgalmas kisérlet az
anyagi és a szellemi paradoxon felolddséra
Schopenhauer hires tanulmanya (Schopen-
haver, 1918), amely rdaddsul nem spiritud-
lis, hanem nagyon is raciondlis kiindulé hi-
potézissel dolgozik. A szerelmet a faji akarat
egyéni leképez8désének tekind, igy egyér-

Nescio, sed fieri sentio et excrucior. (Catullus, LXXXV)

[Gyiilolok é szeretek. Kérded tin, mért teszem én ezt,

Nem tudom, érzem csak: szerteszakit ez a kin./ (Ford.: Devecsei Gabor)
17 Szabé Lérinc forditdsdban, in. Hans Joachim Stérig: A filozdfia vildgtirténete, Helikon, Budapest, 2005.
Férizs Ldszl6 forditdsdban az utolsd sor: ,Abban a vdgy, mi foltdmadt elészor”. In: Rigvéda teremtéshim-

nuszok. Szerk. Férizs Lisz16. Farkas Lérinc Imre kiadd, Budapest, 1995.
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telmien figgetlenitve az egyént sajit érzel-
meinek kovetkezményeitdl. Schopenhauer
ezzel megoldja azt a problémit is, hogy az
egyszeri szubjektum hogyan lehet képes a
faj létezésének akdr csak elgondoldsdra, ha
az minden tekintetben tilmutat az §
arasznyi létén. Eszerint a vdlasz szerint
nem képes r4, ontudatlanul teszi meg,
mikézben azt hiszi,

figyelemre mélt, mert bér bibliai torté-
netrdl 1évén sz6 a szoveg végig feltételezte
ezt a végkifejletet, az mégis csattansze-
rlien hat. Az &sszevetésben kimondhato,
hogy a Csongor és Tiinde végtelen sotétben
pisldkolé szerelem-fogalma, a mindent le-
gylird és megrontd entrdpia elleni egyet-
len hatalom Az ember tragédidjaban szin-
tén legydzi Lucifert,

egyéni végyai hajjdk. a szerelmet a faji akarat egyéni ahogyan pedig az a fen-
Tanulsdgos parhuza- lekénezddésének tekinti tiekbdl kovetkezik,
mokat vonhatunk ed- P Adém sem egyénként
digi fejtegetéseinkkel, gybzedelmeskedik, s6t

ha figyelembe vessziik példdul, hogy ., k¢t
szerelmes novekeds hajlama voltakép mdr
életakarata az 1ij egyénnek, amit képesek é
akarnak is nemzeni” (Uo., 8. 0.). Cson-
gort is egy ilyen definidlhatatlan késztetés
hajtja keresztiil a cselekményen, minden-
fajta tdmpont nélkiil hagyva a hést.
Csongor bolyongasdnak kozmikus jelle-
gét szintén magyarazhatjuk Ggy ebben a
felfogésban, mint a végtelenhez viszonyi-
tott véges létezd kitettségét,'® aki kiilon-
leges médon mégis beleldt, vagy inkabb
megsejt valamit az &t irdnyitd folyama-
tokbdl és valaszt keres réjuk.

Errdl a pontrdl vélik nyilvénvalévd a
kapcsolédds a Csongor és Tiinde egyetlen
nagy szovegutddjaval, Az ember tragédidjd-
val. Bar kétségtelen, hogy Fva terhessége
nem hoz semmilyen megbékitd fordula-
tot, éppen ellenkezdleg, a kiizdelem 6rok-
kévaldsdgat és az ellene vald ldzadds értel-
metlenségét bizonyitja. Mégis a szoveg
explicite kimondja, hogy Lucifer visszah6-
ksl, amikor megsejti, milyen érzelem kap-
csolja Gssze az emberpdrt. A szerelemnek
ilyen hatdrozott f6kuszba 4llitdsa azért is

18

a végeshez.” Uo., 13.

a sajét szempontjabdl képtelenség lenne
gy6zelemként értelmezni a jelenetet. Nem
& gy8z, hanem Lucifer veszit, az emberiség
elnyeri a tovabbi létezés lehetdségér.

Az irodalomtanitds kronologikus szemlé-
letének egyik nagy problémdja, hogy alig
engedi meg a tematikus vizsgaléddsokat —
egy szerelem-tematikdt azonban még igy
is 6ssze lehet allftani a kilencedik-tizedik
évfolyam tantervébdl, aminek elegdns és
nagyszabdsu lezdrasa lehet a Csongor és
Tiinde szerelemfelfogdsa. Anndl is inkdbb
megfontolandd ez a lehetdség, mivel az v
érettségi feladattipusai kozote szerepel a te-
matikus esszé, aminek gyakorlati megvalé-
sulsdrdl, gyakorlati péld4irdl még szinte
semmit nem tudunk.

A MESE ES A MiTOSZ

A mese mifajinak djragondoldsara is
sziikség lehet, hiszen a mese nemcsak
megdrzi a mitikus alakzatokat — ahogyan
léttuk, maga Vorosmarty is az Argirus-his-
téridn keresztiil fér hozzd a mitikus szint-

,vdgya ugyanis 1igy viszonylott minden mds vdgyihoz, mint a faj viszonylik az egyénhez, tehdt, mint végtelen
gya ugy 29 Ly L) Yy Ly RV 34
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hez —, de kotetlen formdjdnak kdszonhe-
tden képes ezeket Gjrairni, kontextusfiig-
getleniil mikodtetni. A mitikus szint tdl-
stlya szembettld a darabban, ennek oka

azonban nem az, hogy a filozéfiai tarta-

pillanatokra lithatévd tegye a mitikus fo-
galmi szintjét.

A valés és alehetetlen vegyitésébdl 1ét-
rejévd mitikus célja nem kevesebb, mint a
feldolgozhatatlan valésnak a feldolgozhatd

formaba 6ntése, a vi-

lom itt helyezkedik
el, hanem hogy a
mesei szint eleve
csak eszkoz a miti-

kus felfedéséhez. A

a vardzsmese lépten-nyomon
bejelenti sajat fikcidjellegét, erre
sajdt eszkozkészlete van

laggal vald szembené-
zés. A hatdrétlépés
egyetlen lehetséges
eszkoze pedig, a

mese dtmeneti
konstrukciéként miikodik (Zser, 2001, 42.
0.), ami folytonos oda-vissza mozgdséval
tart fenn egy 4Gdrét a valdsdg és a mitikus
kozott. Elemeit természetesen a valdsdgos-
bdl nyeri, de alkalmazdsa ezen elemek
»nem ugyanolyanként valé visszatérése”
(Blumenberg, 2006, 129. 0.), ezzel pedig a
mitikus jétékba hozdsa. Tgy aztin jelentése
sem a mese jelentése, csak lehet8ség a mi-
tosz jelentésének feldolgozdsara. Ezért
van, hogy az explicit elmesélt mitosz az ol-
vasé szdmdra csak mese lesz, elveszti ké-
pességét, hogy dnmagdn tilra mutasson.
A hirom szint szerkezetének tovibbi
feltdrasahoz érdemes lehet segftségiil hivni
Iser hires harmasit, a valds, a fiktiv és az
imagindrius fogalmait

mese. Ha visszaem-
léksziink, ez a szerkezet beleirédik a Cson-
gor és Tiindébe; Tindének azért kell eliil-
tetnie a fét, hogy felhivja magdra Csongor
figyelmét, és a hdrmas at vandorainak
kapcsan is felsejlik, hogy éppen a fikciét
nélkiil6z8 vildgmagyardzataikba buknak
bele. Figyelemre méleé tovabbd, hogy az
olvaséhoz hasonléan, maga Csongor is a
val6sdg és az dlom szétvalasztdsdnak prob-
lémdjéval kiiszkodik, ahogyan azt a szim-
bélumoknal mér jeleztem.

Ahogyan arra mér szintén tettem uta-
last, azt hiszem, hogy helyteleniil jartak el
mindazok a tanulmdnyok, amelyek Fried
alapjin megkiilonbéztették és hdrom kii-
16nb6z6 csoportba soroltdk a valds, mesei

(Lser, 2001, 21. 0.). Vi-
tén feliil 4ll, hogy a va-

rdzsmese lépten-nyo-

el is altatja a gyanakvdsunkat,
azaz artalmatlanabbnak litszik,
mint amilyen

és mitikus regiszterhez
tartozo elemeit a sz6-
vegnek, ezek ugyanis

csak egyszerre érthe-

mon bejelenti sajdt
fikcidjellegét, erre sajdt
eszkozkészlete van, jellegzetes figurak, aka-
délyok, st jellegzetes széfordulatok is.
Azonban a fikciét bejelentd hatdrdtlépé-
sekkel — mikdzben felhivja a figyelmet
arra, hogy nem valdsdgos — el is altatja a
gyanakvdsunkat, azaz drtalmatlanabbnak
ldtszik, mint amilyen. Eppen ez a tétnél-
kiilisége teszi képessé arra a mesét, hogy

tdek meg, feldarabola-
suk épp a hdrom szint
jétékdt rejti el. Beszélhetiink ugyan az
dlomnak valds, mesei és mitikus funkcié-
jardl, de nem beszélhetiink az dlomrél 6n-
4lléan, mint mesei vagy mitikus fogalom.
Misképpen nem is lehetséges hozzdjutni a
szoveg jelentéséhez, mert ha ezek a vildg-
szintek éndlldan is jelentenének valamit,
vagyis ha a darabot hdrom részre lehetne
bontani, akkor soha nem juthatndnk el a
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mitikus szintig, hiszen az 6nmagdban nin-
csen jelen, az imagindriushoz hasonléan
csupdn a mesein, a fiktiven keresztiil vélik
hozzéférhet6vé. Es éppen ebben ragadhat-
juk meg a Csongor és Tiinde korszakos je-
lentéségét, hogy olyasmirél sz6l, ami szo-
vegszerlien nem lehet jelen, hiszen a mi-
tosz elmesélése meseivé valtoztatnd azt, és
megsziintetné, vagy legaldbbis Gjra eltdvo-
litand annak jelenlétét. Ha nem is tett
volna tébbet, mér csupédn az a tény, hogy
a szerzd felismerte a szovegszinteknek ezt a
rendhagy? jatéklehetdségét, mar magdban
is eléviilhetetlenné és pétolhatatlannd teszi
a darabot.

KONKLUZIO

A tanulmdny a hagyomdnyos tantervi
szempontok helyett 6j fokuszokat kinal fel
a Csongor és Tiinde Gjragondoldsdhoz, tan-
drai targyaldsdhoz. A kiindulépongja, mi-
szerint a drdma a magyar 8skoltészet feltd-
résdra tett kisérlet lenne, megfontolandé
alapja lehet egy Argirus kiralyfi széphisté-

ridjdn alapuld részletes dsszehasonlitd

elemzésnek. A két széveg parhuzamainak
és killonbségeinek vizsgdlatdn keresztiil a
hdrom vildgszint, a valds, a mesei és a mi-
tikus viszonyrendszere feltdrhatd és az iro-
dalmi hagyomdny miikddésének alapvetd
tulajdonsdgaira vildgithat rd. Azt, hogy a
harom vildgszint mozgésa milyen nagy-
méreékben egyezik a valds, az imagindrius
és a fiktiv viszonydval Wolfgang Iser nagy
hatdsti tanulménya szerint, tovdbbgondo-
landé megfigyelésnek gondolom, aminek
a bizonyitdsdhoz tovabbi miveket is be
kellene vonni a vizsgdléddsba. A drdma
szerelemfelfogsinak részletesebb vizsgs-
lata alapjva valhat egy szerelem-tematiké-
nak, ami segit elhelyezni a miivet az iroda-
lomtorténet folyamatdban. A szerelemnek
mitikus éser8ként valé dbrdzoldsa kiilon-
ben is jotékonyan hatna a kizépiskolds
korosztdly témaérzékenységére, mert a
szdz évnél régebbi szerelmi lira jellemzéen
nem hozza ldzba a didkokat, gy legaldbb

szembesiilnének egy kerek koncepciéval.
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KISS DAVID

»Az olvasds is gondolkod4s

s az iras is beszéd.”

Kiegészitések és kommentdrok

az irodalomtanitas koriili vitdkhoz

MUHELY

BEVEZETES

B8 szdz évvel ezeldtt, fogarasi didkjainak
irta meg Babits Mihdly a fentebb idézett
gondolatot is bennfoglal tanulmdany4,
Irodalmi nevelés (Egy tantdrgy filozdfidja
tanuldk szdmdra) cimmel. Ebben a peda-
gogiai és irodalomtdriéneti jelentdségli
irisaban Babits a stilisztika és a retorika
stidiumdrdl, az irodalmi nevelésrél, vagy
ahogy ma mondandnk: a magyartanitdsrdl
értekezik.

Az irodalmi miilt, olvasds, torténelmi
emlékezet, stilus, nyelv- és gondolatkincs fo-
galmai éppuigy meghatdrozé elemek az
irodalomtanitdsrél szél6 mai diskurzus-
ban (vo. Fiizfa, 2016; Kispdl, 2019; He-
rédi, 2021a; Kiss, 2021a; Kiss, 2021b; Kiss,
2022), mint Babits kordnak irodalmi ne-
velésrédl alkotott felfogdséban (v6. Babits,
1917; Sziits-Novik, 2019).

A fogalmi keret tehdt adott, ahogy
végsd soron allandénak nevezhetjiik az iro-
dalmi nevelés célkittizéseit is: ,gondolkodni
és beszélni: nem lehetne révidebben és

mégis teljesebben megjelolni egész kozépis-
kolai tanitdsunk céljat” (Babits, 1917).

Ugy véljiik, hogy a rohamtempéban
valtozd technikai kirnyezet, és az ennek ta-
lajan fejl6dé digitalis kultdra radikélis val-
tozdsokat eredményez(ett) a pedagdgia
majd’ minden teriiletén, igy az iskolai iro-
dalomtanitdsban is; ,a magyartandr [...]
azzal a ténnyel szembesiil, hogy tantdrgyd-
nak tdrsadalmi és iskolabeli presztizse egy-
ardnt megrendiilt az ut6bbi évtized(ek)ben
[...], amikor a sz6nak, a szovegnek, a betti-
nek a szerepe erdsen felértékelédni ldtszik a
térsadalom életében és az Snérvényesités-
ben.” (Fiizfa, 2016, 13. 0.)

A digiddlis kultirdban a nyely Gj (vizud-
lis és auditiv eszkozokkel kiegésziilt) kddjait
alkalmazzuk, masképp olvasunk (vo. Kiss &
Saiits, 2021), ezért (Babirs gondolatait pa-
rafrazedlva) azt mondhatjuk, hogy tandr-
ként , feladatunk nem mds, mint a digitdlis
kulttira multimedidlis terében is hatékony,
informécidkeresést és értelmezést segitd ol-
vasds és irds tanitdsa” (Kiss, 2021, 70. 0.).
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A digitalis kultardban a nyelv 4j (vi-
zudlis és auditiv eszkozokkel kiegésziilt)
kédjait alkalmazzuk, médsképp olvasunk
(v0. Kiss és Sziits, 2021), ezért (Babits
gondolatait parafrazedlva) azt mondhat-
juk, hogy tandrként ,feladatunk nem
mds, mint a digitdlis kultdra multime-
didlis terében is hatékony, inform4cié-
keresést és értelmezést seg{td olvasds és
irds tanitdsa” (Kiss, 2021, 70. o.).

Az irodalom tantédrgy presztizsvesz-
tése és (a didkok megvéltozott és rendki-
viil gyorsan véltozé kulturdlis kézegéhez
viszonyitott) maladaptiv miikédése rend-
szerszint(i problémdkra, dilemmékra mu-
tat(ott) r4, s az irodalomtanitasban
mindez a 7égi (4llandd, kardindlis) neve-
lési célok (mint példdul az olvaséva neve-
1és) 4j, egyelére megoldatlan kihivésai-
hoz vezet(ett). Szekszdrdi Jiilia (2021)
szerint ,,a tan-

vitdk lldspontjaival és a tantdrgy neve-
lési-okratdsi célkittizéseivel, gyakorlatd-
val.

A ,MAGYARTANITAS-VITAK” -
AZ EGYETERTES POLIFONIAJA

,Sokat beszélnek az irodalmi nevelésrdl
és sokszor ellenséges hangokon.”

(Babits, 1917)

Az ismeretdtadis, a kronologikus tananyag-
elrendezés, a kdnon, a kotelezd olvasmd-
nyok, a populdris kultiira, az élménykozpon-
tisdg és a mddszertani megijulds @mai év-
tizedek 6ta folyamatosan szervezik az iro-
dalomoktatds koriili szakmai tandcskozi-
sokat. Az utdbbi években leginkdbb a
klasszikus szerz8k tanithatdsdga, tehdt a
kénon koriili vitdk és vélemények valtak
gyakoriv4, 4m

anyagkozpontd-
sg, a lexikalis tu-
dds, a verseny-
¢hség nem teszi

figyelmen kiviil hagytak az irodalom-
tanitds valsigdnak a kinonon kiviil
esO Osszetevoit

ezek (ahogy arra
Milbacher Robert
is rimutatott) sok-

szor figyelmen ki-

lehet6vé, hogy
reflekedljunk a
lathat6 (vagy nem lathatd) véltozdsokra.
Az autondmia és a kritikai gondolkodds,
a reflekedlni tudds, a problémamegoldds
készsége és képessége [...] a leglényege-
sebb célja a nevelésnek” (8. o.).
Mindezek utdn Fiizfa Baldzzsal (2016)
egyiitt tehetjiik fel a kinzéan aktualis
kérdést: ,,Alkalmas-e arra az irodalom
tantdrgy, [...] hogy ezeknek a kihivésok-
nak megfeleljen?” (13. o.). Gondolatki-
sérletiink erre a kérdésre prébal valaszt
adni, mikézben dialégust folytat Babits
Mihdly idézett munkdjdval, iitkdztetve a
koled irodalmi neveléssel kapesolatos né-
zeteit a napjainkban formalédé szakmai

viil hagytdk az iro-
dalomtanitas vélsdgdnak a kdnonon kiviil
es6 Osszetevoit. fgy érthetd, hogy ,mind a
valsdg, mind pedig a kétségbeesett kisérle-
tek az irodalmi kultira megmentésére
twbbek kézott a listaként felfogott kdnon-
fogalom kimeriiléséb6l kovetkeznek”
(Milbacher, 2021). Ha az irodalomtana-
rok eleve gyakorlatilag kudarcra {télt val-
lalkozasként fogjék fel a rdjuk réte tantervi
kotelezettségeknek valé megfelelést (jele-
siil a zeljes kdnon 4tfogdsat), akkor az ne-
gativan befolydsolhatja sajdt palyaértéke-
lésiiket és szaktdrgyuk tanitdsinak, hely-
zetének meg{télésée (v6. Herédi, 2021a;
Kispdl, 2022).
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A Nemzeti alaptanterv 2020-as médo-
sitasa okdn kialakult heves szaktandri tilta-
kozis,! valamint a kiilonb6zd szakmai
médiumokban az-

azon elemek értékelésének szenteliink

nagyobb figyelmet, melyek ©mdnk

szempontjabdl relevdnsak, azaz az iroda-
lomtanitdshoz, azon

4ta megjelend, sok-
szor elkeseredett
hangvételi megsz6-
laldsok is azt bizo-

irdsinak hangvétele leginkdbb a
rezigndlt és a kimérten gunyoros
kézott mozog

beliil is az alapvetd
fogalmakhoz (olva-
sds, irds, tudds, mii-
veltség) kotddnek,

nem toreksziink te-

nyitjék, hogy a ,,ma-
gukra hagyott, tandcstalan tandrok pré-
bélnak a lista végére érni, amelynek sem
nagysgdt, sem értelmét nem képes be-
latni senki, ami értelemszertien frusztrci-
6hoz, sajét szakmai kompetencidnk deval-
valédasdhoz vezet(ett)” (Milbacher, 2021).

Azt, hogy mindez mennyire aktudlis je-
lenség, j6l mutatja a Vidlasz Online inter-
netes folyéirat hasdbjain idén kibontako-
zott vita (Gjratematizdlva tobbek kozote a
kdnon problémdjdt), melynek forrdsa
Nényei Pdl gimnaziumi magyartandr Fe-
jét6l biizlik a magyar kozoktatds, az éhbér
csak kovetkezmény cimd, juliusi esszéje,
mely (taldn a tudatos szerzdi intencié
miatt vagy annak ellenére) kifejezetten
provokativnak hatott, s tobb valaszt is
generdlt, szintén palydn 1év8 tandroktdl.
A vita dsszefoglalé dttekintésével ké-
pet kaphatunk nemcsak az elit(?)gimna-
ziumi (irodalom)tanitds (napjainkban is
mélyiil8 valsdgot mutatd) helyzetérdl,
hanem a kérdésben érintettek nézetei-
r6l, a tanitds mindennapi kihivdsairdl,
és tdgabban a minket koriilvevd okta-
tdspolitikai kornyezetrdl is. A vitdt al-
koté irdsok 8sszegzé bemutatdsakor

1

hdr teljességre az 4ttekintés sordn.

Nényei a gimndziumi okratds vélsd-
génak sarokkéveiként azonositja az év-
szdzadokig meghatdrozé szerepd klasszi-
kus (humdan) miiveltség elttinését, a ru-
dds relativizdl6ddsé, az iskola és a didk
viszonydnak hangsulyeltoléd4sét (a did-
kot kériilrajongd attitidot), a kimenet
szinvonaltalansgdt, a személyesség he-
lyett a médszertan(ok) favorizaldsdt és a
megélt jelenlét hidnyit. [résanak hang-
vétele leginkabb a rezigndle és a kimér-
ten gunyoros kozdtt mozog (kiilondsen,
mikor megszélaltatja az okratds szerep-
18it), s nem drnyalja a didkokrdl és az is-
koldrdl festett képet (mikor a szerepl6k
jellemzését adja). A szerzd problémaér-
zékenységét azonban jdl jelzi az, hogy
irdsa végén, legfontosabb megallapitdsa-
inak 6sszegzésekor helyesen mutat 14 az
oktatdsi rendszer anakronisztikus jelle-
gére, s az egyediili kiutat a gydkeres
megujuldsban jelsli ki.

Horvdthné Vass Ildikd {rdsos reakcid-
jdnak cimaddsdval is rderdsit erre az
anakronisztikus rogziiltségre; a Mamu-
tok vagyunk és itt az olvadds! — egy mezei

Err6l bévebben lasd: A Magyartanarok Egyesiilete dllasfoglalisa a Nemzeti alaptanterv 2020. ja-

nudr 31-én nyilvanossagra hozott szévegérdl. Letoltés: https://magyartanarok. wordpress.com/2
020/02/01/a-magyartanarok-egyesulete-allasfoglalasa-a-nemzetialaptanterv-2020-januar-31-en-
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MUHELY ‘

»Az olvasds is gondolkodds s az irds is beszéd.”

tandr vdlasza Nényei Pdl elitpozicids cik-
kére cim még nagyobb nyomatékkal
jelzi a régdta esedékes megtijulds elke-
riilhetetlenségér.

A szerzd leginkdbb az érettségi (kii-
16n8sen az elérehozott vizsga) megitélé-
sének, a tandrszerep megvaltozdsdnak és
a miveltség fogal-

kolarendszer kudarcdt mutaté jelensé-
gek helyett 4j indikdtorok kijelolésé-
ben” l4tja.

E harmadik irds olvassakor a nyelvi
regiszterben tdrténd elmozduldst is érzé-
kelhetiink, Polydk-Pdsztor szintiigy igé-
nyesen megrt, de koznapibb nyelvezet(i
szOvegében ugyanis

méanak vonatkozi-
saban helyezkedik
szembe Neényeivel, s
valaszdban mar

figyelemre méltd esszéje az egyet-
értés jelentds disszonancidkedl

mentes polifénidjdt hozza létre

helyet kapnak
olyan kifejezések is,
mint a kontent és a
cringe, jelzésszerlien

sokkal inkabb az

irodalom (és torténelem) tanitdsat he-
lyezi a fokuszba, a példdkat zomiikkel a
humdn tdrgyak korébél veszi, igy vals-
jdban az & {rdsdval veszi kezdetét a ma-
gyartanitds-vita. Horvdthné vilaszdt a
middle ground talajin 4llva alkotja meg,
a (nem, vagy elégteleniil miksd8) meg-
szokotthoz valé ragaszkodds helyett az
elengedést, az elhatdrolédds helyett pe-
dig az alkalmazkoddst szorgalmazza.

A vitdt (jelen 4ll4s szerint) lezdrd
irdst Definicidk kdosza — reakcié Nényei
Pdl és Horvdthné Vass Ildiké esszéire
cimmel Polydk-Pdsztor Didna készitette,
aki valasza feliitésében is erésen kritikus
hangon szélal meg mind az oktatdsird-
nyitds, mind a magyartandrok felé.”

Esszéjében maga is a kultdrelitiz-
mussal szemben (példdul a gimndzium
Nényei-féle ethoszdval kapcsolatban) az
alkalmazkodds és megujulds mellett fog-
lal 4lldst, s az (idvés magatartdst a
szakma részérél ,az anakronisztikus is-

megnyitva ezdltal a
vita terét (a nyelvi megformalds és az
utaldsrendszer vonatkozdsiban) azok
felé (is), akiknek a nevelése és tanitdsa a
vitdban tétként jelenik meg.

Osztjuk Polydk-Pdsztor Didna
(2022) megldtdsdt, aki szerint ,a tandr
és az iskola szerepérél zajlé szakmai vi-
ték az okratdsiigy valsdgdnak kellemes
tiinetei”, kiegészitve azzal, hogy a szak-
mai diskurzus ilyen mértékii fellendii-
lése egytrtal a tandri nyitottsdg és a
szaktdrgy gondozdsahoz, alakitdséhoz
fiz8d8 tudatos gondolkodds meglécé-
nek indikdtora is, s nem lenne szabad
elhanyagolni a kiilonbsz8 vélemények
és dlldspontok meghallgatdsdt tidvozls
tdrsadalmi-politikai kdrnyezetben.
Ugyanis a hdrom szerzd sok ponton
(példdul a megujuldst halogatd oktatdst
és iskolarendszert illetéen) megegyez6,
4m a tudds, ismeret, miveltség vonat-
kozdsdban néhol mégis markdnsan el-
térd, figyelemre mélto esszéje az egyet-
értés jelentds disszonancidktsl mentes
polifénidjdt hozza létre, felpezsditve és

2 A szerz§ szerint a Nemzeti alaptanterv (tehat kozvetve az oktatasiranyitas, az oktataspolitikai sze-
replok és dontéshozok kore) a tanart autonom értelmiségi helyett biodiszletként kezeli, a szaktargya-
nak multba meredtségével szembesiilni nem akard tanar pedig elismeri létezése értelmetlenségét.
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tovabbhitelesitve a magyartanitds koriili
szakmai és tudomdnyos beszédet.

A tovabbiakban az irodalomtanitést
meghatdrozd, problémdsnak mutatkozé
fogalmakat (nemzeti identitds, ismeret,
kdnon és miiveltség) a bemutatott {rdsok
(valamint Babits idézett esszéje, sajt
kordbbi munkdink és az utébbi években
megjelent tanulmédnyok) alapjdn éreé-
keljiik, ezdltal taldn 4j nézépontokkal,
érdemi kiegészitésekkel jarulhatunk
hozz4 a véleménycseréhez.

A NEMZETI MULT, ISMERET, MU-
VELTSEG, OLVASAS
FOGALMAI AZ OKTATASBAN

,Nem tanitunk mesterséget és

nem képesitiink semmi mesterségre.
Nem tanitunk ismereteket,

vagy a feledésnek.”

(Babits, 1917)

»Kozhely, de olvasni és
gondolkodni tanitanék,

olvasni, értelmezni és értékelni.”
(Araté, 2012)

Egy palyakezdd, fiatal magyartandr ma
joggal véllalhatna ldtszélagos értetlensé-
gét, és fogalmazhatnd meg azt a (na-
gyon is a probléma elevenébe vdgd) kér-
dést, hogy vajon mi magyardzza az iro-
dalmi (és nemzeti) mult talhangsilyo-
z4sdt, s ezzel egyidében példdul a popu-
laris kultdra, az ifjasigi irodalom vagy a
kortdrs miivek alulreprezentéltsdgit a
gimndziumi irodalomtanitdsban. S8t
akdr tovabb is mehetne a kérdésfeltevés-
ben: helyes-e hénapokon keresztiil
mondjuk a felviligosodds irodalmédnal

id8zni, és ekdzben teljesen figyelmen
kiviil hagyni az olyan kulturélis feno-
ménokat, mint kordbban a Harry Por-
ter-sorozat vagy napjainkban a Percy
Jackson-regények népszerlisége? Megéri-
e szinte kizdrdlag az irodalmi multra
szlikiteni az irodalomoktatds horizont-
jat, szinte tudomdst sem véve a ma kul-
turdlis termékeirdl? A nemzeti identitds
megalapozésa sziikségszertien egyet kell-
jelentsen a magyar irodalmi mult ilyen
széles korli befogdsaval és lexikalis isme-
retanyagdnak bevésésével? Tekinthetiink-
e a napjainkat 4that6 populdris kultira
miikddésére és mintdzataira is olyan is-
meretként, miveltségként és erbforras-
ként, mely el8segitheti a didkok kultura-
lis (és akdr nemzeti) identitdsdnak meg-
szildrd{tdsdt? Mi visz minket ma koze-
lebb szertedgazé nevelési és okratdsi cél-
Kittizéseink megvaldsitdsahoz?

Nemzeti identitas, mult, ismeret

»Az emberi 6ntudat alapja
az emlékezet:

a nemzeti 6ntudaté

a torténelmi emlékezet.”

(Babits, 1917)

Taldn nem meglepd a kijelentés, misze-
rint ,a hazafisdg vagy hazaszeretet for-
méldsa, erésitése torténelmi korszako-
kon keresztiil az iskola kijeldlt, t5bbé-
kevésbé egyérrelmiien deklardle céljai
kozott kiemelt helyen szerepelt és szere-
pel ma is” (Bdbosik, 1998). Az is kony-
nyen beldthatd, hogy ezt a célt legin-
kébb a humdn tdrgyak szolgdljak (vo.
Bibosik, 1998).
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Mar a 2012-es Nemzeti alaprantery
is ,a kdznevelés feladatdt alapvetSen a
nemzeti miiveltség, a hazai nemzetiségek
kultirdjdnak draddsd-

tdrsadalom dontd tobbségének éreékvi-

lagac tiikrozik” (NAT, 2020, 300. o.).
A kozoktatds tartalmdt és nevelési

céljait meghatdrozd

ban, megbrzésében, az
egyetemes kultiira koz-
vetitésében, az erkolcsi
érzék és a szellemi-ér-

zelmi fogékonysig el-

explicit médon utalja a nem-
zeti identitds megerdsitését a
Magyar nyelv és irodalom

miiveltségteriilet korébe

dokumentum alapjdn
tehdt azt vdrhatjuk,
hogy az el8irt iro-
dalmi tananyag (ké-
non, alkotdk, mivek,

mélyitésében” (NAT,
2012, 10639. o.) jeldlte meg, a pedagé-
giai folyamat egészét dthaté fejlesztési
teriiletként kezelve a nemzeti 6ntudat és
hazafias nevelés kérdéskorét.

A Magyar nyely és irodalom miivelt-
ségteriilet egyik kdzponti eleme a nem-
zeti identitds formaldsa, ugyanis ,az iro-
dalmi miivekkel folytatott aktiv parbe-
széd révén jon létre a kapcsolat a muil,
a jelen és a j6v8 kozott. A jelentds mi-
vek szembesitik a befogadét az élet
alapvetd kérdéseivel, biztositva a kultira
folytonossdgdt, folyamatos megtijuldsit
[...] hozzdjdrulnak ahhoz, hogy a did-
kokban megteremt8djék a hagyomdany
elfogaddsdnak és alakitdsinak pdrhuza-
mos igénye.” (NAT, 2012, 10660. o.)

A Nemzeti alaptanterv 2020-as moé-
dositdsa az el8z8 rendelet 4ltaldnosabb
megfogalmazdsdval szemben mdr expli-
cit médon utalja a

olvasatok rendszere)
maradékralanul eleget tesz a hazafias ne-
velés elvérdsainak, normativ és tobbségi
volta miatt egységesitd hatdst fejt ki. Mi
azonban gy véljiik, az alaptanterv nem
veszi kell6képpen figyelembe a nemze-
tet alkotdk (igy a didkok) kulturdlis he-
terogenitdsdt, sem a szocidlis kompeten-
cidk fejlesztésének tananyaggal szem-
beni els6bbségét a nemzeti identitds
megszildrditdsdban.

Avraté Liszldval (2012) értiink egyet,
aki szerint ,,a nemzeti identitds erésodé-
sét, a nemzet tagjainak és rétegeinek
szot értését [...] inkdbb a kiilonbozé
csoportok kozotti dialdgusra, megér-
tésre, empdtidra nevelés segithetné el6.
A nagy mennyiségben megadott kdz-
ponti tananyag inkabb a tdrésvonalak
elmélyitését eredményezheti.” Ez a koz-
ponti tananyag els6sorban (iroda-
lom)tdrténeti jellegli

nemzeti identitds
meger6sitését a Ma-
gyar nyelv é irodalom

gyakorlatilag a »fels6 kozép-

osztély« kultirdja

— hatékonysdgat
azonban megkérddje-
lezi az a bedllitdds,

miveltségteriilet ko-
rébe, nagyobb hangsulyt helyezve az
irodalmi mult és hagyomdny dtorokité-
sének értékkozvetits funkcidjira, nem-
zeti dsszetartozdst és kozgondolkoddst
meghatdrozd jellegére, ugyanis ,,a ma-
gyar irodalom tantdrgy tananyaga olyan
normativ értékeket kozvetit, amelyek a

miszerint napjaink-
ban ,a hétkdznapi térgyakban és esemé-
nyekben kevéssé éljiik 4t a multtal vald
szerves folytonossdgot” (Fenyd D.,
2015, 72. 0.).

A normativitdssal kapcsolatban ,,a
leginkdbb 4ltaldnos érvényti — és taldn

legstlyosabb — probléma pedig az, hogy
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amit ma az iskola »k6z6s nemzeti kultu-
ralis kincsiink« gyandnt megtanulandé-
nak, elsajititandénak mond, az gyakor-
latilag a »felsd kozéposzialy« kulttrdja”
(Victor, 2020, 7. 0.), amit nem tekint-
hetiink a sz6 szoros értelmében tobbségi
kultdrdnak, és ami ,nem nemzetegyesi-
tésre, hanem csak a kulturdlis hegemd-
nia megteremtésére [...] alkalmas” (Ka-
posi, 2021, 8. o.).

Fiizgfa Baldzs néhdny éve provokativ
kérdések egész sordval mutatott rd az
irodalom tananyag és a kdnon multbeli-
ségének problematikdjdra:

Vajon mi magyardzza ezt az értelmezhe-
tetlen visszaforduldst a muiltba? Dema-
gdg érvek a nemzet-és/vagy a nyelvvesz-
tés félelme miatt? Vajon mivel magya-
razhat6, hogy a magyar oktatdsi rend-
szer végs6 kozpontositdsa sem termel ki
a pedagbgustdrsadalombdl annyi auto-
ném akaratot — minimum tiltakozds-
képpen —, amennyivel legaldbb a méd-
szerek tekintetében merhetné véllalni a
sajdt szabadsdgtorekvéseit? Gydvasdg az
oka ennek, tilterheltség, kényelem?

(Fiizfa, 2016, 12. 0.)

Az irodalom térgy dontéen torténeti
stidiumként vald rogziileségérdl szdmos
kivalé iras sziiletett

eltekintiink ennek a problémakérnek a
részletesebb tdrgyaldsdtdl, csupdn egy
megjegyzéssel egészitenénk ki a kordbbi
gondolatokat, ezzel a tananyagkivalasz-
tds és -elrendezés (oktatds)politikai té-
nyezdire irdnyitva a figyelmet.

A mira szinte folyamatossd vélé, az
Gjitdst siirgetd szakmai megszdlaldsok
ellenére is fenntartott tantdrgyi struk-
tira mogott (a kultira- és kdnonkozve-
tités észszerli megfontoldsai melletr)
ugyanazt a szindékot feltételezziik, ami
4ltal ,hazdnkban az elmult évtized egyik
kézponti kérdésévé az identitdspolitikai
célokat szolgdl emlékezetpolitika” (Ka-
posi, 2021, 8. 0.) vélt. Fél8, hogy ez a
szdndék még inkdbb multbeliségében
szildrditja meg az irodalomtanitds ele-
meit, az olvasév4 nevelésnek a didkok
vildgdt az oktatdsi folyamatba integralni
kiviné megfontoldsaival szemben til-
hangsulyozva azok éreékkozvetitd és is-
meretkozld jellegét, s a globalizdcié
szitkségszerli velejédréjaként megjelend
kulturdlis diverzitdstdl, a nemzeti kul-
tira ,felhiguldsdtdl” vald félelmében
még kevésbé enged teret az elitkultirdn
kiviili termékeknek.

A kozépszintli magyarérettségi
2024-t68] érvényessé valé médositisa®
(ami a Gyakorlati szovegalkords vizsga-
rész helyett egy

az utébbi néhdny
évben (v6. Kusper,

félelmében még kevésbé enged teret
az elitkultdrdn kiviili termékeknek

Trodalmi feladar-
lapot, ,miivelt-

2019; Kispdl,
2019, Herédi,
2020, 2021b; Kispdl, 2022), mi is évrdl
évre tematizdltuk azt a diskurzusban

(Kiss, 2020, 2021a, 2022). Eppen ezért

ségsort” tartal-
maz) még inkdbb
toreéneti jellegében erdsiti meg az iroda-
lomoktatast, mely leginkdbb a (Vényei
felfogdsdban haszontalan, de értékes)

3 https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/erettsegi/vizsgakovetelmenyek2024/magy nyelv_es

irod_2024_e.pdf
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klasszikus human miiveltség ismeret-
anyagdnak dtaddsdban érdekelt, fenn-
tartva a készségfejlesziéssel szemben a
szerzbi-életrajzi és irodalomtorténeti, le-
xikalis tudds primdtusdt. Horvdthné Vass
1ldikd esszéjében nem tér ki a 2024-t6]
hatdlyba 1ép8 érettségire, 4m a klasszi-
kus miveltséganyag erdltetése helyett a
gondosan szelektdlt ismeretek kozveti-
tése mellett érvel.

Befejezésiil roviden kitekintiink a
kdnon és az olvasds kérdéseire, rimu-
tatva azok oktatdsirdnyitds 4ltali megha-
tarozottsagdra.

Kanon és olvasas

»Beszélni és gondolkodni tehdt egy-
szerre tanulsz és folyton és lassan. De
amihez egész iskolai palyddon dllandé
gyakorldssal szoktatnak, annak lassan-
kint némileg tudatossd is kell vélnia
benned. Olvasményaid segitenek eh-
hez.” (Babits, 1917)

Az utébbi évtizedekben napirenden
1év8 kdnon- és olvasmdnyvitdk jellem-
z8en bizonyos szerz8k (példdul J6kai
vagy Katona) tanithatésdgdnak kérdései
(vo. Adamikné, 2015; Fenyé, 2017; Kiss,
2022), a kdnon tudatos sztikitése (vo.
Araté, 2000), annak populdris mivek-
kel valé dusitisa (vo. Manxhuka, 2016;
Kiss, 2020) és a differencidlt olvasmdny-
listdk igénye (v6. Gordon Gydri, 2009;
Araté, 2012) koriil bontakoztak ki. Az
irodalom-tananyag eldz8 fejezetben tdr-
gyalt tdrténeti meghatdrozottsdga magi-
val hozza a klasszikus olvasmdnyok po-
puldris és kortdrs szévegekkel szembeni
hegemonidjdc is (erre utalhat Polydk-
Pisztor Didna is, mikor az irodalom

tantdrgyat a nagymamdtdl 6rokolt csend-
élethez hasonlitja).

Hogy milyen, az olvaséva véldst
(vagy épp nem vildst) meghatdrozé sze-
rep jut az iskolai olvasmdnyok rendszer-
ének, jol jelzi, hogy ez ,rogziti els8ként
mi és szerz8, mi és irodalomtorténet,
nemzet és irodalom valamely viszonyit,
megeldzi és eldkésziti az olvasds osszes
lehetséges stratégidjat. Akdr elfogadjuk,
akdr meghaladni végyjuk, élethosszig
tartd viszonyitdsi pontként hagy nyo-
mot benniink” (Balogh, 2017, 272. 0.).
A kézoktatds klasszikus kdnonja azon-
ban 4ltaliban negativan jeloli ki az ,0l-
vas6i” életpdlydkat, a jelentds miivek ol-
vasdsdhoz hidnyzé rutin, amibez az egész
iskolai pdlydn dllandé gyakorldssal kellene
szoktami a didkot, eleve kérddjelessé te-
szi az alkotdsok befogadhatdsdgt.

A meglévd kénont elavultsdga és ol-
vaséva nevelésben betdltott szerepének
devalvaléddsa miatt elmarasztald tandrok
és kutatSk épp e fentebb megfogalma-
zottak fényében hidnyoljik azoknak az
aktudlis, a mai didkok kultirafogyasztd-
sdhoz kozelebb 4116, sokszor multimedid-
lis jellegti (filmekben, sorozatokban to-
vébb é18) miiveknek a megjelenését az is-
koldban, melyek az olvasdsi rutin meg-
szerzéséhez jérulnak hozzd (v6. Hansdgi,
2018) és élményt nytjtanak (vo. Manx-
huka, 2016; Kiss és Sziits, 2021). Ez a
gyakorlat ,,befogaddorientdlt, élmény-
kézpontd, a popkultiirdt is a tanitdsba
beépitd, a véleményekre és az intertextu-
4lis kapcsolatokra figyel8, a komputerek
vildgdt a tanitdsba beemeld, egyfajta hi-
pertextudlis irodalomtanitdst” eredmé-
nyezhetne (Kerber, 2002), melyben je-
lenleg az oktatdsi kdnon megtijuldsinak
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egyetlen tartds, adaptiv valtozdssal ke-
csegtetd utjdr laguk.

E véltozds megvaldsuldsdnak azon-
ban elengedhetetlen feltétele az eldird
tanterv helyett egy joval megengedSbb
kézponti szabalyozds (erre réviden Po-
lydk-Pdsztor is utal), az oktatdsirdnyitds
decentralizdlt, autonémidra épit§ para-
digmdja (vo. Nahalka, 2020), s ezzel
parhuzamosan a szubszidiaritds elvének
egyre nagyobb ardnyt térnyerése.

S ha van kételezd, azt mindenestiil az
oktatdsirdnyitds hatdrozza-e meg? [...]
Nem bizhatndnk a kételezd olvasma-
nyok kivalasztdsdt a tandrra? Vagy nem
lenne jdrhaté Ut az is, hogy — a tandrral
vald egyeztetés alapjin — maga a tanulé
vélaszthasson? A téma legmélyebb réte-
géhez ez a kérdés vezet: egészen ponto-
san kik szdmitanak »kanonizalt« {réok-
nak-kolt8knek, akiket tgymond min-
denkinek kételezd (volna) tanulnia

(Viictor, 2020, 7. 0.).

Ez azt jelentené, hogy az oktatdsirdnyi-
tés (legaldbb részben) kiengedi sajdt ke-
zébdl a listaként felfogott kinon megal-
kot4sdt, és a mindenkire kotelez érvé-
ny(, uniformizalt olvasmdnyok kijels-
lése helyett a szlikebb nemzeti kdnont
iskoldnként, osztdlyonként, tanulécso-
portonként eltérd, sokszind, sajdt kino-
nokkd alakitd lo-

[...] azt is lehetdvé tenném, sdt szorgal-
mazndm, hogy a nagy klasszikusok fel-
dolgozdsdban is nagyobb szabadsdga le-
gyen a tandrnak: Aranyt is, Petéfit is,
Csokonait és Berzsenyit is, Babitsot és
Kosztoldnyit is, Adyt és Mériczot is kell
tanitani, de az, hogy kinek az életmiivé-
ben meriiljenek el jobban a didkok, az
nagymértékben fliggjon az adott tanu-
l6csoporttdl, annak alakuldstorténeté-
t6l, olvaséi bedllitottsdgatdl is. (Arazd,

2012)

Mindehhez azonban az oktatdsirdnyitds-
nak le kellene mondania arrél a szerepé-
18], hogy a kdnont ideoldgiai megfonto-
ldsok és a hagyomanyosan értelmezett
nemzeti narrativa mentén formdlja és
rogzitse. Irodalmi nevelésrdl frote esszé-
jében Babits Mihdly is a fokozatossig
elvét hirdeti az olvasmdnyok tekinteté-
ben, szerinte az egyszer(ibb stilusi alko-
tésok felél az egyre Ssszetettebb szovegek
felé haladva, az ,,apré” mesékt6l a ma-
gyar irodalom nagy klasszikusaiig kell és
érdemes eljutni (v6. Babits, 1917).

OSSZEGZES

»Hazdnkban az irodalomoktatds vlsiga

a mai napig nem megfelel§ médon ke-

zelt, fel nem szdmolt jelenség” (Kispdl,
2019, 29. 0.). Ir4-

kélis gyakorlatot
partolnd, ahogy

annak sziikséges-
ségére a Magyar-

elengedhetetlen feltétele az eléird
tanterv helyett egy jéval megenge-
débb koézponti szabdlyozis

sunk bevezetdjé-
ben ennek a v4l-
sdgnak tobb ossze-
tevdjét (a tan-

tandrok Egyesiile-

tének elndke mdr tiz évvel ezelStt rdmu-
tatott, hangsilyozva a szubszidiaritds el-

vének fontossdgat:

anyagkozpontisi-
got, a lexikai tudds elsddlegességét, a di-
gitdlis kulttira hatdsdt, az olvasds megvil-
tozott fogalmdt, az irodalom tantdrgy
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»Az olvasds is gondolkodds s az irds is beszéd.”

presztizsvesztését) vonultattuk fel, abba a
kérdésbe stiritve e tényez8ket, hogy alkal-
mas-e az irodalomoktatis (gyakorlata,
rendszere) arra, hogy ezt a vélsdgot le-
kiizdje, s tudjon a 21. szdzad folyamato-
san véltozé kultu-

bizonytalanul fogalmazza meg, milyen
funkciét szdn nekiink a mtikédésében”.
Az irodalomtanitdst multbeliségé-
ben rdgzitd, az egyéb oktatasi célokat
(mint példdul az olvaséva nevelést) a
nemzeti identitds

rélis és technold-
giai kornyezetében
is hatékonyan gon-

dolkodni é beszélni

dltaldnosan a kozoktatds anakronisz-
tikus jellegében ldtjak a sokat
hangoztatott vilsig gyokerét

kialakitdsdnak és
megerdsitésének
aldrendeld, a
szinte kizdrélag

tanitani. ,Sajnos
azt mondhatjuk, a magyar irodalom tan-
térgy kitiresedett, s ilyen formdjaban
anakronisztikus” (Kispdl, 2019, 30. o.).
A legfrissebb magyartanitds-vitdk
nemcsak a magyartanitds, hanem 4ltald-
nosan a kdzoktatds anakronisztikus jel-
legében ldtjdk a sokat hangoztatott vél-
sdg gySkerét. A tananyagtartalmanak,
szabdlyozdsinak, dnmaga szerepének
korszerti meghatdrozdsdban és Gjrapozi-
ciondldsdban akaddlyozott vagy mult-
ban ragadt irodalomoktatds szakmai
diskurzusdt éppen ezért még mindig
leginkdbb az ismeret, a kdnon, a mivelt-
ség, az elit- és tomeghkultiira fogalmai
mozgatjak. A Vilasz Online hasébjain
kirajzolédott vita egyik fontos tanulsiga
Polydk-Pdsztor Didna (2022) szerint:
»az, hogy mennyire kiilénb6z8 médon
viszonyulunk hivatdsunk, tantdrgyunk
kihivésaihoz, egyértelmtien rdmutat
arra: a térsadalom jelenleg rendkiviil

klasszikus irodal-
mat el6ir és lexikai ismeretek blivoleté-
ben é18 torténeti szemlélet és gyakorlat
struktiirdja ma mér elégtelennek bizo-
nyul, s rendszerszint(i vdltozdsokat siir-
get. ,Egészen addig, mig nem torténnek
meg ezek a mélyrehatd, strukturdlis vél-
toztatdsok, a tantdrgy is képtelen a meg-
Gjuldsra, képtelen kielégiteni 21. szdzadi
igényeket” (Kispdl, 2019, 30. o.).

Pedig, visszatérve Babits Mihdly esz-
széjére, az irodalomtanitds feladata nem
tlinik bonyolultnak: olvasni és beszélni,
az egyszerlibb szdvegektdl az dsszetet-
tebb miivekig, a konnyen érthetd stilus-
tl a nagyobb hozzdértést megkoveteld
stilusig haladva.

»Ezt a j6 stilust, amely csak jo
gondolkodds alapjdn épiilhet,

kell elsajétitanod, ezt gyakorlod,

ezért olvasol, irsz, beszélsz nyolc éven 4t
és azutdn is még sok éven 4t.
Oktatdsodnak ez a f8 célja...”

(Babits, 1917)
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SANDOR ILDIKO

Az etnopedagdgia fogalma —

a szdjhagyomdnyozé kultira

kozvetitésének terminoldgiai kérdései

BEVEZETES

A pedagégiai folklorizmus terminoldgi-
4ja mdig kiforratlan, bizonytalansdgok-
kal terhelt. Trisomban trekintem a leg-
gyakoribb megnevezéseket, azok értel-
mezési korét, és a mogottiik kirajzolédsd
koncepciondlis vitédkat, esetleges pon-
gyolasdgokat. A nemzetkozi és a hazai
példék segitségével rendszerbe foglalom
a néprajz-néphagyomdny-pedagdgia hi-
romszogébe illeszthetd kifejezéseket, és
javaslatot teszek a jelenség-egész tudo-
manyos megnevezésére.

Trencsényi Ldszl6 mdr az 1992-ben,
Jaszfényszarun megrendezett konferen-
cidn hangstlyozta: ,El kell végezni a
néprajzi fogalmak pedagégiai értelmezé-
sét [...].”" Iet utalt arra a problémara is,
hogy ,.a terminoldgiahasznalat sokszor
onkényes, ki-ki sajit gyakorlatdt igazolja
egy-egy divatos szdval, olykor eleér gya-
korlat igazolédik azonos fogalmakkal”.?

Nem hozott jelentds eldrelépést ter-
minoldgiai szempontbdl a NAT 1996-
os bevezetése sem, pedig ez az esztendd

U Trencsényi, 1993, 97. o.
2 .
3 Kardcsony és Kraiciné, 1998.

4 Benedek és Sandor 2006; 2010.

fordulépontot jelentett a hazai pedagé-
gia torténetében. Ekkor 6ndlld, kotelezd
tantdrgyakként (hon- és népismeret, va-
lamint tdnc és drdma) is megjelentek az
oktatdsi palettdn a kordbban elszdrtan,
alternativ ttkeresések formdjaban meg-
fogalmaz4dé torekvések a népi mivelt-
ség tananyaggd, tantdrggyd emelésére.
Arulkods jelenség, hogy a NAT induld-
sat megel8z8 nagyszabdsy, az érintettek
teljes korée dtfogd konferencia el6addsa-
ibdl szerkesztett tanulmdnykdtet cime
Hon- és népismeret, néphagyomdny az ok-
tatd-, neveldmunkdban, vagyis tirgydt a
cimaddsdban — egy dsszefoglalé-szinteti-
z4l6 megnevezés hidnydban — felsorolé
formdban tudta csak megnevezni.?
Magam is szémtalanszor szembesiil-
tem a fenti problémdval és annak min-
den nehézségével: hogyan tudndm el6-
addsaim, {rdsaim 4ltaldnos targydt (népi
miveltség a pedagdgidban) 4tfogd, ér-
téksemleges médon megnevezni? Ami-
kor az Utravalé tanulménykotetek! alci-
mében szerkesztStdrsammal a kissé ne-
hézkes hagyomdnykozvetités kifejezést
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hasznéltuk, az a szdndék vezetett ben-
niinket, hogy minden olyan szakember
magdra ismerjen benne, aki a kifejezés
4ltal jelzett tevékenység egy-egy részte-
riiletét miveli (ilyen lehet a néptdnc-
vagy a népzenetanitds, a kézmiivesség),
és mindenkit megszélitson, akkor is, ha
szdmos, a célok és mddszerek szempont-
jabol (néprajz- vagy népismeret-tanitds,
hagyomdnydrzés, hagyomdnyéltetés) el-
térd dlldspont él egymds mellett.

A PEDAGOGIAI FOLKLORIZMUS
FOGALOMKORENEK
TERMINOLOGIAJA

A terminoldgia vizsgdlatdhoz az emlitett
1996-0s konferencia igen alkalmas kiin-
dulépontnak tlinik. Az el8addk kore

reprezentdlja a NAT bevezetése elétti
id8szak fontosabb kezdeményezéseit
(pl. honismeretszakkér, dvodai hagyo-
mény6rz8 programok), a teljes oktatdsi
vertikumot (6vodatdl a felsGoktatds
érintett intézményeiig), a néprajztudo-
mény képvisel8it és a néphagyomdny
kozvetitésében érintett gyakorlati szak-
embereket. Az el8addsok dsszessége fel-
leli a formalis, a nonformdlis és az in-
formdlis okrtatds regiszterét, igy a ko-
rabbi idészak alternativ reformtorekvé-
sei (és az ott alkalmazott szakkifejezé-
sek), valamint a tdnchdzmozgalom és a
népi jdtszohdzak szabadmiivel8dési,
alulrél szervezddd és civil karaktere, il-
letve az intézményesiilt munkaformdk —
az ott haszndlatos megnevezések — is he-
lyet kapnak a kotetben.

1. ABRA

Terminoldgiai sz6felhd (az 1996-os konferencia el6ad4sai alapjdn)

Canitis obatis

isholiBan , Ragyomany
e

a P ia E
2,6 'ﬁ ’on 7
7 ,

FORRAS: Sajit szerkesztés
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Ha megprébaljuk rendszerezni a mint-
egy 30-40 kifejezést, ami a néphagyo-
miény és a pedagdgia kapcsolatdra utal a
konferencia el6addsaiban, hirom na-
gyobb kategdria rajzolédik ki:

1. a néphagyomdny egy részteriile-
tének tanitdsdra utald kifejezé-
sek, valamint a rész/egész meg-
nevezésének kérdése,

2. anéprajztudomdny szakkifejezései,

3. pedagdgiai terminusok.

—h

.Részteriiletek, a rész-egész
viszony megnevezései

Jfolklorokratds

—  népkiltészet oktatdsa

—  a ,hagyomdnyos hangszeres zenepeda-
gdgia’, a ,népzenetanulds hagyomd-
nyos médja’, népiének-tanulds

—  néprincoktatds/-ta-

Gulyis Eva el6adésabol® azonban kivi-
laglik, hogy a Jdszberényi Tanitoképzd
Féiskola néprajz szakkollégiuma kereté-
ben a hallgat6k tdrgyi és szellemi nép-
rajzot egyardnt hallgattak, ezt egészitette
ki a muzeoldgia és mitdrgyvédelem, va-
lamint terep- és mizeumi gyakorlat.
Mindezek egyiittesére helytelen a folk-
lor, folklorisztika szavak haszndlata, mert
a curriculumban a néprajz valamennyi
fontosabb dga megjelenik.

A népzene és a pedagégia kapcso-
lata/6sszefonddésa tobbféleképpen is sze-
repel a konferencia anyagdban. A hagyo-
mdnyos hangszeres zenepedagdgia elnevezés-
sel Agées Gergely® sajét terepmunkan ala-
pulé kutatdsi eredményeit vézolta fol, a
vonds hangszereken jdtszé cigdnyzenész
csalddok gyermekeinek egykori hangszer-
tanuldsi intézményeibe, mddszereibe ad
betekintést.” A népzene-

nitds, tdncoktatds,
a gyermektdnc

—  népszokdsok sze-
repe az oktatd-ne-

a folkloroktatds egyértelmiien
a szellemi kultdrra utal a
néprajzon beliil

tanulds hagyomdnyos
médja Juhdsz Zoltdn-
nal® azt a kérdést fesze-

geti, hogy a hagyoms4-

veld muntkdban

—  a népi jdrék (szerepe) az oktatdsban

—  népmiivészer okratdsa (sziikebb érte-
lemben; tdrgyalkotds, diszitémiivészet
Jelentéssel), és ez utdbbi szinonimdja-
ként a kézmiivesség, kézmitvesoktards,
valamint annak kisebb egysége, 2
népi szovés oktatdsa

A folkléroktatds egyértelmien a szellemi
kulttirdra utal a néprajzon beliil, elhatd-
rolva azt a tdrgyi kulerdtdl. Szabéné

5 Kardcsony és Kraiciné, 1998, 271. o.
¢ U, 137.0.
7

nyozd hangszertanulds
metodikdja dtiiltethet8-¢ a modern intéz-
ményes zenetanitds keretei kozé. Bodza
Klédra népi ének tanuldsrol sz61¢ a rendez-
vényen. A vokdlis és hangszeres zene
megkiilonboztetése nemesak tudomd-
nyos megkdzelitésben indokolt, hanem a
(nép)zeneoktatds gyakorlatdban is, hiszen
az alapfokd miivészeti iskoldban kiilén
tanszakon tanulnak az énekesek és a
hangszeresek.

Agéces Gergely PhD-disszertédciéjdnak egy fejezete ezt a témdt mutatja be részletesen.

8 Kardcsony és Kraiciné, 1998, 142. o.
> Uo. 151. 0.
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Szintén tobbféle elnevezést mond-
hat magdénak a néprancpedagigia foga-
lomkére. Ezek koziil a gyermektdnc'
kiilén magyardzatra szorul, hiszen t5bb
anndl, aminek els6 rdnézésre ldtszik,
vagyis az életkori megszoritdsnal. Az el-
nevezés a 20. szézadeld mozdulatmiivé-
szet-pedagdgidjabdl és a kor gyermek-
miivészet-koncepcidjabdl ered. Nép-
tdncpedagdgiai vonatkozdsa pedig a
»Gyermektdncok” cimen megjelent leg-
kordbbi, gyermek korosztdlyra irdnyuld
néptancpedagdgiai szakkonyv,'' mely-
nek szerzdi kozt egyardnt megtaldljuk a
hazai mozdulatmi{vészet és a néptinc-
pedagdgia jeles alakjait (Szentpal Mria,
Magyary Gizi, Gydrgyfalvay Katalin,
Osské Endréné, Szigeti Kéroly és Ka-
posi Edit). Nem kérdéses, hogy a tdncot
itt sziikebben, néptancként kell értel-
mezniink, hiszen tanitandé anyagit
egyértelmien a tdncfolklérbol meriti.
Itt jegyzem meg, hogy a konferencidn
Timér Sindor a mozgdskultiira elneve-

1'? szélesebb kontex-

zés hasznalatdva

tusba helyezi a néptdnc tanitdsit, ezt

igazolja az is, hogy a népi jdtékoknak

szintén kiemelt szerepet tulajdonit.
Az ,egész” megne-

2. Részteriiletek, a rész-egész
viszony megnevezései

—  honismeret, népismeret, néprajz, ant-
ropoldgia (kulturdlis antropoldgia)

—  hagyomdny | néphagyomdny / hagyo-
mdnyos/magyar ne’p/mgyomdny

—  népi kultiira

—  néprajz(i ismeretek)

A néprajz megnevezés német tudomdny-
torténeti elézményekre utal, melyekhez a
hazai tudomdnyteriilet kialakuldst ks-
vetd évtizedekben ezer szdllal kotddott.
Ezzel szemben a (kulturdlis) antropolégia
az Gjabb keletii angolszdsz orientdci6t
jelzi. A két diszciplina tdrgya, médszerei
bar kézeli rokonsdgban 4llnak, szinoni-
maként mégsem haszndlhatéak.

A nép és a hagyomdny szakkifejezés-
ként val6 haszndlata szdmos veszélyt rejt
magdban, jelentésitk meghatdrozdsa és
elhelyezése mégis megkeriilhetetlen a
terminusok rendszerében. Osszekati
8ket, hogy a kiznyelvben sokféle, folya-
matosan valtozd, igy a jelentések rend-
kiviil széles korét feloleld szavakrdl van
sz8. A szakmai kozbeszédben pontositd-
sukra és megfontolt, kritikus hasznala-

tukra (fogalomkritika)

vezésére hasznilt fo-
galmakrdl — hagyo-
mdny, néphagyomdny,
hagyomdnyos, magyar

szélesebb kontextusba
helyezi a néptinc tanitdsdt

van sziikség.
A nép el8tagot a leg-

tobb részteriilet hasz-

néphagyomdny, népi

kultiira, néprajz(i ismeretek) — a kovet-
kezd8 pontban szdlok részletesebben, hi-
szen azok elsédlegesen a néprajztudo-
ményhoz kapcsolhaték.

10 Kardcesony és Kraiciné, 1998, 129. o.
1 Sz. Szentpdl, 1959.
12 Kardcesony és Kraiciné, 1998, 133. o.

ndlja tdrgya megneve-
zésekor (néptdnc, népkiltészet stb.), s ez-
zel azt a szdndékdt fejezi ki, hogy a ma-
gas vagy méasként hivatdsos mivészettdl,
miveltségtdl megkiilonboztesse. Magdt
a tudomdnyteriiletet a #éprajz szé (mely
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az ethnographia tikorforditdsa) jeloli. A
nép kifejezést a szakmabeliek egy része
szélesebb, mésik csoportjuk sziikebb ér-
telemben haszndlja. Gy6rffy Istvinndl'?
a nép az als6bb, aldvetett tdrsadalmi ré-
tegeket jeloli, szembedllitva az ,,s7i -val,
s ndla a nép Ggy viszonyul a nemzeti-
hez, hogy annak — mint politikai k6zos-
ségnek — részhalmazdt képezi (ekként
megkiilonboztetve néphagyomdnyt és
nemzeti hagyomdanyt). Andrasfalvynal'
azonban egy szélesebb jelentéstartalom-
mal taldlkozunk, gyakran kétdjellel azo-
nositja a Gy6rffynél egymdstdl megkii-
l6nbéztetett két elemet: népi-nemzeti.
Arnyaltabb koriilirést

miivészet kifejezés (bar a tudomdnyos-
sdgban az etnomuzikoldgia, etnokoreold-
gia stb. méra bevett fogalmak). Annak
tudatositdsa azonban hasznunkra lehet a
tovdbbiakban, hogy az etnosz ,[...]
olyan emberek torténelmileg kialakult
egylittese, akik kozds, viszonylag stabil
kulturalis vondsokkal rendelkeznek, tu-
datdban vannak egységiiknek, valamint
mds hasonld egyiittesektd] valé kiilén-
bozdségiiknek”. Ez pedig torténeti kate-
goria, igy annak ellenére valtozdsra ké-
pes és valtoz6 jelenség, hogy ,a kulturs-
lis dllandésdg ldtszatat keltheti”.'®
A hagyomdny vagy hagyomdnyos kifejezést
a koznyelvben (igy

kapunk Késa Laszl6-
t0l,"% aki a kdzds
nyelv, a lokélis 6sz-

az etnosz kifejezés alkalmas

leheta ,,nép” el6tag kivéltisdra

szdmos pedagogiai
munkdban is) az
,0si”, s6t a recens kul-

szetartozds (egy tele-
piilés/tdj/orszdg) mellett az aldbbi hd-
rom tényezdvel egésziti ki a nép fogal-
mit (és egyben sziikiti pl. Andrésfalvy-
hoz képest):

— aldvetett osztdlyok, rétegek,

— megélhetésiiket a kétkezi munka adja,

—  a kultdrdhoz mint hagyomanyhoz
val$ viszonyuk hasonld, ennek
alapja az azonossdg, a folytonosség.

Az etnosz kifejezés — bér a pedagdgiai
terminolégidban nem bukkan £l — al-
kalmas lehet a ,nép” elétag kivéltdsra.
A részteriiletek esetében nem lenne sze-
rencsés az etnozene, etnotdnc vagy etno-

13 Gyérfly, 1939, 5-11. 0.
4 Andrdsfalvy, 2004.
5 Kdsa, 1984, 11-13. o.

tiraban mar nem
megtaldlhat miiveltségi elemek megjelo-
lésére haszndljak, néprajzi szempontbdl
helyteleniil. Kiilén tigyelni kell arra, hogy
a hagyomdny ne legyen a népi szinoni-
mdja, hiszen hagyomdnybdl sokféle van.
Nyiri Krist6f a hagyomdnyt ,,a sz6-
beliség viszonyainak tuddsmeg6rzd in-
tézményeként” tartja szdmon, mely a
térsadalom folytonossdgdnak és fonn-
maraddsdnak eléfoltétele” a kulturdlis
orokség nemzedékrdl nemzedékre tor-
ténd draddsdval.'” A fogalom az anyagi
kultdra elemeit épptgy feloleli, mint a
szokdsokat, cselekvéseket, eljdrdsmédo-
kat, vagyis a tdrsadalmi gyakorlatot.
Ugyancsak szdmitdsba kell venni a ha-
gyomdny sajétos viszonydt az Gjitdshoz:

16° A Magyar Néprajzi Lexikon eznosz cimszava. Lsd: http://mek.oszk.hu/02100/02115/html/1-2051.html

7" Nyiri, 1994, 7. o.
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a szerzd ezt érzékeltetvén a hagyomdanyt
»a feltételek fiiggvényében szitkségkép-
pen valtozvdn, de a véltozatlansdg tuda-
téval” mkods jelenségként irja le.
Nyiri az archaikus tdrsadalmak kiz4réla-
gosan a szébeliségre épiil8 kultirdjdc
(els8dleges szdbeliség) az elsédleges ha-
gyomdny fogalmdval nevezi meg.
A kényvnyomtatdssal széles korben el-
terjedd {rdsbeliség kontextusdban a sz6-
beliség szerepe és miikddése jelentdsen
megviltozik; ez a masodlagos szobeliség
kora, melyhez rendelve maradékhagyo-
mdnyrdl és mithagyomdnyrdl beszélhe-
tiink. ,A kényvnyomtatdssal a hagyo-
ményok szerepe egyre veszit fontossdgd-
bdl, a kifejezés maga, a "hagyomdny’ szd
egyre tdgabb jelentéseket nyer.”'®
Népismeret — ,a hazai néprajz az etno-
grafidnak az az dga, mely a sajdt nép és
népi kdrnyezet tanulmdnyozasat helyezi
kézéppontba”."? A tovébbi fogalmak ks-
ziil magyar néphagyomdny és a honismeret
kapcsolhatd legink4bb ide. A honismeret
kifejezésbe — amely

Emlitésre méltd, hogy az 1996-os
konferencia fogalomhaszndlatdbdl kiraj-
z0l6dé tendencia szerint a néprajz kife-
jezés tarsul ahhoz a pedagdgiai irdny-
hoz, ahol a hangsily jellemz8en az ok-
tatds, a néphagyomdnyrdl szol6 ismere-
tek dtaddsdn van. A hagyomdny kifeje-
zéssel ezzel szemben jellemzden az él-
ménykozponty, elsdsorban miivészetpe-
dagdgiai vonulatot jelslik (8rzés, oroki-
tés, dpolds, éltetés stb.). Ez a megdllapi-
tds azonban mdr dtvezet benniinket a
pedagdgiai elnevezések vizsgalatdhoz.

3. Pedagdgiai vonatkozasu
kifejezések

— tanitds — nevelés — oktatds — tanulds,
elsajdtitds, ismeretek, fakultativ tantdrgy
— Ovokités — dtadds

— hagyomdnydrzés — hagyomdnydpolds
A pedagégiai megnevezések a széles ér-

telemben vett pedagdgia rendszerében a
célok-moédszerek-keretek koncepciond-

egykor szakkori for-
médban nagy népsze-
rliségnek orvendett —
a néprajzi jelenségek

Szlovikidban a kozelmultban
regionalitds elnevezésti
curriculumot vezettek be

lis kiilonbségeit érzé-
keltetik.

Az els6 csoportban
szerepld szavak — ok-

megismerése és vizs-

gdlata mellett a nyelvjdrds és a helytorténet
témakoreit is bele kell érteniink. Eszerint
a néprajzzal szorosan érintkezd, 4m annal
bizonyos tekintetben tdgabb fogalom,
ugyanakkor sz(ikiti tdrgydt, hiszen teriileti
megszoritdssal €], a lokdlis sajdtossdgokra
koncentril. Szlovékiiban a kézelmultban
regionalitds elnevezésti curriculumot vezet-

tek be — erre a kés@bbiekben még kitérek.

'8 Nyiri, 1994, 28. o.
Y Andrdsfalvy, 2004, 107. o.

tat, tanit, nevel, isme-
ret; elsajdtitds, tanulds
— a pedagdgia pontosan meghatdrozott,
széles korben ismert és haszndlt szakkife-
jezései. A fogalomhaszndlat eltérései (pl.
népzeneoktatds — zenei nevelés) az intéz-
ményes nevelés-oktatds (6voda, iskola),
szerepérdl, a tandr, a didk és a tananyag
egymdshoz valé viszonyérél vallott néze-
tekrdl drulkodnak. (V6. Falus és szerzo-

térsai dsszefoglalé munkdjat, amelyben a
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fenti alapfogalmakat, belsd viszonyrend-
szeriiket tdrgyaljak.)*

Az dtadis é az orokités nem szakkifeje-
zés ugyan, de pedagégiai irdnyultsdg ol-
vashatd ki bel6liik, amennyiben tudds,
miveltség tovabb-

mivégre tessziik, mi a célunk a néphagyo-
mdny tartalmainak kdzvetitésével?

A néprajztudomdny képviseldit hosz-
szabb id§ dta foglalkoztatja a kérdés, hogy
a recens kulttirdban milyen szerepet kap-

hat a népi mvelt-

ad4sdra utalnak.

A hogyan kérdését
hangsilyozva a pa-
raszti miiveltség be-

az intézményes pedagogia keretei
kozott kozvetithetd tudds, mivelt-
ség dilemmdi, paradoxonai

ség. GySrfly nagy
hatdsu, sokat hivat-
kozott répiratdban

1939-ben igy fogal-

lenevel8d, szdjha-
gyomdnyozo, indirekt, szemlél8désen,
utdnzdson, cselekvésen és élményen ala-
puld eljdrdsait igyekeznek a kiozokratds ke-
retei kozé illeszteni a néphagyomdnybdl
merftett tartalmakkal egyetemben.

A tovabbiak — dpolds, drzés, éltetés” —
fékuszdban a kulturdlis tartalmak (pl. jeles
napi szokdsok, néptnc) dllnak. A kifejezé-
sek drnyalatnyi kiilonbségei igen fontos
szemléletmddbeli kérdésre irdnyitjdk a fi-
gyelmiinket: vajon a (mindenkori) kortars
pedagdgia reproduktiv (8riz’) vagy adap-
tiv (éltet’) viszonyt alakitson ki a népha-
gyomdny jelenségeivel kapcsolatban? At-
alakithatd-e, s ha igen, milyen mértékben
és milyen mddon egy-egy népszokds, dal,
jéték, mese? Mekkora szabadsdggal ren-
delkezik e tekintetben a pedagégus, és mi-
lyen tuddssal kell f6lvértezni 8t, hogy kellg
szakértelemmel vegye birtokba és tovdb-
bitsa a didkoknak a népi miveltséget?

Es mindezek mégote a leglényegesebb:

20 Falus, 2007.

mazott: ,a népha-
gyomdnynak [...] azt a szerepet szdnjuk,
hogy minden vonalon alapjdul szolgéljon
a magasabb rendii miiveltségnek.”* Ugy
fél évszdzaddal késdbb Késa Liszlé a népi
kulttira jelenét és jovéijét felvazold rovid
eszmefuttatdsiban {gy ir: ,Ma a hagyoma-
nyos népi kulttira majdnem teljes egészé-
ben élményanyag.”* Késa arra is rimutat,
hogy el8térbe keriilt ,,az Gjratanulds trsa-
dalmi méretli megvalésitdsa”.** Ennek
okdn 8sszefoglalta az Gjratanuldst érintd
vitds kérdéseket. Andrasfalvy az ezredfor-
dulé tdjdn adta kozre idevonatkozé gon-
dolarait, ndla is hangstlyos a kritikus terii-
letek szdmbavétele. A néphagyomany
mint az intézményes pedagégia keretei
kozote kozvetithetd tudds, miiveltség di-
lemmdi, paradoxonai az 1996-os konfe-
rencidn” ugyancsak kiemelt szerepet kap-
tak t6bb el6adéndl, gyakorta Késa és
Andrisfalvy éllitdsait megerdsitve, sét, eze-
ket tovdbbgondolva.

21 A ,néphagyomdny-éltetés” kifejezés nem szerepel ugyan a tanulmdnykétetben, de Papp Kornélia hossza

évek 6ta ezt a kifejezést haszndlja, szentendrei és pomdzi évoddk irott programjuk cimében is ezt

szerepeltetik.
2 Gyérffy, 1939
23 Késa, 1984, 109. o.
% Uo., 134. o.

25 Teghangstlyosabban, twbb ponton is érintve a témiét é hatdrozott dllésfoglaldst adva: Agh, Kraiciné, Gabnai,

Vasviri, Barsi (Kardcsony és Kraiciné, 1998).
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MEGKOZELITESEK tovédbbadni. A (tananyag)valogatds — és

Van-e helye az iskoldban a néprajzi vo-
natkozdsi tartalmaknak (és modszerek-
nek)? Haszndra vilik-e a felnivekvd
nemzedékeknek egy megsziint kultiira je-
lenségeit tanitani, azaz a nemzeti és dlta-
ldnos emberi mifvelddeés olyan értékeir
képuiselik-e, amelyek nélkiilozhetetlenck a
Jjovében? Mekkora a jelentdsége a magyar
nemzeti kultiira-miiveltség rendszerében a
néphagyomdnyban gyokerezd jelenségek-
nek? Lehet-e dltala korszerii mitveltségesz-
ményt kialakitani, avagy a haladds git-
Jjdvd vdlik®®

Ha az elsd kérdésre igen a valasz, ak-
kor érdemes végiggondolni, vajon 6n-
4ll6 tantdrgyként kapjon-e helyet, vagy
inkdbb a miveltségi teriiletek, tantdr-
gyak rendszerébe dgyazva. Tobbek véle-
ménye szerint az 1996-os NAT-ban a
néprajzi anyag nem 4ll dssze szerves
egésszé — lasd Agh Zsébfia birdlatat, ill.
Barsi Ernd hatdrozott dllisfoglaldsit a
tantdrgyakba integrdlé néprajztanitds
mellett. E nézetek

természetesen annak interpretdcidja —
értékszempontok mentén torténik. Ide-
kothetbek az aldbbi megvélaszoldsra
varé kérdések:

A néphagyomdnyrél kizvetitsen isme-
reteket az iskola (voda), avagy a min-
dennapi tudds, a mivészi onkifejezés re-
giszterében kiilonbizd technék birtokba-
vétele legyen a cél?

Az affektiv tényezd és a mindennapi
tudds oktatdsbeli felértékeldését hangsi-
lyozzak Kraiciné, Vasvéri, Andrdsfalvy,
Gabnai, Trencsényi — jogos azonban Ma-
kovics Erika félelme is ,,a néprajz nem
sziikiilhet le gyakorlati okratdssd”.

Milyen esztétikai értéker képviselnek a
néphagyomdny, elsésorban a népmiivészet
egyes teriiletei?

Tl- és alulértékeld vélekedések, sot,
egyenesen a népmivészet ondllosdgdr és
eredetiségét megkérddjelezd hangok is
hallatszanak a vita sordn. Ezen t4l And-
rasfalvy tovabbi veszélyforrdsokra hivja
fol a figyelmet: az igénytelenség, illetve

az idealizalds/idilli-

képviseli a népha-
gyoményt mivelt-
ségegésznek tekin-
tik (vo. ,kultdratu-

a népmiivészet partoldi hangsu-
lyozzdk, hogy az 6néll6, kimagaslé
esztétikai éreéket képvisel

z4lds nyomdn
giccsbe hajlé ha-
gyomanyorzés és a
ttlzott kovetelmé-

domdny”), pedagé-
giai alkalmazdsdnak célja a Gydrffynél
megfogalmazottakkal rokon: alapvetés az
emberi kultira megismeréséhez, birtok-
bavételéhez (ebben megegyezik Andras-
falvy, Agh, Trencsényi stb. véleménye).
Megitélésem szerint a néphagyo-
mény egésze nem tanithatd, nincs is

nyeket kit(iz8 (be-
mutatok, fellépések és versenyek kény-
szere, az életkorhoz és a tuddsszinthez
nem igazod$ anyagmennyiség és ming-
ség). A népmiivészet partoldi hangsi-
lyozzak, hogy az 6nalld, kimagaslé esz-
tétikai értéket képvisel, mikdzben
olyan, sokféle formaban (sz6, mozdulat,

26 Az e fejezetbeli név- és véleményemlitések az eddig is targyalt konferenciakdtetre utalnak: Kardesony és

Kraiciné, 1998. Ezért a forrdsukat kiilén itt nem jelzem.
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zene, targyak) megnyilvdnul6 elemi mi-
vészi kifejezésmoddokat jelent, melyek ha-
tésrendszeriikkel jol illeszkednek a gyer-
meki személyiség kibontakoztatdsdhoz.

A magyar népi miiveltség tanidisa ma-
gdban hordozza-¢ a nacionalizmusletnicista
bezdrkdzds veszélyét, vagy a sajdr kultira
megismerése, értékeinek megmutatdsa hoz-
zdjdrul mds kultirdk tiszteletéhez?

Az ideolégiai, erkdlcsi és esztétikai
éreékszempontok megkeriilhetetlenek a
vélaszadds sordn, kiilondsen, ha azt is
szem eldtt tartjuk, hogy a néprajz és a
pedagdgia a maga sajitos médjén egy-
ardnt (id8rél id6re véltozd) dlldspontot
képvisel a fonti kérdésekben.

NEMZETKOZI KITEKINTES

USA; kulturalis antropoldgiai
(etnoldgiai) vonulat

Az Egyesiilt Allamokban az 1950-es évek-
ben az oktatds rendszerszint(i kudarcai
nyomdn fogalmazédott meg a kérdés: ho-
gyan tudja a kulturdlis

Az Allamok délnyugati részén spanyol
ajkt, afroamerikai, indidn és ,,yankee”
kulttra vizsgdlata (1959, New Mexico)
nyomdn arra jutottak, hogy a tanitdsi
mddszerek és a tantdrgyak (tananyagok)
fiiggenek attdl, mely népesség, milyen et-
nikum hozta létre és alkalmazza azokat,
sszességében az etnikus kdzosségre jel-
lemz8, hogyan strukturdlja az oktatdst.
Ezeket a megallapitdsokat antropolégusok
terepmunka tapasztalatai és az ezt kiegé-
sz{t6 iskolai kisérletek alapjdn (tér, idd,
kozosségi kapcsolatok stb.) igen szemléle-
tes példakkal is aldtdmasztottk.

A kutatds és az iskolai modellkisérlet
eredményeit bemutatd, 1968-ban meg-
jelent kdtetben?” Burger a pedagégia és
az etnoldgial antropoldgia metszetén ki-
rajzolédé diszciplina megnevezésekor
ingadozik. Eldzményként emliti Patri-
cia Grinager educanthropology (edukant-
ropoldgia; a nevelés és az antropoldgia
szavak 8sszevondsdbdl) kifejezését, majd
a késdbbiekben az applied educational
ethnology (alkalmazott nevelési etnold-

gia), cross-cultural edu-

faktor/tényezd (eltérd
nyelvek, etnikumok,
kultardk) megismerése
és megértése hatéko-

osszességében az etnikus
kozosségre jellemz6, hogyan
strukturdlja az oktatdst

cational methods (kul-
tdrakoézi nevelési méd-
szerek) és az ethno-pe-

dagogyl etnopedagdgia

nyabb4, sikeresebbé
tenni az oktaté-nevel§ munkde? A ,,népek
olvaszt6tégelyének” iskoldiban ugyanis
egyardnt gondot okozott a nyelvi kiilon-
boz8ség (spanyol ajkd amerikaiak) és az
angolul jol beszél§, de a fehérekétdl el-
téré kulturalis hdtter(i (afroamerikai, in-
didn) didkok tanitdsa. A fenti kérdésre
pedagégusok és kulturilis antropolégu-
sok kozos munkdval keresték a valaszt.

27 Burger, 1968.

kifejezéseket haszndlja.
Meghatdrozést azonban kizdrélag az er-
nopedagdgia kifejezéshez ad.

A kotetben tobb egymdssal rokon
megfogalmazést olvashatunk az etnope-
dagdgia mibenléeérdl:

— a kulttirakézi tanitds sordn alkalma-
zott megolddsokra vonatkozd szak-
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kifejezés (,a term to describe tea-
ching techniques when applied acc-
ross cultures”), mdsutt ugyanez ré-
videbben: kultirakézi nevelési/pe-
dagdgiai mddszerek (,cross-cultural
educational methods™)

— a nevelésben alkalmazott kulturilis
antropoldgia(i ismeretek) elnevezése

az etnopedagdgia

Burger irdséban sziikségesnek ldtja a
sz6osszetétel mindkét elemét kiilon is
meghatérozni:

Etno: kultarikhoz tartozé, kultdrakézi
(relating to culutres/across cultures)

Pedagigia: a tanitds

boratériumot hozott létre (ezzel az elne-
vezéssel). Volkov ,Etnopedagogika”
cimi orosz nyelv{i dsszefoglalé munkdja
el8szdr 1974-ben ldtott napvildgot Cse-
bokszdriban, majd 1999-ben Moszkv4-
ban a pedagdgiai kozép- és felsdoktatds
hallgatéi szdmdra irt jegyzet formdji-
ban,” Volkov munkdssga az egykori
szovjet tagkoztdrsasdgokban, mindenek-
eléte Kozép-Azsidban taldle kévetSkre,
az ezredfordul6 kérnyékén pedig a Bal-
kdnon is.

Az orosz kutaté meghatdrozdsa sze-
rint az etnopedagdgia tdrgya a népi (et-
nikus) nevelés sajdtossdgainak, torvény-
szerliségeinek vizsgdlata. Ennek érdeké-

mesterségének ma-
vészete vagy tudo-
ménya (,the art,
science or profes-

Egyes forrasok szerint G. N.
Volkov hasznalta elséként
az etopedagdgia kifejezést.

ben a pedagdgia és
a kulturélis hagyo-
ményok kélcsénha-
tdsait, a tdrsadalmi
és nevelési folyama-

sion of teaching”)
Etnopedagdgia: a kultirakozi (vagyis az
etnikus sajétossigokbdl fakadd, kulturd-
lis sajétossdgokat figyelembe vevd) pe-
dagdgiai tevékenység.

G. N. Volkov és kovetoi

Az amerikai pedagdgiai antropoldgia ki-
bontakozdsdval nagyjabdl egy idében,
egyes forrdsok szerint®® G. N. Volkov
hasznélta els8ként az ernopedagdgia kife-
jezést. Annyi bizonyos, hogy Volkov
1967-ben megvédett doktori disszertd-
cidja cimében mér szerepel ez a sz6.
Ugyancsak 8 1971-ben az Orosz Tudo-
ményos Akadémia Csalddi és Nevelési
Intézete keretében Etnopedagégiai la-

28 Tufekcic, 2012.
2 Volkov 1974, 1999.

tokat elemzi, tanul-
ményozza a népi kultira 4dltal alkalma-
zott nevelési eszkdzoket, megolddsokat.
Az etnopedagdgia a szellemi kultira
(folklér), a nyelv, a vallds, a szokdsok, a
kozdsség viszonyrendszerének tanulma-
nyozdsdval adhat valaszt arra, hogy egy
adott etnikai csoporton beliil melyek a
nevelés, a felndtté valds eszkodzei, moédo-
zatai. Fontosabb témakorei:

— agyermek mint a nevelés tdrgya és
alanya;

— a nevelés szerepe/funkciéja (pl. mun-
kara valé felkészités, erkolcsi nevelés);

— anevelés tényezdi (természet, jaték,
kozdsség, miivészetek, vallds stb.);

— mddszerek (példaadds, parancs-uta-
sitas, gyakorlds stb.);
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—  eszkodzok (elsésorban a szdvegfolklér
bizonyos miifajai — szdlds, kézmon-
dds, taldlds, hiedelemmonda, eposz);

— szervezddés (munkakozdsségek, ifja-
sdgi tinnepek).

1994-ben az UNESCO a Csaldd Evé
hirdette meg. Ez alkalombdl Tartuban
konferencidt rendeztek®® skandindv, finn-
ugor (exszovjet) és balti részevevokkel;
folkloristak, szocioldgusok, etolégusok
tartottak eléaddso-

iskoldban, s8t, a tandrdkon kiviili munka-
formdkat is lehet8ségnek tekind (kdrus-
éneklés, kirdndulds, iskolai szabadidés tevé-
kenységek). Céljai kozote a (helyi) hagyo-
mdnyos népi kultira megismerése mellett
hangstlyozza a multikulturaliedst, mds kul-
ttrdk tiszteletét, valamint a népmiivészeti-
esztétikai vonatkozdsokndl a tanulé szemé-
lyiségének kibontakoztatdst és a tehetség-
gondozést. Szintén az etnopedagdgiai kife-
jezést haszndlja a 2009-es brazil , Educafro”

kat. Az esettanul-
ményok a csalddon
beliili hagyomdnyo-
26d4s, az etnikus
nevelés médszereit,

A Brazilidban é16 feketék/afro-
amerikaiak ardnya a kozoktatdsban
50%, de a fels6oktatdsban tovabb-
tanuldk részardnya ennek toredéke.

program.*? A Brazi-
lidban él6 feke-
ték/afroamerikaiak
ardnya a kozokratds-
ban 50%, de a felss-
oktatdsban tov4bb-

sajatossdgait mutat-

ték be (tuddsdtadds magikus specialistdk,
mesemondds, énekhagyomdny stb. tertile-
tén). Az el8addsokban a népi pedagdgia
(folk pedagogy — narodnaja pedagogika)
és az etnopedagdgia (ethnopedagogy —et-
nopedagogika) kifejezéseket hasznaltdk a
szakemberek.

A szlovék iskolarendszerben Regionlis
nevelés és hagyomdnyos népi kultiira cimen
jott létre tantervi ajénlds 2014-ben.! A fa-
kultativ, meglehetdsen szabad keretekkel
korvonalazott stidium az UNESCO szel-
lemi kulturdlis 8rokségvédelmi torekvések
jegyében fogalmazédott meg. A szellemi
kulturalis 6rokség fogalma tdgabb ugyan,
mint a népi kulttira, im Kozép-Eurépa or-
szagaiban elsésorban a néphagyomdny je-
lenségeivel forrt egybe. A ,Regionalitds”
t0bb tantdrgyba integrdlva kaphat helyet az

30 Rijgitel és Kuutma, 1996.
31 Forrdsok:

tanuldk részardnya ennek toredéke. A
program ezt kivinja kedvezd irdnyba meg-
valtoztatni. Az etnopedagigiai kifejezést
haszndlja az etikai sajétossdgokat figye-
lembe vev§ oktatési rendszer, hangstlyosan
az esélyegyenldségi kérdések antropolégiai
alapon megvaldsul6 oktatdsardl beszél,
koncepciéjdban az USA-ban az 1950-es
években kibontakozott, etnolégiai-antro-
poldgiai hdtter(i etopedagdgiai irdnyzat-
hoz kapcsolddik.

OSSZEGZES

A tudés szdjhagyomdnyozd dtaddsa és az
intézményes oktatds-nevelés viszonya a
20. szdzad kozepétdl a vildg szémos ta-
jdn a szakmai érdeklddés fékuszdba ke-
rillt. A pedagégiatudomdny, a néprajz,

http://www statpedu.sk/sk/svp/statny-vzdelavaci-program/svp-prvy-stupen-zs/ prierezove-temy/ regio-

nalna-vychova-tradicna-ludova-kultura/, valamint http://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/statny -vzdel-

avaci-program/regionalna_vychova.pdf.

32 Forrés: https://www.scribd.com/document/274618778/Ppp-lei-vestibular.
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etnoldgia és antropoldgia metszéspont-
jdban 4ll6 kérdések kutatéi tobb-keve-
sebb kovetkezetességgel az ernopedagdgia
kifejezéssel nevezik meg ezt az interdisz-
ciplindris kutatdsi teriiletet.

Az etnopedagégia vizsgélja a szdjha-
gyoményozé tuddsdtadds jellegzetessé-
geit a tartalmak és a mddszerek vonat-
kozdsdban, az egyes etnikumok/kultd-
rak eltérd nevelési eljdrdsait, és ezeket
dsszeveti a kortdrs

A ,tdrsadalmi méretdl Gjratanulds” va-
lamennyi nép-hagyomény-pedagégiai
jelensége elhelyezhetd és értelmezhetd
Trencsényi Liszl6 hdromdimenzids mo-
delljének® koordindta-rendszerében.

1. Funkcidja szerint hol helyezkedik el
a szocializdcid és a perszonalizdcié
végpontokkal jelolt tengelyen?

2. Médszerei, az alkalmazott eljirdsok
szempontjdbdl mennyiben az isme-

intézményes oktatds-
sal, neveléssel. A pe-
dagdgiai fogalmak

bdzisdn, a néprajz-ct-

alkalmas lehet a homogenizilds
veszélye nélkiil 6sszekapcsolni
az egymadst dtfedd kifejezéseket

retkdzvetitd, kogni-
tiv tanitds és a kultd-
rarekonstrukciés, il-
letve a cselekvés- és

nolégia médszereivel

(terepmunka, részt vevé megfigyelés)
végzett kutatémunka a jelenkor gyakor-
lati pedagdgiai tevékenységeiben hasz-
nosulhat. Az etnopedagdgiai kutatdsok
és diskurzus lehetséges hdrom f6 irdnya

a gyakorlati pedagégidban:

1. A szdjhagyomdnyozd tuddstartalmak
beemelése az intézményes oktatds-ne-
velés keretei kozé;

2. A hagyoményozé tuddsdtadds méd-
szereinek tudatos, tervezett alkalma-
z4sa az oktatds-nevelés sordn;

3. Az eltérd etnikumokhoz tartozé ta-
nulék kultirdjukbdl fakadé kiilén-
bozdségének figyelembevétele és az
ennek koszonhetden létrehozhatd
hatékonyabb, sikeresebb oktatd-ne-
vel6 munka.

33 Trencsényi, 2013, 47. o.

élménykozpontu jel-
lemz8k hatdrozzdk meg?

3. A szdjhagyomdnyozé miiveltséghez
val viszony a rekonstrudlé (vdltozta-
tas nélkiili tovabbadds szdndéka) és
az adaptiv, neologista folklorizmus
mez6jében hol helyezkedik el?

A nemzetkozi példdkat is figyelembe
véve célszerlinek ldtszik, hogy a népha-
gyomdny/néprajz témakorébe tartozd
pedagégiai tevékenységek rendszerezé-
sét és korszer(i, fogalmi szempontbdl
kritikus Gjragondoldsit az emopedags-
gia fogalmdnak bevezetésével végezziik
el. E fogalom alkalmas lehet a homo-
genizalds veszélye nélkiil dsszekap-
csolni az egymadst dtfedd, egymadssal
parhuzamos (olykor egymadssal szem-
ben 4l16) kifejezéseket a néphagyo-
mény pedagdgidjira vonatkoztatva.
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Drimapedagégidrél és didkszinjdtszdsrél roviden

— a Liliom cim elbadis sziiletésének tiikrében —

A Forrai Gimndziumban a dréma tagozat
még friss, a 2019/2020-as tanévben ala-
kult ki a heti négy drdimadrdval rendel-
kezd képzés végleges felépitése. Iskoldnk-
ban a drdma tagozatos didkok egy fél osz-
talyt tesznek ki, az osztdly mdsik fele rajz
tagozatos. A 2021/2022-es tanévben a
Forrai el8szor indult a Regiondlis Didk-
szinjdtszé Taldlkozén (RDT), a 10.b osz-
taly drdmdsaival Molndr Ferenc Liliom
cim{ drdmdjdt értelmeztiik Gjra.

PEDAGOGIAI JELENETEK

KARANTEN UTAN -
A 21. SZAZADBAN

A 10.b a sajdt osztdlyom, {gy 6k mdr az
egyhetes gélyatdborban nagy dézisban
kaptak a drdmds alapjdtékokbdl (ismerke-
dés, 6n- és tarsismeret foglalkozdsok, bi-
zalomjdtékok). Emellett a rajzos csoportra
val6 tekintettel rengeteg kreativ foglalko-
zast iktattunk be (zenére festés, babkészi-
tés, babozds stb.). A 9. év elején az impro-
vizdcids gyakorlatokig jutottunk, majd el-
kezdtiik az Antigoné egy, a gyerekek Stle-
tén alapulé megvaldsitdsdt (munkacim:
Céges Antigoné). Ekkor csapott le a covid,
karanténba keriiltiink — és bér egy ideig
még a kiscsoportos oktatds lehetéségée ki-
haszndlva péntekenként bejartunk az isko-

ldba prébdlni, és el is késziiltiink a darab-
bal, sosem adtuk el8. Amikor az Orszdgos
Didkszinjdtszé Egyesiilet az elmarad regi-
ondlis taldlkozdk helyett videdfelvétel ké-
szitését kérte, még egyszer nekifutortunk
— de a lelkesedés addigra aldbbhagyott.
Tudtam, hogy 10. osztdlyban minden-
képpen kell valami, ami az elmaradt be-
mutatbért kdrpétolja a gyerekeket.

Itt meg kell éllnom, hogy a covid-ka-
rantén dologrél a sajat gondolataimat,
tapasztalataimat lefrjam — a k§zds alkotds
sziikségességét és fontossdgdt megerdsi-
tendd. Ezek a gyerekek elvesztettek més-
fél évet az életiikbél. Mi, felndttek is,
persze, de mivel az id8 egyre gyorsabban
telik, ahogy oregsziink (mdsfél évet egy
gyerek sokkal hosszabbnak él meg), és
mivel a kamaszkorban alakul ki az iden-
titds (korabban 14—18, ma mdr a 12-21
év kozotti iddintervallumra teszik ezt a
szakaszt), nekik sokkal nehezebb volt.
Kimaradtak azok a folyamatok, amelyek
igen lényegesek a személyiség alakuldsa-
ban és a szocializdcidban; sokan elmagd-
nyosodtak. Az egyetlen kénnyen elérhetd
kapcsoldddsi feliilet az amutgy sem ve-
szélytelen kozdsségi média lett, amely igy
az identitdsképzés elsd szdmu1 eszkdzévé
lépett eld — mér akinél eddig nem volt az.
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Ha pedig mér eleve az volt, akkor a kizdré-
lagossdga valt veszélyessé. Hosszan sorol-
hatndm, hogy az iskolapszicholdgus (ha
van) naptdra miért van folyamatosan tele, a
tinédzserek pénikbetegek, depresszidsak,
céltalanok — de ezeket feltdrtdk a szaklapok.
Ami a mi munkdnk szempontjibdl fontos,
az az, hogy egyrészt folyamatosan kellett
magamat figyelmeztetnem: volt karantén.
Nekem mint felnéttnek ugyanis nagyon
kénnyt volt a ,visszatérés”, és azt gondo-
lom, hogy ez dltaldnos jelenség. A gyere-
kek azonban nemcsak kimaradtak valami-
bél, hanem kicstiszott a ldbuk aldl a talaj
— a kozdsség megtartd ereje, a szerepek,
mintdk felfedezése; annak definidldsdra
val6 torekvés, hogy ,ki vagyok én egy ko-
zosségben”, ,hogyan viszonyulok magam-
hoz (kiilénboz8 kézosségekben mindig
més a szerepem)” stb.

Emellett elmaradt az érintés, a test(be-
széd) tudatos hasznélata, ezzel egyiitt a ha-
térok megismerése és feszegetése ebben is —
ezért tartottam fontosnak, hogy megkér-
jem iskoldnk igazgat6jat, szakkor keretén
beliil tudjunk biztositani mozgdsérékat a
10. évfolyamos drdmdsoknak —s mivel az
érarendben idén nekik kivételesen csak két
drdmadra szerepelt, az igazgaté ar igent
mondott a kérésre.

Szeptemberben még csak annyit tud-
tam: ha készitiink el8addst, akkor a moz-
gdsnak is szerepet szdnok. Arra nem sz4-
mitottam, hogy a kozos alkotds az egyéni
képességek/készségek fejlesztésén, a kozos-
ség osszehangoldsan tdl milyen hatalmas
méreékben segit a didkoknak abban, hogy
kisebbé vélhasson benniik és koztiik a ka-
rantén/covid — és az ezekbdl fakadé szo-
rongdsok — miatt keletkezett tir. Persze
eddig is tudtam, hogy a kézos alkotds el-
engedhetetlen a tanitds/oktatds, a demok-
rcidra nevelés terén, most azonban azt
gondolom, hogy a szocializdcié egyik leg-
jelentésebb eszkoze.

A 21. szézadi készségek és képességek
fejlesztése — ez volna a cél az iskoldkban.
Sajnos ndlunk még mindig él — kisiskolds
kortdl — a hagyomdnya annak, hogy a ki-
tind bizonyitvany a cél, hogy mindent
egyediil kell megoldania a gyerekeknek
(mert majd az életben is egyediil lesz, nem
szamithat mésra) és igy tovabb. Holott mdr
régen tudjuk, hogy mindenkinek megvan a
maga ,adoménya”, mindenki méasban te-
hetséges, és sokan sokkal hatékonyabbak
csapatmunkdban, nem beszélve arrdl, hogy
ezt is varjak kés6bb a munkahelyeken: a
yteam work” kulcskifejezéssé valt. Nemcsak

a tudss kell, ha-

A kreatfv mozgdst
Benkovics Sdndor
tandr Ur tartotta —
janudrban az érdk

alakultak 4t pré-

elmaradt az érintés, a test(beszéd)
tudatos haszndlata, ezzel egyiitt a
hatdrok megismerése és feszegetése

nem az is, hogy
kompromisszumo-
kat tudjon kétni
valaki, hogy ne sér-

békkd, miutdn az alapozé tréningen tilvol-
tak a gyerekek. Ezen feliil tandrdkon kiviil

is taldlkoztunk, hiszen szoritott az idé: tud-
tuk, hogy mércius végén RDT, és addig el
kell késziilniink az el6ad4ssal.

t8djén meg, ha
nem az § dtlete a ,,nyerd”, hogy tudja, hol
kell még fejlédnie, hol vannak a hatdrai,
mikor kihez kell fordulnia segftségért, hogy
merjen kérdéseket feltenni, és merjen véla-
szolni, 6tletelni.
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A Kkissé hossztira nytle kitérd természe- a gyerekek parokban huizték ki a megtanu-
tesen nem teljes kord elemzés. ! landé sorokat. Ennél a gyakorlatnal nem
feladatuk az értelmezés, csupén a szoveget
MIERT EPPEN A L/LIOM? kell megtanulniuk. A rovid pdrbeszédet

elészor semlegesen mondjak el, majd kap-

nak egy-egy instrukcidt, amely soha nem

A Liliom messze nem 10. osztalyos tan- , e > o1 U Y
4 érzelem ,4télésére” szdlit fel, inkdbb a jérék-

anyag — és eredetileg nem is szandékoz- , , L g
yag & mddra, stilusra vonatkozé tn. technikai

tam feldolgozni ezzel a csapattal. Al- . -, p " -
& "~ acap . instrukcid.® Az els8 egy-két instrukeiét

mom volt, persze, régdta, hogy majd . C o .
ilyenkor mindig én adom, aztdn a gyerekek

egy 11-12. oszfalzros’ csoporttal nekifu- adhatjék egymdsnak — példdul A’ il és
tunk. Akkor mi tdrtént? o T L A Lt
N o , meredten nézi az ajedt, 'B’ kering A’ koriil
Eredetileg improvizdcidkon alapuld T A s
et (és ha’A’ megmozdulna, nem engedné ki
életjérékra’ gondoltam, mert ezt tartom a . S0
S e e az ajtdn) stb. A gyakorlat nagyon jol sike-
korosztdly szdmdra idedlis miifajnak. Az . . . .
riilt — megsziiletett az a csend, amikor min-

életjérék készitése sordn a gyerekekkel az denkd érz, hogy valami fontos toreént
2l .

8ket foglalkoztatd kérdések feltdrdsa utdn ey 1 gt
& Ezen a dupla 6rdn a Kdroli G4spar

szlikitjiik a kort, mig meglesz a f6kusz (a Reformétus Egyetem drdmapedagdgus

kérdés, amely mindannyiukat egyformdn hallgatéi hospitdleak, és el voltak ragad-

foglalkoztatja). E koré épiilnek az impro- tatva a létrejott jelenetekedl. Az eléké-

vizdcidk, amelyek rogzitésébdl, dsszeflizé- ' . s
zaclo, amely! ”g , ’ sz{t8 feladatot nem mindannyian ldctdk
séb6l jon létre az eldadds.

Azonban oktdberben egy foglalkozd-

son, amelyen az instrudldst kezdtiik ta-

(egy dupla drdnyi csendes improvizdcid
és helyzetgyakorlat, amelyben egyalta-

lan nem volt szdveg, és egyszemélyes
nulni, és mdr koot széveggel dolgoztunk,

a didkok a Liliombdl kaptak részleteket.
Zsenidlis, ezerféleképpen elmondhatd, ro-

megmutatdsok torténtek), de az 6ra
utdn mind azt mondtdk, hogy ezzel a
csoporttal meg kell csindlni a Liliomot.

vid és iit6és mondatok, parbeszédek vannak .
Bevallom, nem voltam meggy8zve —a

a drdmdban — ezekbdl vélogattam hetet, és

A drémapedagégia dltaldnos céljait szdmos szakirodalom részletesen tdrgyalja. Gabnai Katalin Drdmajdtékok —
Bevezetés a drimapedagdgidba (Helikon Kiadé, Bp. 1999) cimi kényve alapjdn ezek a kovetkez8k: személyiség-
fejlesztés (,emberépités”); készségfejlesziés; fesziiltségoldds; konfliktuskezelés; Snismeret, dnériékelés és empdtia
fejlesztése; a vildgrol alkotott elképzelések, a gondolkodds rugalmasabbd tétele; a problémamegoldé képesség
fejlesztése (a kiilonbozd szitudciokban a sajét valaszok megtaldldsa); csoportépités (kozdsségépités), a kdzosségért
val6 aktivitds eldsegitése (annak felismerése, hogy a tirsadalmi folyamatok megvéltoztathatdk); a kreativitds fej-
lesztése; a tervezett munkdra valé szoktatds; a mozgds és beszéd fejlesztése; valamint az esztétikai érzékenyités.
Az életjdtékok a didkok mindennapjait, életproblémait, illetve a vildgrol a személyes tapasztalataik alapjdn
megfogalmazhaté véleményiiket jelenitik meg. [...] az el8addsban meghatdrozd személyesség, 8szinteség
[...] épp abbdl adédik, hogy a jatsz6k maguk is kitaldloi, alakitéi a felvetett problémdknak, a megjelenitett
helyzeteknek, az elhangzé szovegeknek, a fellépd figurdknak.” (Sdndor L. Istvdn (2004): Kamasz szinhdz.
Drdmapedagdgiai Magazin — killonszam szinjdtszoknak [2004], 35. 0.) Ha életjdtékot készitiink, azt dltald-
ban improvizicidk alapjin tessziik.

3 Vo. Perényi Baldzs Az improvizdcid hatdselemei cimi iréséval (in: PERENYI Baldzs: Improvizdcids gyakorlatok.
Vajdasdgi Magyar Miivel6dési Intézet, Zenta, 2009, 20-23. oldal).
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darabot korainak {téltem, és tudtam, a v4-
lasztott parbeszédek vardzsa hamar el tud
mulni, ha nem megfelel korcsoporttal
dolgozom egy szoveggel. Az is bennem
volt, hogy altaldnossdgban a didkszinjét-
szasban, de 10. osztdlyban még minden-
képpen nagyon fontos,

abban, hogy a gyerekek nem életjérékot
szerettek volna. Nem akartak a sajét prob-
lémdikkal foglalkozni — vagy azért, merta
f6kuszkérdés valahogy megfogalmazhatat-
lanna valt, vagy egyszerlien azért, mert
tgy érezték, eleget foglalkoztak az utdbbi
id8ben magukkal.

hogy mindenkinek ugyan-
annyi szerepe legyen — és
ezzel a darabbal ez egysze-
rlien nem megoldhaté. Az 8szi sziinetben
azonban a csoportbdl tobben is elkezdték
olvasni a Liliomot, annyira megfogta ket
ez az 6ra — és amikor novemberben a gye-
rekek koziil paran elém 4lltak, hogy 6k ezt
szeretnék, Ugy éreztem, akkor lehetséges,

hogy valdban egymdsra taldltak: a szoveg és

el voltak ragadtatva a
létrejott jelenetektd]

Az biztos, hogy nem akar-
tak a covidrdl, a karantérdl,
a magdnyrdl jétszani — szé-
mukra most az volt megkdnnyebbiilés,
hogy eltdvolodhartak egy kicsit a hétkdz-
napoktdl, és egy szerep/darab segitségével
ki tudrak 1épni a vildgukbdl, ami taldn tdl
szlikké vélt az utébbi idében. A kapcsols-
ddst is segitette a szerepben-lét: egymds-
hoz fordulni/érni szerepbdl konnyebb, és

a jasz6k. Egy urtolsé
korben még azokat
is megkérdeztiik,
akik nem néztek

utdna a darabnak,

a kapcsoldddst is segitette
a szerepben-lét: egymdshoz
fordulni/érni szerepbdl konnyebb

nem tulzds azt mon-
dani, hogy a tdrsas
érintkezéshez valé
visszataldldst is tAmo-
gatta a kozos

vagy nem olvastak bele — természetesen el-
mondtuk, mirél szdl, milyen szerepek
vannak benne —; illetve elmondtam azt is,
hogy barmennyire szeretném, hogy azo-
nos mennyiségli szovege/szerepe legyen
mindenkinek, ez ebben az esetben (szinte)
lehetetlen. Miutdn 8k is lelkesek voltak,
decemberben belevdgtunk. Olyannyira
nem voltunk biztosak abban, hogy mi lesz
a végeredmény (lesz-¢?), hogy nevet sem
valasztott a csoport, igy az RDT-re vald
nevezésnél maradt a ,munkanév’: T7zbé.
Biztos vagyok abban, hogy a covidnak/
karanténnak, az egyéni szorongdsok/prob-
1émék feler8sodésének nagy szerepe volt

munka. A prébafolyamat sordn nem csak
a szerep lett az 6vék; a fékuszba végiil
olyan kérdések keriiltek, amelyekrél a
konkrét szerepeken tdl is fontos beszélni.

DRAMAPEDAGOGIA ES
SZINHAZCSINALAS

A szakdolgozatomat annak idején ebbdl
a témabdl irtam, és nem véletleniil vd-
lasztottam a mott6t Mezei Evartol:
»Nem, nem miivészeket akarok. En bol-
dog tiizoltokat akarok!”*

A didkszinjdtszds drimapedagdgiai
gyakorlatnak tekinthet8, amennyiben

4 1dézi Gabnai Katalin. (GABNAI Katalin: Ustirs-munka a felséfokii és a kizépfokii dramaoktatdsért. Adalékok a
képzéstorténethez. In: Osszegzd tanulmdnyok. Megjelent az Oktatdskutaté és Fejlesztd Intézet dltal kifre A drdma-
oktatds helyzete a kiznevelésben é a szinhizi nevelés a kiznevelés eredményességéérs TAMOP 3.1.15-14-2014-0001

azonos{té szdmu kiemelt projekt eredményeként.
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valban olyan didkszinjdtszdsrdl beszé-
liink, amely a didkokat érint8 kérdése-
ket helyezi a kézéppontba, az alkoté te-
vékenységet segiti, és oktatdsi-nevelési
célokkal is rendelkezik. A vélasztott idé-
zet ezt hivatott réviden elmondani.

A didkok természetesen (drdma)éran
is megnézik egymds munkdjdt, de az nyil-
van védett helyzet — bdr vannak ,,néz8k”
és megmutaték. Am abban a pillanatban,
hogy kilépiink a drdmadra biztonsdgos ke-
retei koziil, a valédi néz8k elé, a nyilvd-
nosség elé, mégiscsak valtozik valami.

A koz6s alkotds a tandr és a didk szd-
mdra is valami furcsa, meghatdrozhatat-
lan kézegben zajlik. Tandr vagyok, drd-
mapedagdgus, aki demokratikusan,
mindenkit meghall-

didkszinjdtszdsnak (és sokszor egy iroda-
lom- vagy drdmaérdnak) is jot tesz, ha
batran haszndlja a szinhdzi eszkozoket,
és szinhdzat akar létrehozni.’

PROBLEMAK, AKADALYOK -
,KIHIVASOK”

A csoportbdl két kisldny nem akart részt
venni az el6addsban, 8k nem jdrtak
mozgdsérara sem. Az egyikiik nem val-
lalta, hogy tanéran kiviil bdrmilyen te-
vékenységben részt vegyen (az RDT-re
végiil eljott, mert nem volt azon az eld-
addson gitdrosunk). A mésik kisldny ne-
hezen bardtkozott meg a mozgdssal —
jovére azonban mdr szeretne 8 is részt
venni az alkotémun-

gatva akar donteni —
de rendezd is va-
gyok, akinek dssze

kell fognia a csapa-

egy harmadik kisldny rendezé-
asszisztensként szeretett volna

jelen lenni

kéban. Ezen til egy
harmadik kisldny
rendezbasszisztens-
ként szeretett volna

tot, a munkdt. Egy
koncepcié alapjdn kell haladni, a ké-
sziilg eldadds (produktum) feldl is gon-
dolkodni. Természetes, hogy egy elé-
addsnak sokkal inkabb kell esztétikai
mindséggel rendelkeznie, mint akar egy
é4rai drdmajdtéknak, jelenetbemutatds-
nak stb. — hiszen a szinhdz szabdlyainak
is meg kell felelnie. Es ezt nem csak én
mint felndtt szeretném. A gyerekeknek
igényiik van erre. Ezért mozog a didk-
szinjdtszds valamiféle koztes teriileten.
Egyrészt nem célja a hivatdsos szinhdz-
zal vald versengés, az annak megfelelni
végyds, a szinésznevelés. Ugyanakkor a

5

jelen lenni — & min-
den prébdn ott volt, kdvette az esemé-
nyeket, segitett és a stig szerepét is &
toledtte be majdnem minden eldadéson.

Két dolog nehezitette a felkésziilést:

egyrészt a nevezéskor még érvényben volt,
hogy csak védettségi igazolvannyal rendel-
kez8k vehetek részt a taldlkozén. Nédlunk
volt négy oltatlan ldny (késébb egyikiik be-
oltatta magdt a verseny miatt, egyikiik pe-
dig 4tesett a covidon, és lett védettségije),
fgy kettds szereposztdssal késziiltiink. Mint
fentebb emlitettem, a nem egyenld mér-
tékii széveg/ megjelenés/szerep miatt peda-
gogiailag nem volt idedlis vélasztds a Liliom,

Bethlenfalvy Addm t5bb munkjdban is arra torekszik, hogy a szinhdzi eszkozokkel valé munka a (drama)érs-

kon alkalmazhaté, alkalmazandé gyakorlattd valjon. Célkitlizése a szinhdzi nevelésével azonos: a szinhdzat mint

eszkozt haszndlni arra, hogy 6ndllé gondolkoddsra tanitson. Nemrég megjelent kdtete, a Drdma a tanteremben
ytandri kézikonyvként” is haszndlhaté (Harmattan Kft., Bp., 2020).
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ezt is probaltuk a ketts szereposztéssal 4t-
hidalni. Visszatekintve ez akkor kivalé
megolddsnak, mindenki szdmdra elfogad-
haté kompromisszumnak tiint, de végiil
ilyen rovid id6 alate kivitelezhetetlennek bi-
zonyult, rdaddsul belsd fesziiltséget is sziilt.
Egyrészt egy kisldny janudrban kisz4lle,
mert diszkrimindciénak érezte az oltott-ol-
tatlan megkiilénbéztetést: 6 lett volna Fi-
cstir. gy a 9. oszedlyosok koziil kértiink fel
egy fitt, hogy j6jjon Hugénak, Ficstr sze-
repét pedig Fruzsi kapta, aki addig Hugéra
késziile. Végiil kideriilt, hogy kar volt ag-
g6dnunk: a fit,, akit felkértiink, két proba
utdn nem jott tobbé, és Fruzsi jétszotta
mindkét szerepet — elsoprd sikerrel.
Amikor februdr végén kideriilt, hogy
nem kell védettségi igazolvany a versenyre,
a dupla szereposztds indokolatlannd vélt.
Sok esetben magétdl oldédott meg a
»probléma”: az elébb leirtak mellett (Fruzsi
nem Hug vagy Ficstir, hanem Hugé ES
Ficstir lett), de ekkor jutott el a f6hdsndt
(Juli) alakité kisldny arra a pontra, hogy bi-
zonytalan, é nem szeretné a f8szerepet. Az
elsd szereposztdsban Zsé6fi kapta Juli szere-
pét, igy a szerep vissza-

utdni — fellépés eldtt kideriilt, hogy an-
nak ellenére nagyon szeretné a szerepet,
hogy még nem tudja a szoveget. Pér
nappal el8adds el6tt probéltunk jra,
ekkor, bdr majdnem teljesen tokéletesen
tudta a széveget, még a mozgds gyakor-
ldsa is hétra lett volna — hiszen az csak
akkor johet, ha a széveg mdr megvan
(azaz ,szovegbiztos” a kisldny). Végiil
maradt az eredeti feldllds. A csoport
egyhangtlag szerette volna, ha nem tor-
ténik csere — és végiil a kisldny is be-
ldtta, hogy jobb lesz igy mindenkinek.
Egyediil ndla érzem azt, hogy nem volt
megelégedve a szerepével, ezt meg is be-
széltiik, ugyanakkor azt is sikeriilt meg-
beszélni, hogy lehetett volna Mari, ha
az elmult hénapokban figyeli Mari
mozgdsit és tanulja a szovegét.

A MUNKAFOLYAMATROL

Volt tehdt kihivds béven — de szeren-

csére legaldbb ekkora lelkesedés is.

A munkafolyamat elsd 1épése a szveg
meghuzdsa volt — vé-

taldle hozzd; Norka
pedig Lujza lett (Juli
lanya). Tehét februdr
végén, hirom héttel a

Linzmann és Hollunderné
karakterénél egyéb
praktikdkhoz folyamodtunk

gig kellett gondol-
nunk, mi az, ami szi-
nészi jatékkal, moz-
géssal, mozdulattal is

verseny eldtt lett vég-
leges a szereposztds. Az mar csak hab volta
tortdn, hogy mdrcius elsé két hetében a
cimszerepet jtsz6 Maté covidos volt.
Mari dupla szereposztdsa azonban
kevésbé oldédott meg sikeresen: hdrom
eldadds utdn gy volt, hogy egy masik
kisldny jétssza majd Mari szerepét a to-
vébbiakban. Egy héttel a budapesti
RaM Szinhdzban 1év8 — mdr az RDT

helyettesithetd; mi
az, ami valéban fontos; mi az, ami el-
hagyhaté. Szempont volt emellett a sz6-
veghtizdsndl az is, hogy lehetéleg ne kell-
jen senkinek hatalmas mennyiségli sz6-
veget megtanulnia, és az, akinek amuagy
is kevés a szdvege, ne veszitsen sorokat.
Két esetben, Linzmann és Hollunderné
karakterénél egyéb praktikikhoz folya-
modtunk a szerep(lés) novelése érdeké-
ben, illetve azzal, hogy mindig mindenki
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a szinen van, nem csak a jérdsok meg-
konnyitése és az eldadas val6sdgrdl vald
elemelése volt a cél. Véleményem szerint
nagyon sokat tud a csoport tanulni arrél,
hogy mit jelent a szinpadi jelenlét, hogy
tud valaki tgy jelen lenni, hogy ,,nincs
jelen” — nem beszélve arrdl, hogy figyel-
niiik kell egymdsra, tehdt a csoportkohé-
zi6t is nagymértékben erdsiti, ha min-
denki a szinen van.

Mivel a mozgds szerepét megnovel-
titk, a széveget egyiitt hiztuk meg Ben-
kovics Sdndorral, és egyiite dtleteltiink a
kiilsnbsz8 megolddso-

megnovelése volt a célunk. Ha Hollun-
derné Muskdtné kiegészitd ellentét-
pérja, akkor dlmodozhat arrél, hogy
M lett volna, ba...” (azt az életet va-
lasztja & is). Tgy keriilt be egy némajérék,
amelyben nem morog, nem takarit, ha-
nem kirtizsozza magt és kacérkodik — a
szerepet jétszo kisldnynak nagyon tetszett,
hogy kiprébélhatja magdt ebben a szerep-
ben is, és bar nagy kihivast jelentett szd-
midra, szinte érezhetd volt, ahogy egyre
jobban bele tud lazulni. Kés6bb mdr tu-
datosan kerestiik az dlmokat/lehetSsége-
ket, hogy minden ,kép”

kon. Ahogy az lenni
szokott: az elsd dtletek
nagyon gyakran (és
gyorsan) alakultak 4,
sokszor egyszerlien

6 allt el6 az 6tlettel, hogy
mi lenne, ha inkdbb éra
ketyegne ilyenkor

utdn, a kovetkezd ,kép”
elé egy-egy ,kozjérék”
keriiljon, ami tdmogatja
az értelmezést.

A f8szerepld kisliny

egylitt kellett lenniink,
hogy megsziilessen egy mozdulat, még
tobbszor a gyerekek taldledk ki/taldleak
14 a tokéletes megolddsra. A ,tokéletes”
a didkszinjétszdsban az, amit a gyerek
magdénak tud érezni, és ami ,,jél 4lI”
neki (akdrcsak a versmondd versenyre
valé késziiléskor: az a fontos, hogy a
szdveg a ,versmonddé” tudjon lenni).
A val6sdgtol vald elemelés ennél a
darabndl szinte adja magdt. Mivel maga
Molndr is megtette ezt a sziirredlis 6.
kép® besztirdsdval, keresniink kellett egy
értelmezési keretet, amibe illeszkedik ez
a ,hivatal-jelenet”. A keret késdbb szii-
letett meg, folyamatosan alakult a pré-
bak alatt, és végiil az egész szerkezetet
meghatdrozta: kezd8dott azzal, hogy
Hollunderné szerepének értelmezése és

bétyjt, Danit kértitk
meg, hogy metrondémfelvételeket készit-
sen a kozjatékok ald — jelezve a jelenetek
sziirrealitdsdt. Végiil 8 allt eld az tlet-
tel, hogy mi lenne, ha inkdbb 6ra ke-
tyegne ilyenkor — igy az id§ végtelensé-
gével és visszafordithatatlansdgdval is
tudtunk jdtszani.

A fGleuszhérdeés, az el6adds fokusza az,
ami minden rendezdi koncepcié alapja: a
kérdés, ami koré épiil az el8adds. A hirte-
len kezdet miatt, bevallom, ilyen nekiink
nem volt. Az alap pusztdn az volt, hogy
taldljunk parhuzamos sorsokat: hogyan
tudjuk a karaktereket egymdssal viszo-
nyokba helyezni? Késébb débbentiink
14, hogy a fékuszunkba igy a ,,(n6i) sor-
sok” keriiltek, és amikor a gyerekekkel
beszélgettiink arrdl, hogy mennyiben be-
folyasolja az ember sorsdt az, hogy hovd

¢ Molndrndl nem jelenetek/felvondsok, hanem képek vannak, és a 6. képben Liliommal a tilvildgi hivatalban

beszélgetnek a bilineirdl és a blinh8désérsl.
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sziiletett, akkor sz(ikiilt a fokusz tulaj-
donképpen (taldn) erre a kérdésre: Ki le-
het-e tdrni a kdrnyezet dltal megszabott
sorsokbdl? S bér a Liliom mint drdma
esetében is egyértelmien ez a f6kuszkér-
dés, ndlunk a fokusz egy picit elmozdult
a ndi szerepek irdnydba.”

A parhuzamos sorsok, kiegészitd el-
lentétpdrok alapjdn dsszekdtottitk Mus-
katnét és Hollundernét; Julit és Marit;
majd Muskatnét és Marit; végiil Julit és
Hollundernét. Lujza sorsa lehet kérdé-
jeles (Julivd vagy Marivd vélik-e: kitor-
het-e — s a kitdrés egyetlen lehetdsége
még mindig a j6 hdzassdg-e, mint Mari
esetében). A férfisorsok esetében Ficstir
(tolvaj) és Hug (feltdrekvd, szorgos
hordér) Liliom két ttja lehetett volna,
de szdmdra Hugd utja elérhetetlen. A
hivatali beszélgetésbél kideriil, hogy Fi-
csuré is (,Lopni kellett volna [...]?") — &
nem volt akkora gazember.

Fontos, hogy Liliomot az anyja ne-
velte fel — az apjit nem ismerte. Errdl be-
szélgettiink a legtobbet: mit jelent neki a
csaldd? Milyenné akar vélni, és miért
nem sikeriil(het) ez? Artatlan-e? A név-
ad4sbdl tlinhetne akdr igy is — hiszen a li-
liom a tisztasdg jelképe. Ugyanakkor
mérgezd ndvény — enni tilos beldle, 4m a
néphit szerint tilos z4rt térben is tartani,
mert akdr az illata is haldlc okozhat.

A kiviil szép, beliil mérgez6 liliom le-

hetne egy értelmezés; 4m itt inkdbb a be-
zdrtsig lesz az, ami kozelebb hoz minket
ahhoz, hogy megértsiik Liliom miiksdé-
sét. O, aki csak rendes csalddapa szeretne

lenni — és nemcsak amiatt képtelen erre,
mert nincs mintdja ehhez. Mindemellett a
jOl miikédd csalddi mintdk hidnya ennek
a generdciénak sajnos testkdzeli problé-
mdja — ezt is meg tudtuk beszélni.

EGY KIS SZINHAZ: TER,
ERTELMEZESI KERET

Linzmann — Ficstr és Liliom ,dldozata”
— mint isten van jelen; 8 az, aki ,,{téletet
hoz” Liliom felett, 6ngyilkossdgba ker-
geti. Az § emberei az evildgon és a tdlvi-
ldgon is: a Kapitdny és a Renddr. Az ere-
deti miben a tdlvildgi jelenetben hdrom
hivatalnok kérdezi ki Liliomot — ehhez
egyrészt kevesen voltak a didkok, més-
részt jelentést tudott hordozni az, ha a
mdsvildgi hivatalnokok az evildgi rend-
8rokkel azonosak (és a szdmuk nyilvan
kettdre csokkent). Akiknek a sorsdval
»jitszanak” (a kdrnyezet befolydsold ha-
tasa), annak az arcit fehérre festettiik —
jelezve, hogy veliik ,bdboznak”, szinte
tehetetlenek. A bdbmester szinre lépte-
tése az elején (Kikidle) is ezt a hatdst
erdsiti fel: egy vdsdri komédidt néziink —
és a mi életiink sem mds, mint egy vdsdri
komédia. Itt megint segitett az alacsony
létszam: a Kikialtét és Linzmannt
ugyanaz a kisldny jdtszotta, erésitve ezzel
az isteni” értelmezést: a Kikialtd a sziné-
szekkel/emberekkel bibozik — nekiink.
A teret ennek a koncepcidnak megfe-
leléen alakitottuk ki: a hagyomdnyos an.
kukucskald szinpadot (mintha lebontot-
tdk volna a 4. falat és a néz8k a valdsdgot

7 Természetesen a bantalmazé kapcsolatrél is beszélgettiink — fel lehet-e oldozni Liliomot? Mint ismeretes, Mol-

nér a felesége — vagy az egész vildg? — bocsdnatdnak reményében irta a darabot. Errdl is beszéltiink, valamint

arrdl is, hogy mit szélhatott az akkori Vigszinhdz polgéri kozonsége, amikor a szokdsos ,,j6l megesindlt darab”

helyett , kiilvarosi kérképet” ltott. ..
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latnak) kilenc szék vette koriil, minden
oldalon hirom. Ezzel tudatositottuk a
nézdben, hogy ez nem valdsdg — emellett
a jatékteret a kozjdté-

értelmezést is megsegftve, Szildgyi Do-

mokos egy versének részlete, megzené-

sitve. Erdekes, az RDT két zstirije ké-
s6bb kiemelte a lezi-

kok folyamdn az dra-
ketyegés és a fény el-
halvdnyuldsa alaki-
totta 4t sziirredlis

egy vésiri komédidt néziink —
és a mi életiink sem mds, mint

egy vésiri komédia

rast: az egyikiik a fel-
oldist feleslegesnek, a
miésikuk pedig éppen
ellenkez8leg: ponto-

térré, hogy jelezze:
ezek dlmok, gondolatok kivetiilései. Ide-
keriilt a 6. kép, a tdlvildgi hivatal, kozja-
tékkd alakulva. Azonban mig a tdbbi né-
majdték volt, ez szdveges; mivel a hivatal
a kée vildg kozotd tér. A két oldalsé szék-
soron babként tilnek a szerepl gyerekek,
csak akkor ,élednek fel”, amikor a jele-
netben vannak. Ez nagy foku koncentrd-
last igényel, amellett, hogy fizikailag
megterheld. A szemkézti hdrom széken a
Kapitdny, Linzmann (istenként, kozé-
pen) és a Rendér — 6k nyitott szemmel,
de az el8ttiik foly jatékra nem reagélva,
jelezve, hogy képesek a két vildg kozotti
dgdrni. Mogottik egy lepedd kifeszitve,
amely a purgatérium lesz Liliom sz4-
mdra, és ahol a biintetés megkezdése
eldtt drnyjaték formdjdban djra lejdeszo-
dik az egész kapesolata Julival, mikézben
a talvildgi hivatalban faggatni probaljak.
A darab végének megjelenitésén so-
kat gondolkodtunk. Liliom megiiti a l4-
nydt, ahelyett, hogy valami jét tett
volna — és elmegy. Az anya és a ldnya a
padon iilnek az utolsé képben, és az
anya azt mondja: lehetséges az, hogy
megiitik az embert és az nem f4j. Min-
dig tartok egy kicsit a tragikum megje-
lenitésétdl a didkszinjdtszdsban, ezért
tigy gondoltam, fel kell oldani valamivel
ezt a képet — nem hagyhatjuk ,4gy” a
gyerekeket. Idekeriilt végiil, a babjdwék

san odaillének taldlta.

A kozds alkotdsban, egy drdma vagy
barmilyen musor 8sszedllitdsdban az a
pillanat a legfelemeldbb, amikor min-
denki megérzi: meglesz. Bar még nem
latszik a vége, de érezziik, 6ssze fog 4llni,
létre fog jonni valami, ami szdmunkra
fontos. Ez 4ltaldban akkor jén el, amikor
mir a ,feladds” fizisa is kozel van — fa-
radtak vagyunk, a hitiink kezd elveszni;
egyre tobb a megvélaszolatlan kérdés;
egyre inkdbb azt érezziik, az eddigi meg-
old4sok valahogy tigyetlenek; az idénk
kevés és igy tovabb. A mi esetiinkben ez
a pillanat a ,hosszi prébdn” jétt el, ami-
kor szombat délel8ttd] dolgoztunk, és
bent is aludtunk a gyerekekkel az iskol4-
ban. Ekkor még mindig csak az el6adds
felénél jértunk (ha linedrisan nézziik), de
mdr Ssszedllt a kép: minden jelenet meg-
volt, igaz, még csak fejben.

EREDMENYEK - 1. RESZ

Hogy mi az, ami kideriil a prébak alate?
Egyrészt az, hogy ki milyen alkat, ho-
gyan dolgozik, hogyan figyel a mds-
ikra/magdra. Tébben voltak, akik végig-
kisértek minden 1épést, azaz a teljes
munkafolyamat alatt jelen voltak — a
Rendért alakité kisldny, Déri szinte se-
gédrendez8vé lépett eld, annyira egyiitt-
ldtta az el6addst.
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Hogy mit tanultunk, amellett, hogy
elkésziilt egy eldadds, amivel ki kellett
4llni, megszolalni, odafigyelni egymésra
és fgy tovabb? En nagyon sokat. Utdlag
azt kell mondanom, nagy vallalis volt, és
amit biztosan elrontottam, az a kettds
szereposztds — magyardzhatndm az oltott-
oltatlan mizéridval, de felesleges.

A gyerekek elmondésa és a megfigyelé-
seim alapjdn még az aldbbiakat ,tanultuk”™

Konfliktuskezelést. Ki igy, ki tgy oldotta
meg (ez is egyéni és csoportos tanulas),
mindenesetre rengeteg beszélgetés zajlott,
olyan emberek kozott is, akik amtigy nem-
igen szoktak egymdshoz szdlni.

Osszetartdst, egyiittmiikidési képességet.
A drdmacsoporton beliil van hdrom kis-
lany, akik elkiiléniilnek a tobbiektd] —
egyikiik sajnos nem is vett részt az alkotds-
ban. A misik két kisldny azonban nyitott,
és a tobbiek is nyitottak fel¢jiik. Nem
mondom, hogy innentdl mindenki min-
denki 616k bardtja, mert természetes, hogy
csoportok alakulnak ki egy osztlyon beliil.
Az viszont biztos, hogy mostantdl van kap-
csolat, van dtjdrds — és ezt a gyakorlatok,
drai feladatok ideig-6rdig voltak csak képe-
sek elérni.

Elfogadist. A csoportban az egyik
kislany nem tudott mit kezdeni egy tdr-
sdval, kifejezetten idegesitette. Anélkiil,
hogy részletezném, a leginkdbb a rend-
kiviili médon eltérd csalddi hattér és ne-
velés lehetett az, ami miatt ez igy ala-
kult. (Addig fajult a dolog, hogy év ele-
jén mér pofkat vdgott a kisldny, ha be-
osztottak ezzel a tarsival.) Ev végére ez
elsimult — és most ismétlem magam:
nem lettek bardtndk, de a kisldny végre
masként tudott nézni tarsira, és elfo-
gadta, s6t egyes tulajdonsdgaiért tisz-
telni is kezdte 6t.

Munkamordlt. Nagyon férasztd és
kemény munka 4ll mogdetiink — rovid
hatdrid6vel nagyot vallaltunk. Szinte
mindenki végig teljes er8bedobdssal
dolgozott.

Feleldsséger. Odafigyelést. Az ered-
mény mindenkin egyformdn malik.
Mindenki felelds mindenkiért — és min-
denki oda is figyelt a mésikra.

Onbizalmat. A kislény, aki vissza-
adra Juli szerepét, év végén azt mondra,
most mdr vallalnd. A tehetsége eddig is
megvolt hozz4, most a bizonytalansig
kezd elttinni. Egy mésik kisldny 6riilt a
Hollunderné-szerepnek, nem merte
volna a Muskétnét bevillalni, de az,
hogy végiil egy jelenetben ,dlmodhatta”
azt, hogy 6 Muskdtné, és lehetett ki-
hivé, sokat segitett neki.

On- és tdrsismeretet. A trsismeretrd]
mar volt sz6 — de az dnismeret ebben az
esetben legtobbszor dsszefiigg a kozdsség-
gel. Volt, aki megtanulta, az indokolatlan
makacssdg nem vezet sehova: a kisldny,
aki ldtszdlag az oltott-oltatlan megkiilon-
boztetés miatt kiszdlle, késdbb megbdnta —
8 lett az egyik sugdnk, és végig lelkiisme-
retesen segftett. Az év végi beszélgetés so-
rén az is kideriilt, hogy inkdbb a félelem
(,nem vagyok elég j6”) volt az, ami vissza-
tartotta a szerepléstdl, holott folyamatosan
biztattuk — az 8 mozgdsa fejlédott a legldt-
vinyosabban, emellett gydnyort hangja
van. Jovére biztosan szerepel, ezt mondta
a zdrobeszélgetésben. A Marit nagyon jit-
szani akard kisldny is elmondta, hogy meg
volt sért6édve, amikor a versenyre a kisebb
szerepet kapta, és ,,csak azért sem” figyelt
a prébakon (ez {gy is volt: sosem jott oda,
csak a sajdt jeleneteinél, telefonozott, sok-
szor elkéredzkedett). Hidba mondtuk
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neki, hogy a RaM-ban 6vé a nagyobb sze-
rep, és az sokkal nagyobb falat lesz, mint
az RDT, hiszen 600 ember eldtt fog jét-
szani — az utolsé hétig nem csindlt sem-
mit. Vele is megbeszélték a gyerekek a
dolgot — tigy tlinik, megbékél, de azért
maradt benne tiiske, én érzem. Van tehdt
feladat a kovetkezd tanévben is, bdven.

A legldtvanyosabb tanulds/fejlédés azé
a kisldnyé, aki tavaly még nem tudott tgy
beszélni, hogy ne nevesse el magdt vagy ne
hadarjon; nem tudott egy helyben 4llni,
folyton diiléngélnie vagy matatnia kellett.
Renddrként végig a szinen volt, az egész
szerepe mozdulatlansdgot kivant, és szigo-
rtan kellett megszélalnia minden alka-
lommal. Megcsindlta. De még hogy! Es
annak ellenére, hogy a szoveget le kellett
rajzolni szdmdra, hogy megtanulhassa, az
egyik els volt, aki tudta.® (Mindemellett
8 volt az, aki mindvégig mellettem volt, és
rengeteg Stletet dobott be.)
Név nélkiil emlitem meg azt a didkot, aki-
nek a sziilei odajottek hozzdm egy eldadis
utdn, mondvén, hogy évek 6ta sikertele-
niil prébéltak segiteni gyermekiikén (nem
szeretném részletezni, miért). Azt mond-
tdk, koszonik, amit tettem. Mert sikeriilt.
Mondtam, hogy nem én tettem, és ez
nem dlszerénység (tudom, hogy részem
volt benne). Ehhez mindenki kellett, de
legf8képpen az a didk, akivel megtortént a
»csoda”. Ez a mii ereje.

A gyerekek nagyon boldogok és biisz-
kék voltak — természetesen mi, tandrok
is. A legnagyobb 6rom, hogy a Tizbé a
kiemelkedd dsszjdtékére kiilondijat ka-
pott. Megérdemelten.

Oridsi lokést adott ez nekik — a kivet-
kez8 tanévben is menni szeretnének (me-
gyiink is), de kihivés is nekik az eziist: j6-
vére nem adjak aldbb, mondtdk. Taldl-
koztak olyan emberekkel, akiket érdekel a
szinhdz, akik nyitottak, é mernek l6kdt-
tek lenni — ezt is hozta a verseny.

ZAROSOROK

Mindazt, amit lefrtam, taldn a Julit jatszd
Zséfi foglalta dssze a legpontosabban:

EREDMENYEK - 2. RESZ

A Regiondlis Didkszinjdtszd Taldlkozén
a Liliommal eziist mindsitést kaptunk.

Ha valaki odajott volna hozzdm 2021
november-december kirnyékén, és azt
mondia volna nekem, hogy egy dramai kis
gyakorlatbdl t5bb helyszinen eléadott da-
rabot fogunk rendezni, nem hiszem, hogy
elhittem volna. [...] Minden préba esz-
méletleniil hangulatos volt, viszont ami-
kor hajnali 1-ig prébdltunk az iskoldnk
harmadik emeletén, az reljesen mds volr.
Ekkor kezdtiik rendesen dsszerakni, hogy
ki hogy képzeli el az adott jelenetet, ki mir
hogyan csindlna, és lassacskdn, de végiil si-
keriilt tigy-ahogy elkésziilni kettd jelenet-
tel. Nem volt meglepd, hogy a zsiirik is
észrevették, milyen dsszhangban vagyunk.
Nagyon sok belsé poént szereztiink a da-
rab dsszerakdsdnak folyamatdbdl, ami
biztosan veliink fog maradni egy jé ideig.
Mindig voltak kisebb-nagyobb nehézsé-
gek, de mi mindet egy dridsi lépéssel

8 ) olvasési nehézségekkel kiizd, amellett kival6 értelmezd.
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, még akkor is, amikor jdrni sem tud-
tam.” [...] A Liliom nagymértékben fel-
dobta az idei éviinket a covid ellenére is.
Hilds vagyok, hogy jdtszhattam benne.

A SZINLAP

*

Kiilon készonetet szeretnék mondani az
eldadds(ok) létrejoteéére a kovetkezdk-
nek: Gandezy Andrea (tangd és beszéd),
Fiigedi Ldszlé (Tom Waits felfedezése),
Tordaj-Szuhdnszki Laura tandrnd (a dal
gyakorldsa), és nem utolsésorban: Pdl Dd-
niel 12.b osztdlyos tanulénk (az idémoti-

vum felfedezése).

Molnér Ferenc: Liliom (kiilvdrosi legenda
7 képben). Rendezte: Konczer Kinga,
Benkovics Sdndor. Zene: Vicz Virdg
(Szilagyi Domokos: Jdzék)

Szerepldk: Liliom — Vizhdnyé Macé
Bank. Juli — P4l Zséfia Kira.

Musk4tné — Bende Dorka. Mari — Filep
Déra. Hugé/Ficsar — Takédcs Fruzsina.
Hollunderné — Vrbanac Noémi.
Kapitdny — Buzogdny Borka. Rendér —
Fekete Déra. Linzmann/Kikiilté — D4-
vid Kamilla. Lujza — Papp Luca Néra

9 A biicstieldaddst 2022. junius 12-én tartottuk az Ovéhelyen, Zs6fi eldtre balesetet szenvedetr, a ldbkérme be-
gyulladt, nem tudott I4bra dllni. Nagy mennyiségti Lidocainnal az el8adés elsé felében nem érezte a fijdalmar.
Elképesztd, hogy a kdzonség nem vette észre, ahogy megy ki a fdjdalomecsillapité hatdsa — a kis tér miatt Liliom
még egyszer véletleniil a sériilt 14bdba is belertigott. .. Ha tudtam volna, hogy ennyire komoly a sériilése, termé-
szetesen lefdjom az eldaddst. Utdlag azt mondom, héstett volt — nem tudta volna elengedni a Liliomot bicst

nélkiil, é tudta, hogy a csapatnak is sziiksége van rd.
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BODYNE MARKUS ROZALIA

Kornyezeti problémak megjelenése tjabb

német ismeretterjeszté gyermek- és ifjusigi

irodalmi munkikban

1.rész — Hérom tGjabb konyvrdl

KOZELITESEK

., [...] because technology cannot rebuild nature.”

BEVEZETES

[rdsomban az Gjabb német gyermek- és if-
jusdgi irodalom korébe tartozd konyveket
vizsgdlok. Olyan ismeretterjesztd munka-
kat, amelyek koldgiai kérdésekkel foglal-
koznak. Az elemzett 6t konyvet a buda-
pesti Goethe Intézet dllomdnydbdl vélasz-
tottam, 2018 és 2020 kozott jelentek
meg. Els6sorban azt igyekszem feltdrni,
hogy korunk 6koldgiai vélsdgival szembe-
nézve a konyvek szerzdi milyen érvelési
stratégidkkal igyekeznek az olvasdikat cse-
lekvésre, illetve életmédjuk megvéltoztatd-
sdra motivalni, és hogyan prébdlnak re-
ményt kelteni.

[rasom els részében harom, mésodik
részében két tovabbi miivet mutatok be
részletesen, végiil dsszehasonlitom az
elemzett mivekben kirajzolédé elvi dll4s-
pontokat és érvelési mintakat egy olyan
konyv koncepcidjaval, mely hiisz évvel

! Ld. még a 25. ldbjegyzetet.

(Friedrich Schmidt-Bleek)!

kordbban, 2001-ben jelent meg és dkold-
giai témdju okratdsi segédanyagokat tartal-
maz. ([rdsom a fenntarthaté fejlédésre ne-
velés feltételeit és akaddlyait is érinti.)

A német nyelvii, 6koldgiai témaju
gyermek- és ifjusagi irodalom

A kérnyezeti problémakat tdrgyalé német
gyermek- és ifjusdgi irodalom kezdetei az
1970-es évekre nytilnak vissza.> A gyer-
mek- és ifjusdgi irodalomnak erre a szele-
tére a szakirodalom megallapitdsai szerint
az évezredforduld eldtt az oktatd-tanitd
hangvétel tilstlya volt jellemz8, még eré-
sebben, mint az a gyermek- és ifjusdgi iro-
dalomrél dltaldban elmondhaté. A gyer-
mek- és ifjusdgi irodalmat kezdettdl jel-
lemzik a didaktikus célkit(izések, hiszen
tilnyomorészt felndeeek fredk és frjak
gyermekek és kamaszok szdmdra. Termé-
szetesen ezekben a mivekben mds, nem-

didaktikus célkittizések, hiszen

2 Berbeli Wanning és Anna Stemmann (2015): Okologie in der Kinder- und Jugendliteratur. In: Gabriele Diir-
beck és Urte Stobbe (szetk.): Ecocriticism. Eine Einfiibrung. Bohlau Verlag, Wien—Koln—Weimar, 258-270.
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tilnyomorészt felndeeek irtdk és rjdk gyer-
mekek és kamaszok szdmdra. Természete-
sen ezekben a miivekben mds, nem-didak-
tikus célkittizések egész sora is megjelenhet.
Meégis tagadhatatlan, hogy végsd soron fel-
ndttek elképzeléseit és az dltaluk képviselt
értékeket hivatottak a felngvekvd geners-
cidk felé kozvetiteni.

veszélyekkel szembesiteni, amelyek a tehe-
tetlenség érzését keltik, és pozitiv kildrds
hidnydban reménytelenséget keltenek.

Az ifjisagi irodalomhoz sorolhaté mivek
ilyen vonatkozdsban sokkal kevésbé va-
tosak. A serdiil6knek sz6l6 konyvek gyak-
rabban hajlanak arra, hogy nagyobb pszi-
chikai terhet réjanak

A didaxis az évezred-
fordulé éta a kor-
nyezeti problémdk-
kal foglalkoz¢ fikcio-

nalis mitivekben va-

a gyermekeket dltaldban nem akar-

jék olyan egzisztencidlis veszélyek-

kel szembesiteni, amelyek a tehe-
tetlenség érzését keltik

olvaséikra.?

A gyermek- és az if-
jusdgi irodalom
kozti hatdrt a német

szakirodalomban je-

lamelyest enyhiilt, az
4brézolds esztétikai mindsége keriilt foko-
zottan el6térbe. Jelen frdsomban ismeret-
terjesztd munkakkal foglalkozom, a gyer-
mek- és ifjsdgi irodalomnak egy olyan ré-
szével tehdt, amely az idesorolhat6 publiké-
ci6k nagy szdmahoz képest viszonylag rit-
kén 4l a kutat6i érdekl8dés elterében.
Az ismertetendd kényvek bemutatdsakor
az egyik szempont az lesz, hogy az ismeret-
terjesztés, amely az oktaté hangvételt csak
kivételes esetekben tudja nélkiildzni, meny-
nyiben parosul benniik neveld célzattal is.
Megéllapithaté, hogy a gyermekiro-
dalmi m{vekben mindig is jobban vigydz-
tak arra, hogy a kiskort befogaddk érzelmi
biztonsdga ne sériiljén, mint az ifjisagi iro-
dalomban. A szerz8k a gyermekeket dlta-
laban nem akarjék olyan egzisztencidlis

in-der-kinderliteratur-ii

lenleg 12 éves kor-
ndl szoktdk meghtizni.* A bemutatandé
konyvek ismertetésekor mindezért arra is
kitérek majd, hogy szerz8ik a kdrnyezeti
problémékrdl szélva mennyire igyekeznek
elkeriilni, hogy az olvasék biztonsdgérzete
megrendiiljon.

A kezdetekkor az atomenergia haszno-
sitdsdnak a veszélyei épptigy megjelentek if-
jusagi kdnyvekben, mint a ’80-as években
az erd8k pusztulisdt okozd savas esd.’ Ez a
két probléma Németorszdgban orszigos
szintll politikai probléma volt, s meg is
hozta a megfelel8 politikai vélaszokat. A sa-
vas es6 jelenségére az NSZK a kénkibocsd-
tast csokkentd hatékony kornyezeti szaba-
lyozdsokkal reagdlt, az atomenergia polgdri
hasznositédsa elleni tdbb évtizedes lakossdgi
tiltakozas pedig 201 1-re ahhoz a dontéshez

Jana Mikota: Umweltschutz in der Kinderliteratur I1. Letdltés: https://www.footnoters.de/umwelt schutz-

A német gyermek- és ifjisdgi irodalom torténetére vonatkozdan elsdsorban a kévetkezd miivekre tdmaszko-

dom: Winfred Kaminski: Einfiibrung in die Kinder- und Jugendliteratur. Literatische Phantasie und ges-
ellschaftliche Wirklichkeir. Juventa, Weihneim—Miinchen, 1998.; Giinter Lange (szerk.): Taschenbuch der
Kinder- und Jugendliteratur [2 kotet]. Schneider Verlag Hohengehren, Baltmannsweiler, 2000.; Isa Schi-
korsky: Schnelllkeurs Kinder- und Jugendliteratur. DuMont, Koln, 2003.; Reiner Wild (szerk.): Geschichte der
deutschen Kinder- und Jugendliteratur. ]. B. Metzler, Stuttgart—Weimar, 2008.; Tobias Kurwinkel és Philipp
Schmerheim (szerk.): Handbuch Kinder- und Jugendliteratur. ]. B. Metzler, Heidelberg, 2020.

> PL. Gudrun Pausewang: Die Wolke. Maier Verlag, Ravensburg, 1987.; Tillmann Stottele és Sonja Ruf: Kein
Herbst ohne Blitter. Jugendaktionen gegen Umweltzerstorung. Spectrum Verlag, Stuttgart/Fellbach 1992.
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vezetett, melynek értelmében 2022 végéig
az dsszes németorszdgi atomerdmivet le
kell llitani.® E két kérdéskortdl eltekintve
elmondhatd, hogy a gyermek- és ifjsdgi
irodalomban trgyalt kdryezeti problé-
mak sokdig eseti vagy helyi jellegtick voltak
az egyes konyvekben. Visszatérd minta a
cselekményben, hogy egyének vagy véllala-
tok megsértenck bizonyos kornyezetvé-
delmi szabdlyozdsokat, s ennek felfedésében
elkdtelezett fiatalok is részt vesznek.

Az ilyen tipust torténetek alkamasak
voltak arra, hogy a fiatal olvasékban
megteremtsék vagy erésitsék a kornyezeti
problémék irdnti érzékenységet, anélkiil,
hogy frusztrdlé tényekkel kellene szem-
besiteni 8ket. Ugyanakkor a cselekmé-
nyes, sokszor krimi-

azt a bizakoddst merithette, hogy az em-
berek raciondlis valaszokat fognak adni a
kihivdsokra, és igy a politikai akarat és a
technolégiai fejlédés egymdst segitve meg-
hozza majd a megolddsokat.

Az 6koldgiai problémak az évezred-
fordulé é6ta

Az elmult tizendt évben ennek a bizako-
ddsnak egyre sziikiil a valdsdgalapja. Aki a
kérnyezeti témdkkal foglalkozni kezd, 4l-
taldban hamar meggért, hogy az dkoldgiai
valsdg 4tfogé jellegli, és hogy mindaz,
amit a politika és a technolégiai jitdsok
eddig vildgszerte el tudtak érni, eltorpiil a
valsdg nagysdgrendjéhez képest. A klima-

valtozds, amely ma-

szer(i torténetek
kellden izgalmas ol-
vasmdnynak bizo-
nyultak, és happy

t0bbségiikbél azt a bizakod4st merit-

hette, hogy az emberek raciondlis véla-

szokat fognak adni a kihivdsokra

napség a politikai
cselekvés eléterében
van, jellemzden
olyan probléma,

enddel zdrulhattak.”

Az éghajlatvéltozds, a nyersanyagforrd-
sok kimeriilése, a viz-, talaj- és légszennye-
zés, az Gcednok és erdSk élvildgat fenye-
getd veszélyek mind-mind jelen voltak
azokban az ismeretterjesztd munkakban,
amelyek az 1980-as és a 2000-es évek ko-
zott megjelentek. E konyvek olvaséi 6sz-
szességében mégis azt a benyomdst nyer-
hették, hogy mindezek a problémak su-
lyossdguk ellenére kezelhetéek maradnak.®
Aki gyermekként vagy kamaszként e
konyvekbdl tdjékozddott, tdbbségiikbél

amely csak komoly
nemzetkozi dsszefogdssal lenne megold-
hatd, a vildgpolitika pedig jelenleg éppen
ellenkezd irdnyba ldtszik haladni. Ugyan-
akkor a klimavéltozds csak egy az egymdst
kolcsondsen felerdsité kornyezeti probld-
mék sordban (mint példdul a tiszta édes-
vizkészletek apaddsa, a talajer6zio, a siva-
tagosodds stb.), amelyek nagy része lénye-
gében nem éri el sem a f8sodratti média,
sem a politika ingerkiiszobét.

Az dllampolgdrok kérnyezetbardt maga-
tartdsformdinak kialakuldsat az informdcié
hidnydn tdl leginkdbb két tényezd

¢ Lehet, hogy ez az id8pont Oroszorszdg Ukrajna elleni hdbortja miatt ki fog tolédni.

7 Jana Mikota: Umweltschutz in der Kinderliteratur. LetSltés: https:/fwww.footmoters.de/umweltschutz-in-der-kinderliteratur

8 Példaként a Tessloff Kiadé WAS IST WAS [Mi Micsoda] sorozatét emliteném, melynek szdmos kétetét a magyar
olvasokézonség is ismeri. Felix Sutton: Unsere Erde. Tessloff Verlag, Niirnberg, 1981.; Hans Reichardt: Nasurka-
tastrofen, 1984.; Rainer Crummenerl: Meereskunde, 1993.; Rainer Crummenerl: Das Werter, 1999., Rainer Crum-
menerl: Luft und Wasser, 2001., és még szdmos tovabbi kotet.
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akaddlyozza. Az egyik, hogy olyan struk-
tirdkban éliink (telepiilésszerkezet, infra-
struktdra, energiaelldtds, gazdasdg), ame-
lyek a természeti

klima kérdéskorére. Két konyv dtfogé tdjé-
koztatdst kivan nytjtani a klima- és kor-
nyezetvédelemrd), ezek koziil az egyik a
gyermek-, a mé-

eréforrasok tdl-
haszndlatira
épiilnek. A mé-
sik tényezd, hogy

a képi dbrazoldsnak legaldbb olyan nagy
szerepe van a bemutatott folyamatok
megértetésében, mint a szovegnek

sik az ifjsdgi iro-
dalomhoz sorol-
haté (e kett&t ira-
som masodik ré-

az egyéni cselek-
vésnek alig-alig vannak érzékelhetd hatdsai
a tdomegtdrsadalmak globalizalt vildgdban.

Vannak ugyan olyan lehetéségek a hét-
kéznapi magatartasformék megvaltoztatd-
sdra, amelyek, ha elterjedt rutinnd véln-
nak, szdmos teriileten javuldst hozhatna-
nak. Ezek azonban sok odafigyelést, id6t,
energidt és nem egy esetben anyagi rafordi-
tést kivinnak meg, ezért a veliik valé ,,ve-
sz8dés” korunkban leginkabb kézéposztalyi
id6toleésnek tekinthetd. A nehézségek on-
kéntes véllaldsdnak pedig hatdrt szab az a
tudat, hogy il kevés ember viselkedik ha-
sonléan. A tirsadalom és a gazdasdg mas
szempontok szerint szervezédik.

Az alabb ismertetendd, gyermekek és
fiatalok szdmdra frédott német konyvek
vizsgalatakor éppen ezért az volt az egyik
fontos szempont szimomra, hogyan pré-
bélnak a szerz8k a kérnyezetbardt magatar-
tésformak terjedését gtlé bedllitottsigok, a
téjékozatlansg, a hamis illuzidk, a kézo-
nyosség és a reményvesztettség ellen hami.

szében, aldbb tdr-
gyalom). Az ifjisdgnak szdnt miiben vi-
szonylag kevés kép taldlhatd, ezek egyszerti
fekete-fehér vonalrajzok — ebben a kotet-
ben a szdveg illuszeraciok nélkiil is megéllja
a helyét. A mdsik négy munkdban a szines
és minden esetben igen igényes illusztrd-
ci6k egységet alkotnak a szoveggel. Meg
kell jegyezniink azt is, hogy a konyvek al-
kotdi egy illusztrdror kivételével valam-
ennyien ndk. A hdrom specifikusabb té-
mdji mivet az aldbbi fejezetekben a te-
matika szerinti cimaddssal tdrgyalom.

HAROM UJABB KONYV
ISMERTETESE

A KONYVEKROL

A budapesti Goethe Intézet dllomanyabdl
valasztott 6t ismeretterjesztd konyv koziil
hérom egy-egy kdrnyezeti jelenségre ssz-
pontosit: a viz, az élelmiszerelldtds és a

Viz

Christina Steinlein és Mieke Scheier Ohne
Wasser geht nichts! Alles iiber den wichtigsten
Stoff der Welr [Viz nélkiil semmi sem mdi-
kodik! Minden, amit a vildg legfontosabb
anyagdrél tudni kell] cimd munkdja’ kivalé
ismeretterjesztd konyv, amelyben a képi
4brézoldsnak legaldbb olyan nagy szerepe
van a bemutatott folyamatok megértetésé-
ben, mint a szovegnek.

Tiérgyilagos és lényegre tor8 stilusban
ismerteti a viz jelentdségét az éldvildgban,
biolégiai szerepét az emberi szervezetben, a

? Beltz & Gelberg, Weinheim — Basel, 2020. A kiad6 a honlapjdn 7 éves kortdl ajénlja a konyvet.
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viz szerepét a foldtorténetben és az élet ki-
alakuldsdban, a viz fizikai és kémiai tulaj-
donsdgait, természetes eldforduldsdr, a talaj-
viz, a folydk, tavak, tengerek tulajdonss-
gait, a viz id8jardsi és éghajlati funkcidit,
természetes korforgdsat, a vizzel kapesolatos
szakmdkat, a német hdztartdsokra dtlagosan
jellemzd vizfogyasztast és ennek f8 teriile-
teit, valamint a vizet mint veszélyforrdst.

A kényv kitér arra, hogy hogyan haszndl-
ték az emberek a vizet a régebbi korok-
ban, és hogy milyen véltozdsok kivetkez-
tek be a vizhaszndlat mddjdban és volu-
menében az iparosodds nyomdn. Szdl a
vizi kdzlekedés mddjairdl és a kalézkodds
torténetérd] és mai formdirdl is. A vizzel
kapcsolatos infrastruketirdt (csatorndk,
viztisztitd berendezések) attekinthetd,
szemléletes rajzok jelenitik meg.

A szerz8k azt is trgyilagos stilusban
mutatjak be, hogy az emberi tevékenység
hogyan apasztja a tiszta édesvizkészleteket,
és hogy ez milyen kévetkezményekkel jar
a novények, az 4llatok és az emberek sz4-
mdra. A mez8gazdasdg vizigényével kap-
csolatban sz6lnak a

eredeti eléfordulasi helyérdl, és a talajviz
szintjének a csokkenése silyos kovetkez-
ményekkel jar, éppugy, mint a talajviz el-
szennyez8dése. Kozponti helyet foglal el a
konyvben a vizjogi kérdéseknek és a tiszta
ivévizkészletek egyenlétlen eloszldsanak a
térgyaldsa — 6t oldalpdr jut a témdnak.
Ezen a ponton a térgyilagos, adatkézld jel-
legli sz6vegrészeket olyan rajzok kisérik,
amelyek névelni hivatottak a vizhidnytdl
szenved6k irdnti empdtidt. ,A vizhez vald
jog emberi jog, amely mindenkit megil-
let” — ezt a cimet viseli az az oldalpdr,
amelyen a kutak privatizaldsdbdl hasznot
huz6 vallalkozé spanyol nyelvii transzpa-
renseket felmutaté tiintet8kkel 4ll szem-
ben, mikdzben a kisérd szoveg példaként
a kutak privatizdldsara tett boliviai kisérle-
tet emliti, amit az érintettek tiltakozdsa
végiil meghitisitott.'®

A kényv utolsé harmada tdrgyalja
azokat a témdkat, amelyek a klima- és
kérnyezetvédelemmel kapcsolatos mun-
kak , klasszikus” témadinak tekinthetdk.
Ezt a részt a vizzel mint veszélyforrassal

(jeges utakkal,

vizszegény és a viz-
ben gazdag régidk

kiilonbségeirdl,

a tiszta ivovizkészletek egyenlétlen
eloszldsinak a tirgyaldsa

cunamikkal, 4ra-
désokkal) foglal-
kozé oldalpér ve-

foglalkoznak a ,vir-
tudlis viz” fogalméval (azaz azzal, hogy az
druk elédllitsa, szdllitdsa, tdroldsa mek-
kora vizfelhaszndlassal jir), és néhdny
alapvetd élelmiszer és hétkéznapi haszna-
lati térgy példdjan megmutatjdk, hogy
tapldlkozdsunknak és civilizdle életfor-
midnknak milyen nagy vizigénye van. Fog-
lalkoznak a talajviz helyzetével. Az emberek
sok helyiitt tdl sok talajvizet vesznek ki

zeti be. A tengerek
szennyez&dése (vegyszerek, trigya és mii-
anyag szemét kovetkeztében), a klimavil-
tozds és kovetkezményei szerepelnek itt —
de mellettitk reménykeltd tények is.
»Szerencsére az emberek nem fogynak ki
az otletekbdl” — ez a cime a konyv azon
részének, amely a klimavéltozds negativ
hatdsai elleni védekezés médjait, a viz

10°A Cochabamba nevii boliviai nagyvérosban 2000-ben kirobbant lakossdgi tiltakozdsok ,,vizhdbord” né-

ven véltak ismertté.
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megtakaritdsira és hatékonyabb djrafel-
haszndldsdra irdnyuld erdfeszitéseket, a viz-
energia és az drapaly dramtermelésre vald
hasznositdsat ismerteti. Az utolsé néhdny
oldalon azok a tippek kovetkeznek, ame-
lyek kivetésével mindennapjainkban hoz-
zdjérulhatunk a viz tdlhaszndlatdnak és
szennyezésének a csdkkentéséhez. A konyv-
ben bemutatott dsszefliggéseknek megfele-
18en itt nemcsak a lathaté viz megtakaritdsa
és szennyezéstd| valé védelme szerepel, ha-
nem a lthatatlané is. Arra nézve is itmuta-
tést kap ugyanis az olvasd, hogy hogyan
csokkentheti az 4ltala vésdrolt termékekben
rejld virtudlis viz mennyiségét ,tudatos vé-
sarlds” révén (88-89. 0.), és arra is, hogy a
talaj szennyezésének keriilésével hogyan
tud a talajviz védelméhez hozzdjarulni,
amely az ivévizkészletek egyik f6 forrdsa
(90-91. 0.). A tudatos vasarlds fontos
szempontjait a kovetkez8képpen részletezik
a szerz8k: a gytimolesbdl és zoldségbdl, ha
csak lehetséges, olyat vésdroljunk, amely-
nek szezonja van, és amelyet a régiénkban
termesztettek. Minél révidebb a szdllitds so-
rdn megtett Ut, anndl kornyezetkimél8bb a
termék. Az is probléma, hogy szdmos, a
nagydruhdzakban eladdsra kindlt termék
olyan orszdgokbdl szdrmazik, amelyek viz-
hidnnyal kiiszkddnek. Az egyéb fogyasztdsi
cikkekkel kapcsolatban megjegyzik, hogy
»sajnos szinte teljesen lehetetlen kizdrdlag
hazai drukkal fedezni a sziikségleteinket.
De mindenki felteheti maganak a kérdést,
hogy muszdj-e egydltaldban olyan sok min-
dent vasdrolnia. [...] Csak olyasmit vdsd-
rolj, amit sokdig tudsz haszndlni és aminek
sokdig tudsz oriili! Egyes dolgokat esetleg
haszndltan is beszerezhetsz, a bolhapiacon
vagy hirdetések nyomdn” (89. o.).

A konyv nemcsak kivalé ismeretter-
jesztd munka, hanem trgyilagos stilusa
mellett szemléletformald hatdsd is. Segit tu-
datosftani a viz értékét és a tiszta édesviz-
készleteket fenyegetd veszélyeket, és azt su-
gallja, hogy a kdrnyezeti problémdkat nem
lehet a szocidlis és politikai problémakedl
elkiilonitve szemlélni. Erdsiti az olvaséban
annak a tudatdt, hogy globalizdlt vildgunk-
ban mindaz, amit tesziink, a vildg mas ré-
szein él6 emberek életmindségére is hatdssal
lehet. Egyszerti mondatai és szemléletes raj-
zai folytdn mdr kisiskoldsok szdmdra is
emészthetd olvasmdny lehet.

Taplalkozas

A tépldlkozdssal és annak kirnyezeti hatdsa-
ival foglalkozik Annette Maas és Miro Pro-
ferl Mein weirgereister Evdbeerjoghurt. Wie
unsere Erniibhrung die Umwelt beeinflusst
[A viligutazd gytiimélcsjoghurt. Azaz: Ho-
gyan hat a tdpldlkozdsunk a kdrnyezetre]
cim{ kényve.'" A sokszin(i és kedves-han-
gulatos illusztrcidkkal elldtote kdonyvben
az olvasdk rengeteg fontos informaciéhoz
jutnak az emberi test m{ikodésével, a tdp-
lalkozdssal, az élelmiszerek el84llitdsdval
kapcsolatban, és bepillanthatnak a , kulisz-
szék mogé”, megtudhatjék, honnan jon,
hogyan késziil mindaz, amit megesziink.
Megismerik az alapvetd élelmiszereket, az
élelmiszeripar miikddését, a mezdgazda-
sagi lizemek tipusait, a globlis hektdrban
(gha) mért ,6koldgiai ldbnyom” fogalmdt
és az élelmiszerek eléallitdsnak a kdrnye-
zeti hatdsait.

A mez8gazdasigrol szélva a kényv szer-
z8i az idejétmult nosztalgikus elképzelések
minden maradvanyatdl buicsit vesznek:

' arsEdition, Miinchen, 2020. A kiadé a honlapjdn 10 éves kortdl ajénlja a konyvet.
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»Az élelmiszergydrtds ipardg, éppigy, mint
a jatékszerek el6dllitdsa vagy az autdipar”
(8. 0.). A csalddi gazdasdgok széma Német-
orszdgban évrd| évre csdkken, a nagy mezd-
gazdasigi tizemek Gsszes foldteriilete no-
vekszik (10. o.). Figyelemre méltd, hogy a
mézzel foglalkozd fejezetben azt olvashat-
juk, a méhek szdmdra manapsdg a vdrosok,
és nem a vidék biz-

természettel 8sszehangban és kérnyezetki-
mélé médon miikédtetni” (11. o.).

Az 5kolégiai ldbnyom térgyaldsakor a Fol-
det bankszdmldhoz hasonlitjdk: a tartalé-
koknak meg kell haladniuk a tartozdsok (az
elhasznalt természeti eréforrasok) éreékét.
A ,Mennyit bir el a Foldiink még?” kérdést
a kovetkezképpen valaszoljak meg; ,Ha a
Fold feliiletét igaz-

tositjdk az él6he-
lyek nagyobb ré-
szét. ,Vidéken egy
méhraj dtlagosan

30 kg mézet 4llit

mérgeket alkalmaznak azoknak a
gyomnovényeknek az elpusztitdsdra
is, amelyek a méhek szdmdra
téplélékot jelentenének

sdgosan feloszta-
nank az emberek
koz6tt, akkor min-
den embernek 1,8
globalis hekedrnyi

elé, a varosokban
4tlagosan 47 kg-ot. A vdrosokban tobbféle
élelemhez jutnak, tdbbféle virdggal taldl-
koznak. Vannak ugyanis parkok, névé-
nyekkel teli balkonok, kertek és sétdnyok,
és az utak szélén vadvirdgok ndnek. Vidé-
ken nagy foldteriileteken mar csak egyféle
ndvényt termesztenek, példdul repcét. Rd-
addsul mérgeket alkalmaznak azoknak a
gyomnévényeknek az elpusztitdsira is,
amelyek a méhek szdmdra tdplalékot jelen-
tenének, és a vegyszerek a méheket is kdro-
sitjak. Vadvirdgos réteket mdr alig-alig ta-
ldlni” (43. o.).

A szerz8k roviden ismertetik a hagyo-
mdnyos (nagylizemi) és a biogazddlkodds
kozott kiilonbsége-

jutna bel8le, ami

kb. 3 futballpalya nagysdganak felel meg,
Ahhoz azonban, hogy a Féldén ¢l6 fajok
sokfélesége megmaradjon, fejenként csak
1,4 hektdrnyit szabadna elhaszndlnunk. Vi-
lagszerte jelenleg dtlagosan 2,2 globdlis hek-
térnyi elhaszndle foldtertilet jut egy em-
berre. Az Eurépai Unid egy polgdra dtlago-
san 4,7 gha-t haszndl el. Ebbdl az kévetke-
zik, hogy pillanatnyilag 1,7 Foldre lenne
sziikségiink ahhoz, hogy az igényeinket fe-
dezziik” (12. 0.). Tehdt addssdgba verjitk
magunkat — dllapitjak meg a szerzdk, és is-
mertetik azt is, melyek a negativ mérleg
legjelentdsebb tételei. Ezek kozott is a tdp-
lalkozds szerepel elsd helyen; az elhasznalt

erforrdsok 35%-4ért

ket, mindkettd el8-
nyeit, hdtrdnyait.

Megtudjuk ugyan,

addssigba verjitk magunkat —
dllapitjak meg a szerzék

felelds (13. o0.).
A tovabbiakban

az olvasé azt is meg-

hogy az elérhetd art
élelmiszerek sok ember szdimdra valé el64l-
litdsa a nagylizemi mezdgazdasig révén le-
hetséges, a fenntarthatdsdgra torekvd gaz-

dasdgok jellemzése azonban egyértelmivé

teszi, hogy a szerzék szimpdtidja az vék.

LAki 8kogazdasdgot vezet, igyekszik azt a

tudja, hogy ez mibél
adédik. Az élelmiszerek tdroldsdhoz, tiszti-
tésahoz és a csomagolbanyagok eldallitass-
hoz sziikséges energidn il az élelmiszerek
és alapanyagaik szdllitdsa is igen jelentésen
megnéveli azok 6koldgiai ldbnyomdr. Né-
hany szemléletes, térképekkel illuszerale
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példdn mutatjék be a szerzdk, hogy egyes
élelmiszerek milyen abszurd tévolsdgokat
tesznek meg oda és vissza a Fold koriil,
péddul azért, hogy a cégek olesé munka-
erével végeztethessék el a feldolgozds ma-
nudlis részét. Ezen a ponton bukkan fel a
kényv cimében szerepld gyiimélesjoghurt,
amelyben — az dsszes alapanyagdt és cso-
magol6anyagit tekintetbe véve — eseten-
ként sszesen 9000 kilométernyi megtett
Ut is benne rejlik, mire a htit6szekrénybe
keriil. Minél t3bb feldolgozdsi fézison
megy 4t egy élelmiszer, osszességiikben
anndl t6bb kilométert tettek meg az alko-
téelemei (17. o.).

A konyv azonban nemcsak a Fold, ha-
nem a fogyasztdk egészségét is szem el6te
tartja. Az élelmiszerrekldmok és a triikkds
csomagoldsok nemcsak azt takarjak el a
fogyaszt6 eldl, hogy az olasz paradicsom-
piiré adott esetben

mutatjak a legfontosabb emberi tdplalko-
z4si tipusokat, koztiik a vegdn, vegetarid-
nus és nyerskoszton él6k tdpldlkozdsi
szokdsait is. Nem rekldmozzdk egyiket
sem, de kategorikusan amellett foglalnak
4llast, hogy a német dllampolgdroknak
lényegesen kevesebb hust, kiiléndsen pe-
dig kevesebb marha- és disznéhust kel-
lene fogyasztaniuk. ,,Ami sok, az sok!
Evente dtlag 61 kg hust fogyasztunk el.
Ez til sok!” A tdpldlkozdstudomdny jelen
4lldspontja szerint évi 31 kg béven ele-
gendd lenne (25. 0.).

A Mein weitgereister Evdbeerjoghurt
rendkiviil informativ és gondolatébresztd
ismeretterjeszté munka, mely a széles
kord tdjékoztatdst és a stlyos kérdések tdr-
gyaldsdt konnyed, dertis modorban képes
megvaldsitani. Nem dramatizal, nem kelt
vildgvége-hangulatot, de kategorikusan ré-
mutat a kdros gya-

valdjdban kinai para-
dicsombdl késziile,
hanem azt is, hogy
az élelmiszerek jelen-
t8s része mennyi k-

a német dllampolgéroknak lénye-
gesen kevesebb hist, kiilondsen
pedig kevesebb marha- és diszné-
hust kellene fogyasztaniuk

korlatokra — ezzel
egyiitt pedig a jobb
alternatfvakra is.
Nagyiizemi sertés- és
marhahs helyett a

ros anyagot (példdul
cukrot) tartalmaz. A konyv szerzéi az ol-
vas6t arra biztatjak, hogy ne déljon be a
rekldmoknak, hanem igyekezzen beszerzé-
seit a minél kevésbé feldolgozott, minél
kevesebb csomagolassal elldtot, friss és
szezondlis, bio- és fairtrade élelmiszerek
felé elmozditani.

Természetesen a tapldlkozds és a kli-
mavaltozds Osszefliggéseit is tdrgyaljdk a
szerz8k. Nem meglepd, hogy itt a hisfo-
gyasztdsrol szélnak a legrészletesebben, de
a rizstermesztés negativ éghajlati hatdsaira
is kitérnek, és mds novények termesztésé-
nek a szén-dioxid-mérlegét is kozlik. Be-

szabadfoldi tartdst
szérnyasok, a fenntarthaté halgazdasigok-
bl szérmazé hal vagy a vadhus fogyaszta-
sat ajanlja, a tengerenttilrdl behozott gyii-
mélesdk és zoldségek helyett a hasonld
adottsigokkal rendelkez8, Németorszdg-
ban termesztett fajtdk kiprobdldsie. Tény-
szer(i és pragmatikus, bizakodd hozz4allast
sugalld, leginkdbb 10 és 16 éves kor ko-
zotti olvas6k szdmdra frédott munka, de
az illusztricidk jellege és az egyszer(i mon-
datokbdl felépiils, mégis rendkiviil infor-
micidgazdag szoveg 10 év alattiak és 16
év felettiek szdmadra is élvezetes olvas-
ménny4 teheti.
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Klima

Kristina Heldmann Obne Eis kein Eisbir
[Ha nincs jég, nincs jegesmedve] cim(
munkdja az el6z8ekben ismertetett két
konyvvel ellentétben kimondottan akti-
vista indittatast (alcime: ,,Klimawissen
zum Mitreden” [Tudivalék a klimardl.
Olyanoknak, akik befoly4solni szeretnék a
fontos dontéseket]).!? Bér a kiad6 a hon-
lapjan 8 éves kortdl ajdnlja a konyvet (,va-
lamint az egész csalddnak”), a szdveg
mennyisége és Osszetettsége miatt inkdbb
10 évnél iddsebb gyerekek lehetnek az ide-
4lis célkozonség.

A cim hatdsmechanizmusdnak a meg-
értéséhez tudnunk kell, hogy a klimavélto-
zéstél szenvedd jegesmedve a német kozbe-
szédben az elmdlt 20-25 év sordn olyan
szimbdlummd ndtte ki magat, amely kiilo-
nosebb magyardzat nélkiil képes mobili-
zélni a gyerekek és fiatalok érzelmeit.

A kényv szovegét olyan szines, festett,
helyenként a teljes oldalpart kitoltd dbrazo-
lasok kisérik, amelyeknek célja elsésorban a
hangulati-érzelmi ré-

ket kozol, hanem jra és Gjra utal az isme-
retek forrdsaira, azokra a tudoményos kuta-
tésokra, amelyeken a klimavaltozassal kap-
csolatos nemzetkozi tudomanyos konszen-
zus alapszik. Fontosnak tartom, hogy nem-
csak a kutatdsok eredményeit, hanem
mddszereit, kdriilményeit is sokszor bemu-
tatja a szerz8. Mindezt mégis olyan jol ko-
vethetd, élvezetes, nyelvi humorral dthatott
stilusban teszi, amely bizonydra lekéti az ér-
deklds fiatal olvasdk figyelmét.

A kényv hdrom nagy részre tagolddik,
amelyeket a domindns szinek is ldtvdnyo-
san elkiilénitenek egymdstol. A kék szin 4l-
tal meghatdrozott elsd 16 oldal azt tdrgy-
alja, mit is jelent egyaltaldn az éghajlat kife-
jezés, milyen tényezOk alakitjdk az éghajla-
tot. A mésodik, kb. 20 oldalt feléleld, piros
szindi rész a klimavltozassal és kovetkez-
ményeivel foglalkozik, a harmadik, mint-
egy harmincoldalas, z6ld szin szakasz pe-
diga ,Klimavédelem” cimet viseli.

»A természet olyan bonyolult rendszer,
amely egymésba kapcsolédé kérfolyama-
tokbol 4ll. Ha valamelyik részében véltozds

wreénik, az sok mas

hatds, sokkal kevésbé
a folyamatok szemlél-
tetése, megértetése.

Utébbi funkciét eb-

nemcsak a kutatdsok eredményeit,
hanem médszereit, koriilményeit
is sokszor bemutatja

részében is valtoziso-
kat okoz. [...] Mi

wreénik, ha az éghaj-
lat kibillen az egyen-

ben a kényvben a
szoveg Snmagdban t6ld be. A munka célja,
hogy elegend§ és megbizhaté informdcié-
val ldssa el a fiatal olvasdkat egy olyan té-
mérdl, amellyel lépten-nyomon taldlkoz-
nak, de amellyel kapcsolatban az informa-
ci6ozonbdl és az egymdsnak ellentmondé
vélemények siirijébdl nehéz kihdmozni a
relevdns tudnivaldkat. Nemcsak ismerete-

12 Verlagshaus Jacoby&Stuart, Berlin, 2020.

suly4bdle Mi véltozik
meg? Es miért?” (33. 0.) Ezekkel a megal-
lapitdsokkal és kérdésekkel kezdddik a
konyv masodik szakasza. Ezutdn elséként
arra a gyakran hallhaté érvre tér ki a
szerz8, miszerint éghajlatvdltozdsok min-
dig is voltak, ezért felesleges riad6t fuijni.
Igen d4m, tudjék meg Kristina Heldmann
konyvének olvaséi, azonban ezek a vdlto-
zésok eziddig mindig rendkiviil lassan
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mentek végbe, szemben a jelenlegivel. Az is
egyértelmiivé vélik az olvasd szdmdra, hogy
az iiveghdzhatdst gdzok mennyiségének a
megnévekedése az ipari forradalommal
egyidejileg kezdddott. Ezért aprd korrek-
tirdk nem lesznek elegenddek annak elke-
riiléséhez, hogy a modern civilizdcié mel-
léktermékeként elinditott éghajlatvéltozds
tonkretegye az ember életterét.

A munka elsd részében az iiveghdzha-
tds és az liveghdzhatdsti gdzok fogalmdnak
a targyaldsdt egy olyan kép kiséri, amely-
ben a z5ld névényekkel és vizzel boritott
Foldet ténylegesen iiveghdz veszi koriil.
,Foldiink szerencsére nem pucéron és
védteleniil jérja gdr a vildgtirben. Mint-
egy 10000 km vastagsdgu, kiilonbozd gé-
zokbdl 4116 burok veszi kériil: a légksr”
(22. 0.). A Fold ezen a képen otthonos
lakhely az &t koriilvevd végtelen sotét tir-
ben. A légkdr mint véddburok ilyen képi
4brazoldsa el8készitheti az olvasékban an-
nak késdbbi tudatositdst, aminek direkt
kimondasa egy gyerekkdnyvben taldn tdl-
sdgosan nyomasztd lenne: A klimavéltozds
nem csak a foldi élet mindségét ronga le
fizikai, gazdasdgi, tdrsadalmi és politikai
kovetkezmények sora révén. A légkort
fenntarté folyamatok sériilékeny egyensi-
lydnak a felboruldsa annak a véddburok-
nak az épségét is veszélyeztetheti, amely a
Foldén az életet egydltaldn lehetévé teszi."

A kényv szovegének stilusa véllaltan
szubjektiv, nem szoritkozik a tdrgyilagos is-

merettetjesztésre, hanem megszdlitja és fel-
szolitja az olvaséit. A szerz8rél a flilszoveg-
bdl megtudjuk, hogy két iskolés fia van,
akiket maga is t6bbszor elkisért a Fridays
for Future mozgalom tiintetéseire, ennek
hatdsara kezdte &t foglalkoztatni a kényv
gondolata. Nagy képzelSerbvel, szemléletes
példékkal, ugyanakkor sok adat és hdttéris-
meret mozgdsitiséval prébélja megértetni
az olvasdkkal, hogy a klimavaltozds hatdsai
beldthaté id6n beliil az § komfortzéndjukat
is el fogjdk érni, a szegényebb, kiszolgilta-
tottabb orszdgok lakossdgit pedig mar
most is egzisztencidlis kihivdsok elé dllitjdk.
A Sivatagosodds” cimet visel8 oldalpdron

példdul a kivetkez8ket olvashatjuk:

Felhé&tlen ég, napstités és strandidd 4prilis-
t6] oktdberig — az elmult néhdny nyar szu-
per volt! A gazdédlkoddk és az erdészek egé-
szen biztosan mds véleményen vannak.

A Klassz id&jéras olyan stlyos szdrazsdgot
okozott K6zép-Eurdépdban, amilyenre 60
éve nem volt példa. [...] 2018 extrameleg
nyara kellemetlenségekkel is jért ugyan a
szamunkra, mégis volt elegendé enniva-
16nk, és a csapjainkbdl friss viz folyt. Egész
jol drvészeltiik ezt az idészakot, mert meg-
volt a lehetdségiink arra, hogy mds orszd-
gokbdl hozzuk be a kies élelmiszermeny-
nyiséget, mert ndlunk dllami segélyek és
vészhelyzeti tervek enyhitik az érintettek
gondjait, é mert ndlunk még ritka kivétel-
nek szdmitanak az aszdlyos évek.

13 A viz foldi és légkori eléforduldsdra vonatkozd egyes kutatdsok azt mutatjak, hogy a viz folyékony halmaz-

4llapotd el8forduldsa annak a tdrékeny egyenstlynak az eredménye, amely a foldtdrténet sordn a szerves és

szervetlen anyagok, az ¢l szervezetek és az iiveghdzhatdst gézok kolesdnhatdsa folytén alakule ki. Ez az

egyenslyi dllapot, amelyben a viz a F6ldon (sok mds bolygéval ellentétben) nem csak jég és nem csak vizpdra

formdjdban lelhetd fel, ,nem magatdl értetédd és nem is marad fenn feltétleniil 6rokké”. Wolfram Mauser:
Wie lange reicht die Ressource Wasser? Vom Umgang mit dem blauen Gold. S. Fischer Verlag, Berlin, 2007.
(Buchreihe zur Zukunft der Erde, Stiftung Forum fiir Verantwortung, Hrsg.: Klaus Wiegandt), 44. o.
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A szbveget kisérd illusztricid is azt a céle
szolgdlja, hogy a jolét tdrsadalomban é18
gyerekek és fiatalok kedvelt id6tdleéseit
konfrontalja az azokat is fenyegetd kérnye-
zeti valtozdsokkal. Strandot ldtunk, dszni és
fejest ugrani késziild emberekkel, azonban
a medence koriil zold gyep helyett sivatagi
homokra tudjdk csak leteriteni a torolkdzd-
iket, és a medence aljan kis pocsolydnyi viz
lithaté csupdn (53-54. 0.). ,, Tuddsfalatok”
cimmel minden t#émahoz révid ,infécsep-
peket’ is olvashatunk. Ezen az oldalpdron
azt tudjuk meg ebben a rovatban, hogy a
sivatagos teriiletek mennyisége vildgszerte
évente akkora teriiletnyivel novekszik, mint
két Bajororszdg, és hogy Spanyolorszdgban
is nagy teriiletek vélnak évrdl évre termé-
ketlen szdraz teriiletekké. Ha a németek
Eurdpan beliil szeretnének nyaralni menni,
legkedveltebb célorszdguk Spanyolorszdg.
VélhetSleg a kényv potencidlis olvaséi k-
ziil nem kevesen toltottek mar szép napo-
kat ebben az orszdgban. A , Tudésfalatok”
kozlése ezen a lapon igy azt is tudatositja
benniik, hogy az elsivatagosodds veszélye
nem csak tdvoli orszdgokat fenyeget, Euré-
pét pedig nem valamikor évtizedek mulva.
Ami torténik, az itt és most zajlik.

A  Klimavédelem” cimi fejezetet a ko-
vetkezd mondatok vezetik be: ,Ki-ki egye
is meg, amit f8z6tt! Megtudtuk, milyen ha-
téssal vagyunk mi, emberek az éghajlatra és
felvdzoltuk ennek néhdny kivetkezményét
bolygénkra nézve. J6 nagy adag leves —a
kikanalazdsa még hdtravan! Még szerencse,
hogy sok olyasmi, ami a klimanak javira
valik, nekiink, embereknek is jét tesz. Eb-
ben a fejezetben azokkal a dolgokkal foglal-
kozunk, amelyek a klima és az emberek ko-
z0s egészségét szolgdljdk, és megnézziik, ho-
gyan birkézhatunk meg a kisebb és a na-
gyobb falatokkal” (56-57. o.).

A javaslatok kozott a szerzd elsd helyen
a ,szén-dioxid-ldbnyom” fogalmdt vezet
be. Itt is felhivja a figyelmet az ipari és a
szegényebb orszdgokra jellemz8 4tlagos
szén-dioxid-libnyom kézodtti nagy eltérésre.
Sajnos, mint {rja, nincsen olyan mindsitési
és jelolési rendszer az druk és szolgaltatdsok
vildgdban, amely az adott termék 4ltal oko-
zott szén-dioxid-kibocsdtdst jellemezné, és-
pedig az el8dllitdsdhoz sziikséges nyersanya-
gok kitermelésétd] kezdve a termék teljes
élerajdt végigkovetve. Ezt az értéket meg-
4llapitani csak rengeteg adat és bonyolult
szamitdsok alapjan lehet. Mégis milyen jé
lenne, ha minden termékhez és szolgélta-
tashoz rendelkezésre dllna ilyen adat, frja a
szerz8, hiszen sokan szeretnék mar tudni,
hogy mennyi szén-dioxid-kibocsdtdst okoz
egy-egy fogyasztéi dontésiik. Az interne-
ten elérhetd kiilonbszd kalkuldtorok se-
gitségével elvileg barki szdmdra lehetséges
ugyan, hogy megbecsiilje életmédja szén-
dioxid-ldbnyomdt, ehhez azonban tiszt4-
ban kell lennie azzal, hogy mibdl mennyit
fogyaszt, és honnan, milyen trton keriil-
nek hozz4 a javak.

A személyes fogyasztdi magatartds fon-
tos teriiletei koziil a dpldlkozds, a megter-
melt hulladék, a kézlekedés és az dramfo-
gyasztds szerepelnek a kdnyvben. A tdplal-
kozéssal kapcsolatban a regiondlis, szezond-
lis és biobeszerzéseket, a marhahus keriilé-
sét, a hus és az dllati fehérje fogyasztdsdnak
csdkkentését javasolja a szerz8. Tdbldzatot
is kozol a kiilonbozd 4dllati fehérjeforrdsok
és egyes novényi alapu élelmiszerek dtlagos
szén-dioxid-ldbnyomdnak az 6sszehasonli-
tésahoz. Meggy6z8en érvel az dllati eredetti
fehérje bevitelének csokkentése mellett,
amikor arrél kézol szémadatokat, vildg-
szerte mennyivel tobb ember tdplaldsdra
lenne elég a megtermelt gabonamennyiség,
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ha kézvetleniil emberi fogyasztasra haszndl-
nék fel, ahelyett, hogy nagy részé 4llatok
takarmdnyozdsdra forditjdk (63. o.).

,Mi koéze a szemétnek a klimvédelem-
hez?” — teszi fel a kérdést a szerzd a 64. ol-

dalon. Nemcsak a

gdra, és arra, hogy az dcednokban tisz6 mi-
anyagtengerek csokkentik az cednok szén-
dioxid-felvevd képességét.
A kézlekedésre vonatkozéan az olvasék
a mindennapi rutinjaikra és a nyaraldsi célt
utazisokra vonatko-

szemét elégetése kdro-
sftja a klimdt, hanem
a szeméttelepeken
valé tdroldsa is. ,A

nemcsak a szemét elégetése
kérositja a klimdt, hanem a
szeméttelepeken vald tdroldsa is

zdan is kapnak tand-
csot. Az iskoldba ve-
zetd utat, ha lehet,

gyalog vagy kerékpdr-

szeméttelepeken me-
tén szabadul fel, egy erés éghajlatvéltoztatd
hatdssal bir6 gaz.” A hulladékképzddés és a
vele jar6 éghajlatkdrositd hatdsok csokken-
tését csak kis részben vdrhatjuk a hulla-
dék-tjrahasznositasi eljdrdsokedl. ,A leg-
jobb szemét az, ami nem is keletkezik.”
Ennek az Ggjai: a tdrgyak hosszabb ideig
valé haszndlata, dtalakitdsa, felijitdsa, javi-
tésa, egymds kozti cserélése, kolesonzése,
tovabbaddsa, hasznlt druk vasarldsa, és
minél kevesebb tdrgy megvdsdrldsa. ,A va-
srlds nem klimabardt dolog.” A ,, Tudas-
falatok”-bol ezzel a témdval kapcsolatban
megtudhaguk, hogy jabb id8kben sok

arut szandékosan

ral, esetleg tdmegkoz-
lekedési eszkozokkel tegyék meg. Tavolsdgi
kozlekedésben, ha csak lehet, keriiljék a re-
piilést. Rovid szakaszokra, példdul két né-
met véros kdzdtt semmi esetre ne szdlljanak
repiilére, hanem tdvolsagi busszal vagy vo-
nattal tegyék meg az utat. Még a benzin-
vagy dizelmeghajtdsti auté is klimabardtabb
megoldds a repiilénél. Az elektromos au-
tokkal kapcsolatban a kényv nem vesz részt
annak a divatos tévhitnek a terjesztésében,
mely szerint az elektromos drammal md-
kodé jarmiivek igazdn kornyezetbarde
kozlekedési eszkdzok. Mivel az elektro-
mos autdk, motorok, rollerok és tarsaik
akkumuldtordnak az

gy gydrtanak, hogy
hamar ténkremenje-
nek, és ne lehessen
8ket megjavitani.
»Ez néveli ugyan

egyesek profitjdk, vi-

nem vesz részt annak a divatos
tévhitnek a terjesztésében, mely
szerint az elektromos drammal
miikod§ jarmivek igazdn kornye-
zetbarit kozlekedési eszkzok

el6éllitdsa jelenleg
csak rendkiviil kor-
nyezetrombolé moé-
don lehetséges, az e-
jérmivek szén di-
oxid-mérlege csak

szont kérositja va-
lamennyiiink kincsét, a Fold klimdjdt.”

A miianyagszeméttel kapcsolatban —a
muanyag 4ltal okozott kézismert kornye-
zeti kdrokon kiviil — a szerz4 két olyan
tényre is felhivja a figyelmet, amelyek spe-
cidlisan a klimdt érintik: a mlianyag gydr-
tésa és hulladékként val kezelése 4ltal

okozott szén-dioxid-kibocsatds nagysé-

sokéves haszndlat
nyomdn vilik elénydsebbé, mint a ben-
zin- vagy dizelmeghajtistiaké.

A kényv az energiafogyasztdssal kap-
csolatban is azt képviseli, hogy a technolé-
giai fejl6désbe vetett bizalom nem ele-
gendd. A megujulé energia tiroldsa és szdl-
litdsa még megolddsra var. ,A megtjuld
forrasokbdl szdrmazd energia kiméli a kli-
mit. Még ennél is sokkal jobb azonban, ha
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egyszertien kevesebb dramot fogyasztunk.”
Az apré hétkdznapi fogdsok mellett (ha
nem haszndljuk az elektromos késziiléke-
ket, teljesen dramtalanitsuk 8ket; LED-
ldmpa hasznalata; az energiatakarékos f6zés
tritkkjei; héztartdsi gépek energiafogyasztasi
osztdlyai; tilftiedte lakas helyett meleg ruha;
energiatakarékos szell6ztetés) arra a kevésbé
kézismert tényre is kitér, hogy a filmek
streamingje milyen 6ridsi &rammennyiséget
emészt fel. ,A streaming vildgszerte annyi
dramot igényel, amennyi elegendd lenne
Németorszdg, Olaszorszdg és Lengyelorszdg
valamennyi hdztar-

A zéréfejezetek a fiatal olvasdkat mint a
politika irdnt érdekl6dd dllampolgarokat
szolitjék meg. Mit tehetnének a gazdasdgi
és politikai szerepldk? Mekkora a felel8ssé-
giik? Melyek a klimavédelmet szorgalmazé
nemzetkdzi szervezetek, és milyen 1épések
vezettek a 2015-6s parizsi megdllapodasig,
amely két Celsius-fokban 4llapitotta meg a
felmelegedés véllalhatd legnagyobb mérté-
kér? Hogyan lehet a klimavédelem anyagi
terheit a Fold orszdgai kézott igazsdgosan
elosztani? Milyen sikereket értek el mdris
azok a mozgalmak, amelyek ezidiig tenni
probaltak az éghaj-

tésdnak az egytittes
ellatasara.” A szo-
veghez tdrsul il-

a gyerekek és fiatalok politikai
akci6i is komoly hatdst érhetnek el

latvéltozds megféke-
zéséére? Az utolsé ol-
dal cime: ,Es most

luszerdcid itt is to-

vabbi hangulati elemeket ad hozz4 az infor-
mici6khoz: egy fit alakja rajzolédik ki, aki
egy kutya és egy kerékpdr tdrsasdgdban il a
fénydrban Gsz6 vérostdl kissé tdvolabb. A
csillagos eget nézik, csendben és sotétben.
~Egyszertien lekapcsolni” — ez a fejezet
cime, amely szorosabban véve az dramra
vonatkozik, a kép és a szoveg egysége azon-
ban azt sugallja, hogy ugyanakkor egy dtfo-
g6bb életformavaltds lehetéségét is felidézi.
Ehhez kapcsolddik a kdvetkezd oldalpar
tizenete, amely a kornyezetbardt vdrosterve-
zés Gtjait villantja fel.

hogyan tovdbb?
A j6v8 mindenkié! De els8sorban a tiétek.”
A szerzd itt a Fridays for Future mozgalom
példdjéra mutat r4, amely megmutatta,
hogy a gyerekek és fiatalok politikai akcidi
is komoly hatast érhetnek el. ,,Csak igy to-
vabb!” — biztatja olvaséit. Ugyanakkor arrdl
is biztositja 8ket, hogy a felnSttek mellet-
tiik dllnak. Az éghajlatvdltozdssal kapcsola-
tos vitdknak nem szabad egymds ellen for-
ditaniuk a nemzedékeket, a problémdt a
generécidk dsszefogdsival kell megoldani.
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2.rész. — Az Gjabb konyvek és a MIPS-modell

., [-..] if you give nature the opportunity to grow [...]”

KET UJABB KONYVROL

Ahogy irésom elsd részében jeleztem: a bu-
dapesti Goethe Intézet dllomény4bdl dlta-
lam vélasztott, elemzésre szint 6t ismeret-
terjesztd konyv koziil hirom egy-egy speci-

fikus jelenségkdrre

(Koen Olthuis)'#

hangsulyok kiilonbségeire mutatok ré,
ahol indokolt.

Rieke Kersting és szerz6tdrsainak Der
kleine Weltretter [Hogyan segithetsz meg-
menteni a vildgot?] cimd, els8sorban a 7—
12 éves korosztalyhoz sz616 kényvének' a
cime szdmtalan hasonlé publikdcié cimét
idézi fel benniink.

dsszpontosit (ezeket ot
térgyaltam), két konyv
pedig, melyekrdl aldbb

szélok, dtfogd tdjékoz-

tandcsos-e a gyermekek szdmdra
a vildg megmentésének a
perspektivdjat felvetiteni

A konyvesboltokban
manapsag lépten-nyo-
mon olyan kiadvd-

nyokra bukkanunk,

tatdst kivan nydjtani a
klima- és kornyezetvédelemrdl. E kettd ko-
ziil az egyik a gyermek-, a msik az ifjasdgi

irodalomhoz sorolhato.

Koérnyezet- és klimavédelem
gyerekeknek

Az 1. részben ismertetett konyvek témdi
(klimavaltozas és klimavédelem, vizhasz-
ndlat, élelmiszer-ellités) kisebb vagy na-
gyobb stllyal a most tédrgyalandé két dt-
fogé jellegli munkdban is szerepelnek.

Az e témékra vonatkozd konkrétabb koz-
léseket ezért aldbb mér nem fogom teljes-
kortien ismertetni — ink4bb az ardnyok és

amelyek a bolygd, illetve a vildg megmen-
téséhez kivinnak a gyerekeknek és a fia-
taloknak vezérfonalat adni. E t&bbszer-
z8s munka az olvaséi célcsoportnak meg-
feleld pszicholégiai-didaktikai médszerek
alkalmazdséval, nagy igényességgel lt
neki ennek a feladatnak. A késébbiekben
még visszatérek arra a kérdésre, hogy ta-
nécsos-e, és ha igen, milyen megfontolds-
bél indokolhaté a klimaviltozassal, il-
letve az dkoldgiai vélsdggal kapcsolatban
a gyermekek szdmdra a vildig megmenté-
sének a perspektivdjit felvetiteni.

A Kleiner Weltretter [a cim forditdsa
sz6 szerint: ,,A kis viligmegment§”]

14 A holland épitész, az Gszé hdzakat tervezd Waterstudio.NL alapitéja a vizen Gszé telepiilésekre tervezett
tengeri fikkal (sea trees) kapcsolatosan mondja: ,Nature is so strong. If you give nature the opportunity

to grow, it will take any space it can take.” [,,A természet olyan erds! Ha lehetdséget adunk a természetnek
a gyarapoddsra, ki fogja tolteni a rendelkezésére 4ll6 teret.”] (Wetter und Architektur — Bauen fiir die
Zukunft. Ariane Rieker 2014-ben késziilt dokumentumfilmje.)

15 rap Verlag, Freiburg, 2018. Alcime: Das Mitmach-Buch fiir junge Umweltschiitzer und KlimaRetterInnen
[Interaktiv kényv ifja kérnyezetvéddk és klimamegmentdk szdmdra]
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illusztracidi részben fotdk, részben rajzok.
A kényvben az elejétdl a végéig jelen van-
nak bizonyos kis, rajzolt dllatok — az ,,dsz-
kabanda” — akik idénként, a kényv narra-
tivajat kiegészitve, maguk is megszoligak
az olvasét. A beszéld (egy felndtt ,hangja”)
és az 4szkdk egymdsnak adogatjik a szét.
Amikor az 4szkak szt kapnak, mindig
lathatéak is a z6ld hdttérre nyomtatott
mondanivaléjuk mel-

blokkjédnak f8 témdjat vezeti fel: ,Hogyan
badnunk a Fslddel?” Az 4llapotleird blokk
a ,Klimaviltozds”, ,Viz’, ,Erd8”, , Talaj”,
»Levegd”, ,Szemét”, ,Fajok kihaldsa”
cim fejezetekre tagolédik. A problémdk
vézoldsa utdn mindjdrt egy-egy gyorstipp
is kovetkezik , Els8segély a klima/a tenge-
rek/az erdd/a talaj/a leveg® szdmdra/a sze-
méthegyek ellen/a fajok védelme érdeké-

ben” cimmel. Az ezek-

lett. Hattérinform4-
ciét, tuddsmorzsikat
nyujtanak, tandcsokat
adnak az olvaséknak.

nagyon nem tetszik nekik, amit
az emberek a Folddel mtivelnek

ben olvashaté prakti-
kus, a mindennapi
gyakorlatokra vonat-

kozé tandcsok a

Az dszkacsaldd tagjait a konyv elején rész-
letesen is megismerhetjitk, mindegyiknek
van neve és emberi karaktere. Részletes
jellemzésiik azonban, melynek révén az
4szka-mese a komoly anyag humoros ke-
rettdreénetét lenne hivatott alkotni, nagy-
részt funkciétlan marad a kdnyv sordn, az
ebben rejlé lehetdségeket a szerzék a ké-
sébbiekben nem akndzzdk ki. Az dszkak,
akik, mint mesélik, mar sok millié évvel
az ember el6tt a Fold lakéi voltak, ldttak
mdr egyet s mast, és évmillids bolcsessé-
giik birtokdban nagyon nem tetszik ne-
kik, amit az emberek a Folddel miivel-
nek. Szerepeltetésiik fontos és hatdsos
eszkoz a szerz8k részérdl, ami noveli az
olvasékban a Fold és élérendszerei irdnti
tiszteletet, és rimutat, milyen révid epi-
z6d pusztdn az emberi torténelem a foldi
élet torténetében.

A kényv egy rovid bevezetd és egy ro-
vid lezdrd fejezetre, kztiik pedig két nagy
részre tagolddik. Az elsd a ,,Milyen 4lla-
potban van a viligunk?”, a mdsodik a
»Most rajtad a sor!” cimet viseli. A beve-
zetd az dszkdk bemutatkozdsdn kiviil a
kényv legfontosabb kézlenddjét foglalja

dssze: ,A Foldiink drdga kincs”, és elsé

konyv masodik felében szdmos tovabbi
Gtmutatds keretében megismédddnek
majd, de az érdekl8dé, a ,Mit is tehetnék
itt és most?” kérdést feszegetd olvasd szd-
mdra az dszkak mdr a problémdk vézoldsa-
kor megel8legezik legfontosabbnak tartott
tandcsaikat.

Az els8 részben ismertetett konyvek
tartalméval 8sszehasonlitva itt az erd6, a
talaj és a levegd 4llapotdra, valamint a bio-
diverzitdsra vonatkoz6 fejezetek nytijtanak
sok Uj informdciét. Ilyen példdul a mdso-
dik blokk fejezetei kdzott a legnagyobb
terjedelmd, a ,,Kert, balkon és ablakpar-
kény” cimd, amely t6bb mint 30 oldalon
4t vézolja annak a lehetdségeit, hogyan
tud ki-ki, otthona adottsdgainak fliggvé-
nyében éléhelyeket teremteni.

A kis vildgmegment8” a kordbban
emlitett Obne Eis kein Eisbir cim(i mun-
kéhoz hasonléan az 8koldgiai valsdg 4t-
fogé jellegére hivja fel a figyelmet. Mig
azonban az erdd, a talaj, a légszennyezés, a
vizek és a veszélyeztetett fajok problémdi
utébbi munkdban f8ként mint a klima-
valtozdst kivéltd vagy felerdsits jelenségek,
illetve mint a klimavaltozds kovetkezmé-
nyei keriilnek a figyelem el8terébe, addig
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a Kleiner Weltretter olyan problémakorok-
ként ismerteti 8ket, amelyek ‘sajét jogon,
a klimavéltozastdl fliggetlentil is stlyosan
veszélyeztetik a Fold él8rendszereit, és igy
az embert is.

Ez a munka a szén-dioxid-, viz- és
energiatakarékos, valamint hulladékke-
riilé életmdd alapjainak ismertetésén ki-
viil a kdrnyezeti nevelés terepein is tuda-
tosan sokat nyujt. Igyekszik rdvezetni a
gyerekeket a természet miikodésének
megfigyelésére és az erre valé récsoddlko-
zésra. Arra, hogy érdeklédéssel figyeljék a
ndvényeket és az 4llatokat, foglalkozza-
nak az él8lények kolcsonds egymdsra-
utaltsigdnak jelenségeivel, tanulmédnyoz-
zdk a természetes korfolyamatokat a gya-
korlatban is. Legyenek megfigyel6i és ré-
szesei a természet munkdjénak. Ultesse-
nek virdgokat, hadd vonzzdk azok oda a
beporzé rovarokat, etessék és védjék a
madarakat, épitsenek rovarhotelt és de-
nevérodut, komposztdljanak, figyeljék
meg a gilisztdk munkdjdt a talajban,
hasznaljanak dsszegytijtote esdvizet a
kertgondozdshoz. Az Stletek és tandcsok
sora még hosszan folytathaté lenne.

A konyv z4rd sorai azt a problémiét
térgyaljak gyermeknyelven, hogy az
egyéni cselekvés csekély hatdsai és a fel-
adat, ,a vilig megmentése” eltérd nagy-
sagrendben mo-

és motivalt cselekvés legyen? A szerzdk ar-
gumenticidja a kovetkezd:

Kedves olvas6, most mdr tudod, hogy
mit tehetsz a vilig megmentéséért. Kezdj
hozza! Most mdr raéreztél, hogy melyek
azok az apré dolgok, amelyeken sok
minden mulik. Nem fogsz tudni minden
j gyakorlatot egyszerre megvaldsitani,
vélassz ki kezdetnek egyet vagy néhdnyat
koziilitk. Amilyen rossz érzés tudni, hogy
a Foldiink nincs jél, olyan jé érzés tudni
azt, hogy amit itt és most teszel, azzal se-
gitesz rajta. Taldn van olyan teriilet is a
kényvben ismertetettek kozote, amely
kiilénésen érdekel téged, és amelyen mé-
sokkal egyiitt, esetleg egy egyesiiletben
tevékenykedni szeretnél: fajok védelme,
klimavédelem, erd8k vagy mds. Taldn ép-
pen te leszel az, aki egyszer egy szuper ta-
ldlmannyal komolyan el6relendited vala-
melyik kornyezeti probléma megoldasat.
Add tovdbb mindazt, amit itt olvastal!

A bardtaiddal, sziileiddel, tandraiddal
egyiitt bizonydra még sok jé otletetek td-
mad majd a kdrnyezet védelmére (216—

217.0.).

Ezzel az évatos értelmezéssel elldtva véle-
ményem szerint a Vilégmegmentc’i ,,SZU-
perhds” 4tértelmezett szerepe motivalé le-
het a gyerekek sz4-

zognak.'® Mit le-
het ezzel kezdeni a

épitsenek rovarhotelt és denevérodit

mdra, olyan azono-
suldsi lehetdség,

gyermeklélektan

néz8pontjabdl, hogy az eredmény ne
fruszrdlt kozony és ne 6nbecsapds, hanem
redlis helyzetfelmérés, megélt optimizmus

amely a kdrnyezet-
ért tett [épéseket és meghozott dldozatokat
»mend” dologként teszi megélhetévé.
A kényv pedagégidja arra az érzelmi vi-

16 V5. Lesku Katalin (2010): A fenntarthatésdg mint gyermekfilozéfiai probléma. Iskolakultira, 20. 10.

sz., 79-84. o.
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szonyra épit, amely a gyermekekben a ter-
mészettel valé foglalkozds nyomdn kiépiil-
het a névények és dllatok, az élet aprd je-
lenségei irdnt, amelyek végsd soron min-
den odaforduld, gondoskodd gesztusban
az egész Foldet, a csoddlatos, de megmen-
tésre vard bolygdt jelentik. A vildgmeg-
mentd szerep, a ,szuperhds” szerepe ennek
a belsd ttnak a gyermekedrsadalomban
valf elfogadtatasat teszi konnyebbé.

Koérnyezet- és klimavédelem
fiataloknak

Anja Reumschiissel Klima- und
Umweltschutz [Klima- és kornyezetvéde-
lem] cim@ munkdja'” az el8z8ként tér-
gyalt kdnyvhoz hasonléan dtfogé dreekin-
tést kivan adni a cimében jelzett témdkrdl,
de iddsebbeknek sz4l, mint a Der kleine
Weltretter, a kamaszokat és a fiatal felndt-
teket szdlitja meg.

Felépitése is hasonlit a ,Kis viligmeg-
ment8’-ére, amennyiben hdrom nagy
blokkja koziil az elsd a problémékkal fog-
lalkozik (,Hogyan

mds tényezdre is kitér: a viz tilhaszndla-
tdra, az élelmiszer-termelés, az ipar és a
kozlekedés foldteriiletigényére, a viz-, lég-
és talajszennyezésre, az 6cednok élérend-
szereinek a pusztuldsdra, a biodiverzitds
csokkenésére. A szoveg jol lattatja a
komplex dsszefiiggéseket, ugyanakkor
nem korldtozédik ténylefrdsra. Mint azt az
alfejezetcimek is mutatjak (pl.: , Kozleke-
dés — egyre gyorsabban, egyre maga-
sabbra, egyre szennyezébben”, ,Konzum
— hogyan vésdroljuk tonkre a bolygén-
kat”, ,,Pusztulds, szenvedés és konyezet-
szennyezés”): a szerzé moralizdldsra, a fele-
18sk keresésére is hajlik, egyes szokdsok-
r0l, magatartdsformdkrol, attitidokrdl le-
stjtéan nyilatkozik, és attél sem riad visz-
sza, hogy esetenként konkrét tdrsadalmi
csoportokat kritizdljon.

A megoldasi javaslatok kézétt termé-
szetesen ez a munka is végigveszi mind-
azokat a hétkdznapi rutinokra vonatkozd
javaslatokat, amelyek az energiatakarékos-
sg, a viztakarékossdg, a kdrosanyag-kibo-
csdtds csokkentése, a viz- és légszennyezés
elkeriilése végett meg-

tessziik tonkre a vild-
gunkat?”), az utolsé
pedig tandcsokat fogal-
maz meg arra nézve,
mit tehet az olvasé ,a

attdl sem riad vissza, hogy
esetenként konkrét tarsadalmi
csoportokat kritizdljon

fontolanddk, illetve a
hulladékmentesség té-
maival, valamit a vé-

dett allatfajokkal kap-

vildg megmentéséért”

(,Hogyan mentheted meg a vildgot?”).

A kettd kozé ékel6d6é masodik blokk
cime: ,,Amit jelenleg tesziink (és ami nem
elegendd)”.

A bolygé dllapotat erSteljes képekkel
aggasztoként dbrézolja a szerzd. Kiinduls-
pontja a klimavéltozds és az iiveghdzha-
tést gazok kibocsatdsa, de érvelésében sok

csolatos szabdlyok be-
tartdsval és a természetjdrast illetd kultu-
ralt viselkedés normdival kapcsolatosak.
Ezen il azonban a Der kleine Weltretzert6]
eltéréen nem a gyakorlati kdrnyezeti ne-
velésben tematizdlt problémakérok tartoz-
nak a kézponti témdi kozé (mint a biodi-
verzitds, a természetes él8helyek, a vadvi-
rdgok és a beporzé rovarok), hanem egy

17 Carlsen Verlag, Hamburg, 2020. (Reihe Klartext) A terjeszték 13 éves kortdl ajdnljék a konyvet.
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olyan gyors dtalakuldsnak a feltételrend-
szerérél beszél, amely a német, illetve az
eurdpai gazdasdg mikodésée a fenntartha-
tésdg irdnyaba mozdithatnd el. Féleg a ko-
zéps6 blokk tdrgyalja azokat a kérdéseket,
amelyek a szerzdt a leginkdbb foglalkoz-
tatjdk: Hogyan lehetne a gazdasdgot fenn-
tarthatévd tenni, melyek ennek a politikai
lehetdségei, és melyek az akaddlyai?

Ugy gondolja, hogy az egyén keveset
tud elérni, ha a politika nem teremti meg
az okoldgiai irdnyt gazdasigi-trsadalmi
4ralakulds feltételeit. Hogy ez miért nem
wreént meg eddig Németorszdgban kelld
mértékben, arra magyarazatul két ténye-
z8t emlit meg. Egyrészt azt, hogy a politi-
kusok sokszor nemcsak politikaval foglal-

koznak, hanem jél

tomegkozlekedés és a megijuld energia-
termel6k kiépitésére, illetve a mezdgazda-
sdgban a biogazddlkodds tdmogatdsira
kellene forditani (85. o.).

Figyelemre méltd, hogy a politikai jel-
legti javaslatokat tdrgyal6 kozépsd blokk-
ban a szerz8 minden téménal egy-egy
olyan ellenérvet is felidéz és megvélaszol,
mely az adott javaslattal szemben gyakran
hangot kap. A valaszok kategorikusak:
»Tévedés.”, vagy: ,Igaz, de amit javasolok,
mégis sziikséges”. Melyek a tovabbi javas-
latok? A klimavélsdg lekiizdésére hivatott
nemzetkézi férumokon az eddigicknél ra-
dikdlisabb dontéseket kell hozni, az {iveg-
hézhatdst gézok kibocsdtdsdra vonatkozd
véllaldsokat kételezdvé tenni, be nem tar-

tdsukat szankciondlni

megfizetett dlldsokat is
betoltenek kiilonbszd
cégeknél, ami akada-

lyozza 8ket abban,

a tomegkozlekedési eszkozok
hasznalatdt lényegesen
olcsébbd vagy ingyenessé tenni

(89. 0.). A megtjulé
energiaforrdsok felhasz-
naldsit kovetkezetesen

és sokkal nagyobb tem-

hogy elfogulatlanul
tudjak érvényesiteni a valasztik és a kor-
nyezetvédelem érdekeit (a szerz6 szdmdra
utdbbi kettd, tgy tinik, lényegében fedi
egymést). A mdsik, hogy a politikai dén-
téseket olyan lobbi-csoportok is erésen
befolydsoljak, amelyeknek a tevékenysé-
gére a nyilvanossdgnak nincsen sem befo-
lydsa, sem rélatasa. Ok azok, mint irja,
akik ,a szdlakat a httérben mozgatjdk”
(80-81. 0.). Elsésorban ezekre a ténye-
z8kre vezeti vissza a szerz azt, hogy a
nagy kdrosanyag-kibocsdtdssal jar ipar-
4gak, mint az autdipar, a fosszilis energia-
hordozdkra épiil8 energiaipar és a nagy-
tizemi mezdgazdasdg jelentds 4llami szub-
venciékban részesiilnek, vagyis, ahogy a
szerz kifejezi magdt, ,a politika jutal-
mazza a kdrnyezetszennyezést” (83. o.).
Az erre szdnt pénzeket ehelyett inkdbb a

poban kell kiépiteni,
mint eddig. Ugyanakkor jelentdsen vissza
kell fogni az dramfogyasztést (94. o.).

A wmegkozlekedési hdldzatot fejleszteni
kell, a tomegkozlekedési eszkozok haszné-
latdt Iényegesen olcsobbd vagy ingyenessé
tenni (97. o.). Ez azonban valdszintileg
még nem lesz elég ahhoz, hogy elvegye az
emberek kedvét a személygépkocsik hasz-
nélatdtdl, ezért — legaldbbis a varosok és
f8leg a belvdrosok teriiletén — azt dré-
gdbbd és nehézkesebbé kell tenni, esetleg
sok teriiletrd] teljesen kitiltani a gépkocsi-
kat (99. 0.). A gyaloglas, a kerékpdr és mds
izomerdvel hajtott kizlekedési eszkozok
hasznélata {gy egészségesebbé és veszélyte-
lenebbé vélna, a vdrosokban pedig a sok-
sdvos autdutak és a parkolShelyek helyén
olyan kozdsségi terek, sportoldsra, sétdra,
jatékra alkalmas parkosithaté teriiletek
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valndnak szabadd4, amelyek a vdrosokat
élhet8bbé tennék (98-99. o.). A gépjdr-
mivek meghajtdsdra els6sorban a biohul-
ladék felhaszndlsdval elédllitott tizem-
anyagokat propagdlja a szerzé, az elektro-
mos jarmiveket nem tartja igazdn kornye-
zetbardt alternatfvanak (100-102. o.).

A gazdasdgi tevékenység sordn és a
héztartdsokban keletkezd szén-dioxid-ki-
bocsétds csokkentésére a szén-dioxid-add
novelését javasolja (106-107. o.). Ismer-
teti a kibocsdtdsi tanti-

zetbardtnak vagy éppen kérnyezetkdrosi-
tonak. Fz lehet6vé tenné a termékek 6sz-
szehasonlitdsdt és annak megéllapitdsat,
hogy melyik termék igényelte , kiilondsen
sok, illetve kiildndsen kevés viz, energia
vagy nyersanyag clhasznaldsit”. A legjobb
az lenne, ha a termék eldallitdsa és forga-
lomba hozatala 4ltal okozott kdrnyezetter-
helés az drban is megjelenne. Ez nem egy
termék 4rdt jelent8sen megnovelné ugyan,
de ennek is lenne haszna, akkor ugyanis
az emberek jobban

sitvanyok jelenlegi
rendszerét, amelynek
hatdsossdga csekély, f6-
ként a tantsitvanyok

az is kideriil azonban, hogy
ez az elképzelés messze van
a jelen realitdsdtdl

megbecsiilnék a viss-
rolt tdrgyakat, és ra-

gaszkodndnak hozz4,
hogy azok javithatdk,

4truhdzdsa miatt. Fel-
sorol néhdnyat azon technoldgidk koziil
is, amelyek a légkdrben 1év8 szén-dioxid
kivondséra lennének hivatottak, de egyér-
telm{ivé teszi, hogy ezek egyrészt még ki-
forratlan technoldgidk, masrészt maguk is
sok energidt és helyet igényelnek, ezért
megoldasként nem helyettesithetik az
tiveghdzhatdsti gdzok kibocsdrdsanak a
csokkentését (111-112. 0.).

A szerzd a tovabbi, az élelmiszerhulla-
dék csokkentésére, a bio-élelmiszerterme-
1és és az 4llatbardt dllattenyészeés fellendi-
tésére, a hulladékmennyiség csokkenté-
sére, a természetvédelmi teriiletek kiter-
jesztésére vonatkozd reformjavaslatok is-
mertetésekor is elsésorban a jogalkotdkedl
vérja (nemzeti és EU-s szinten) a dontd
impulzusokat. Azt is jonak tartand, haa
bio- és dkotantsitvdnyok, mindsitések és
cimkék 4ttekinthetetlen erdeje helyett 1ét-
rejonne egy olyan egységes jelolési rend-
szer, amely a fogyasztok szdmdra dtfogd
informaci6t nytjtana arrdl, hogy meny-
nyire tekinthetd egy-egy termék kornye-

alkatrészeik cserélhetSk
legyenek, és ne kelljen néhdny év utdn el-
dobni 8ket (120-122. 0.). A fejezetbél az
is kideriil azonban, hogy ez az elképzelés
messze van a jelen realitdsdtdl. Akeudlisan
Németorszdgban (is) csak a hdzrartdsi gé-
pek energiatakarékossdganak a jel6lésére
létezik egységes és megbizhatd tantsit-
vanyrendszer, amely viszont csak a készii-
lékek haszndlata sordn keletkezd dram-
igényt jeloli, é semmit nem mond el ar-
10l, hogy mennyi viz, energia és nyers-
anyag elhasznaldsaval jért a késziilék el6al-
litdsa és a boltba juttatdsa.

A fogyasztok informaldsé a szerzd
fontosnak tartja, mert a jov4t nemcsak a
politikusok és a jogalkotdk, hanem a fo-
gyasztdi dontések is alakitjdk. Az egyén-
nek mint fogyaszténak ezért nagy a fele-
18ssége, és nagy a feleldssége igy is mint
cselekv8képes dllampolgdrnak, aki nem-
csak a valasztdsokon fejezheti ki politikai
akaratdt, hanem a tiintetések, politikai
akcidk, polgdri engedetlenségi mozgal-
mak, tiltakozdsok szdmos formdjdval

(194-202. 0.).
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A fiatalokhoz nemcsak mint felelés
fogyasztokhoz és mint a politikdban hang-
jukat hallat6 csoporthoz fliz reményeket,
hanem gy is mint a kornyezetvédelmet
elémozditd 4j taldlmdnyok leend$ megal-
tudomdnyos ismeretterjesztés teriiletén is
tevékeny, igy szakszertien tud ismertetni
egy sor olyan taldlmdnyt, amelyek egyes
kérnyezeti problémak megolddsara (pl.:
muanyagszemét dsszegylijtése és keletke-
zésének elkeriilése, kornyezetbardr tizem-
anyag el8llitdsa, kiilonb6zd anyagok tjra-
hasznositdsa) tjszeri médszereket probdl-
nak a gyakorlatba 4tiiltetni (138-142. o.).
Ite ismerteti azt a Cradle to Cradle nevii
(C2C) koncepcidt is, amely a ténylegesen
kérforgdsosnak nevezhetd gazdasig alap-
modelljét propagdlja. Ez azt jelentené,
hogy az elhaszndlt termékeket begytijtik,
és maradéktalanul Gjrahasznositjdk. Hasz-
ndlhaté részeiket (ij termékekbe épitik be,
a tobbit pedig alapanyagaira bontjdk, és 4j
gyartdsi folyamatok nyersanyagaként
hasznositjdk. Ez az elképzelés egyelbre
gyerekcipében jér, mert nem dllnak ren-
delkezésre a széles korti alkalmazdsihoz
sziikséges létesitmények, és az a mentalitds
is hidnyzik még az emberekbdl, amely el-
terjedését lehet6vé tenné (138-139. 0.).

meg kell valtoztatnunk a fontossagi sor-
rendjeinket. Nem szabad, hogy tovdbbra
is a gazdasdgi novekedés legyen a legfébb
cél a szdmunkra. Ehelyett kérnyezetiink
kovetkezetes védelmén kiviil elsésorban
jolétiink megbrzésére kell torekedniink
(nem pedig e j6lét gyarapitdsdra), vala-
mint a joléc lérehozdsdra més orszdgok-
ban. Hiszen a fejlddé orszdgok lakosai is
szeretnének jobban élni. Jobban élni — ez az
igény sajnos elsd korben a természeti erd-
forrasok novekvd elhasznaldsat, a fokozédd
kérnyezetrombolast generdlja. Ha azonban
az emberek elegendd élelemhez, megfeleld
ruhdzathoz és egészségiigyi elldtdshoz jut-
nak, akkor a kornyezetiikkel is tor8dni fog-
nak. Addig is j6 példdval kell el8] jarnunk,
nem szabad annyit pazarolnunk és rombol-

nunk, mint eddig (143. o.).

Ennek az idedlnak felel meg a ,fenntart-
haté fogyasztéi magatartds” normdit be-
mutatd piramis, amelynek az elemeivel
mdr az Ohne Wasser gebt nichis és az Obne
Eis kein Eisbir cim( kényvben is taldlkoz-
tunk. A piramis aljdn az 4ll: ,Haszndljuk
azt, amink van!” — a meglévd tdrgyak mi-
nél tovibb valé hasznilatdnak kellene te-
hdt a legtobb igényt fedezni. Erre épiilnek
a tovabbi lépcséfokok: ha csak lehet, a

Eppen ennek a be- meghibdsodott

4llitéddsnak a ki- g . . térgyak javitdsa;
e a meghibdsodott tdrgyak javitdsa HEYA L JaVIEASL

alakitdsdn és ter- térgyak beszerzése

jesztésén dolgozik

a konyv. Ahhoz, hogy a périzsi klimacélo-
kat elérjiik, {rja a szerz8 — és a ,mi” itt a
német dllampolgdrokat és az eurdpai po-
gdrokat egyardnt jelentheti —, s8t, hogy
azokon tilmenden is tegyiink a klima és a
kornyezet védelmében,

csere Utjdn; tar-

gyak kolcsdnzése/bérlése; hasznalt tdrgyak
vasarldsa; és végiil, a piramis csticsdn az Uj
termékek vasarldsa, aminek minél kisebb
szerepet kellene jitszania (173-174. o.,
177. 0.). Kovetkezetesen végiggondolva
beldthat6, hogy ezek a magatartdsformak
az ipari dllamok jelenlegi gazdasdgi-tdrsa-
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dalmi miikodésével és igényeivel ellentéte-
sek. Igazdn széles kordi elterjedésiik recesz-
szibhoz és munkanélkiiliséghez vezetne.

A jov8 azonban a természeti er6forrdsok-
kal val6 takarékoskoddsé, s a nyersanya-
gok maximdlis és minél tobbszori Gjra-
hasznositdsét biztositd igazi kérforgdsos
gazdasdgé. Ennek a jovének pedig éppen
az itt ismertetett piramis dltal megjeleni-
tett fogyasztdsi normék felelnek meg.

A gazdag ismeretanyagot kindld, gon-
dosan felépitett, vildgosan érveld konyv
szerzBje, mint emlitettem, Gjsdgird. Né-
hany évvel ezeldtt, a szélsSséges poitikai
nézetekrd] irt hasonld formdtumu kényve
nagy érdeklddést keltett és sok pozitiv kri-
tikdt kapott.'"® Nem vagyok azonban biz-
tos benne, hogy a

alapu szélséségeket is, amelyek szintén
nem titkroz8dnek kozvetleniil a vélasztdsi
eredményekben, akkor is egyértelmd,
hogy olyan jelenségekrdl van sz6, amelyek
a tdrsadalom tSbbségét kiviilrdl, és nem
beliilrd fenyegetik.

A Klima- és krnyezetvédelem sziikséges-
ségérdl viszont a német lakossdg nagy ré-
sze éppugy meg van gyézddve, mint Anja
Reumschiissel, csak a mikéntrdl térnek el
erbsen a vélemények.

A kényv proldgussal kezdédik és epi-
l6gussal ér véget. Az el8bbiben a 2070-es
év klimakatasztréfa-sijtotta Németorszd-
gdnak disztopikus képe (14-19. o.), utdb-
biban egy még id8ben a fenntarthatdsdg
Utjdra tért emberiség és Németorszdg uté-
pikus lefrdsa kap

klima- és kirnye-
zetvédelem téma-
korée célszert

ugyanolyan vehe-

minden nagyhatalom részt vett az Gssze-
fogdsban, élitkkén Eurépa és az USA,

Oroszorszag és Kina — igy az utépia

helyet. 2020-ban
»az emberiség Gsz-
szefogott a bolygd
megmentéséért,

mens magabiz-

tossdggal targyalni, mint a szélsdséges po-
litikai nézetek térnyerését. Utdbbi esetben
olyan jelenségrdl van sz, amelynek az el-
fogadottsdga jelenleg (a jobb- és baloldali
szélséséges partok parlamenti vélasztdson
elért eredményeit tekintve) orszdgos dtlag-
ban 15% koriil mozog, a kézéprétegek
korében csak lassan nyer teret (még ha saj-
nos gyorsabban is, mint még néhdny évti-
zede barki gondolta volna), és amelyet a
lakosok tobbsége idegenkedéssel fogad
vagy egyenesen fenyegetésként érzékel. Ha
feltételezziik, hogy széls8séges nézetek
azok korében is terjednek, akik tdvol ma-
radtak a parlamenti valasztdsoktdl, mert a
parlamentdris demokrécidt egészében el-
utasitjdk, és tekintetbe vessziik a valldsi

éppen tgy, ahogy
80 évvel kordbban a szovetséges hatalmak
dsszefogtak a ndcik ellen”. Minden fejlett
ipari orszdg és minden nagyhatalom részt
vett az dsszefogdsban, élitkdn Eurdpa és az
USA, Oroszorszdg és Kina — igy az utépia
(amely 2022 februdrja 6ta kiilondsen bi-
zarrnak hat). Innentdl kezdve minden in-
tézkedés elbirdldsakor az jitszotta a f6 sze-
repet, hogy milyen hatdssal van az a boly-
g6ra. Mindenki lemonddsokra kénysze-
riilt, de a legtdbb dologrdl a gazdagoknak
kellett lemondaniuk. A C2C-elvet immdr
kovezkezetesen alkalmazzak a gazdasdg-
ban. A kérnyezetterhel§ magatartdsforma-
kat tiltjdk, biintetik és addkkal stjtjdk.

A wmegkozlekedés, a napenergidval mi-

18 Anja Reumschiissel: Extremismus. Carlsen Verlag, Hamburg, 2018. (Reihe Klartext)
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kod6 elektromos jarmiivek és més alterna-
tiv meghajtdst kozlekedési eszkozok vet-
ték 4t az autdk helyét. A vdrosok élhetd
kozosségi terekké valtak. Hust alig fo-
gyasztanak az emberek, ha egydltaldn, ak-
kor az laboratériumokban elé4llitott mes-
terséges hiis. Minden talpalatnyi helyen
fak és chetd novények nének. A még
hosszan, részletesen leirt idill megteremtése
azonban, Ggy tinik, nem lenne hasonl6an
idilli. ,,Okodikeatdra, kidltottak egyesek
még kezdetben”, {tja a szerzd, ,,és visszaki-
vantdk azokat az id8ket. amikor még 200
km/h-val szdguldozhattak az autépdlyin
és évente kétszer nyaralni repiiltek. 1d8-
kézben azonban &k is egészségesebben él-
nek, tobb idejiik jut 5Snmagukra, a bardta-
ikra, a csalddjukra” (210. 0.).

A szerzd a kornyezetvédelmet olyan vehe-
mencidval képviseli és helyezi minden mds
térsadalmi érdek f6lé, amivel jelenleg vald-
szintileg még a Zold Pért szavazdtdbord-
nak egésze sem tudna azonosulni. A Zsld
Pért a legurtolsé német parlamenti vélasz-
tison nem egé-

OSSZEGZES

Az ismertetett konyvek, fokuszuk, célks-
zonségiik és stilusuk kiilsnbségei ellenére
sok kozds vondssal rendelkeznek. Az
egyik, hogy a kérnyezeti problémék vdzo-
lasan tdl olyan magatartdsformakra mu-
tatnak r4, amelyek a problémak enyhiilé-
séhez jarulhatnak hozz4. Ezek kozt olyan
magatartdsformdakra is, amelyek az olvasdk
4ltal kozvetleniil megval6sithatdak, igy
egy bizonyos szintig lehetséges a keletke-
zett fesziiltség csokkentése — raciondlisnak
tételezett tevékenység révén. Mivel a prob-
1émék gyokerénél az esetek nagy szdzalé-
kéban olyan magatartési minték is 4llnak,
melyek a fogyaszté6i tdrsadalom miikodé-
sével kapcsolatosak, fontos annak meg-
hatdrozésa, hogy az olvaséként megszoli-
tott gyermekeknek és fiataloknak milyen
fogyasztdi szerepet tulajdonitanak a szer-
z8k. Megdllapithatd, hogy valamennyi
konyv 6ndll6 fogyaszt6i dontéseket tulaj-
donit nekik. Sza-

szen 15 %-ot ért
el. Vélhetbleg
jobb eredményt

hozott volna a

az olvaséként megszolitott gyermekek-
nek és fiataloknak valamennyi konyv
ondll6 fogyaszt6i dontéseket tulajdonit

molnak veliik
tigy is, mint akik
maguk is vdsdrol-
nak, és gy is,
mint akik hatni

pért, ha (Ausztrid-

hoz hasonléan) Németorszdgban is leszdl-
litottdk volna a vilasztdképesség korhats-
rit 16 évre, mint azt sokan javasoltdk.
Még ezzel egyiitt is egyértelmii azonban,
hogy Reumschiissel ebben a kényvében
egy kisebbség viszonyuldsit juttaga kifeje-
zésre. Ezt azonban olyan magabiztossdggal
teszi, ami megosztdan hathat, és fé16.
hogy a téziseivel szemben legaldbb annyi
emberben kelt ellenérzést, mint amennyit
meg tud nyerni nekik.

tudnak a feln8etekre, és befolydsolni tud-
jék csalddjuk fogyasztdsi szokdsait. Mind-
egyik kdnyv olyan fogyasztdsi mintdkat
propagal, amelyek szembehelyezkednek
az olcsd és sok esetben gyenge mindségii
tomegcikkek térnyerésével, és a fogyasz-
tdsdszeonzésre épiild gazdasdgi miikodés-
sel. Az 6t konyv koziil négy egyértelmiien
kimondja, hogy a kérnyezet védelmének
egyik leghatdsosabb ttja a vdsdrldsok visz-

szafogdsa.
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Ugyanakkor arra nézve, hogy konkré-
tan milyen fogyasztdi dontések lennének
helyesek azon sziikségletek esetében, ame-
lyek mégis sziikségessé tesznek beszerzése-
ket, a szertedgazé javallatok és ellenjavalla-
tok némi tandcstalansdgot hagynak az ol-
vasdban. Ha csak a tdpldlkozdst nézziik:
egyértelm, hogy csokkenteni kellene az
4lladi eredet(i tdpanyagok ardnydt. Viszont
a novényi eredeti élelem ne tavoli orszd-
gokbdl érkezzen és ne legyen nagy vizigé-
nye. Ha mégis, mint a rizs és az avokddé
esetében, akkor legaldbb olyan vidéken
termesszék, amely maga nem szenved viz-
hidnytdl. A kinai és a pakisztdni rizs vi-
szonylag j6 vélasztds, az indiai rossz (Der
kleine Weltretter 119. o.). Tartézkodjunk a
termékek azon végeldthatatlan sordtdl,
amelyek pdlmaolaj-szdrmazékokat tartal-
maznak (Obne Eis kein Eisbir 46—47. o.),
és igy tovabb. A részben egymdsnak el-
lentmondo tandcsok azt a félelmet kelthe-
tik, hogy az ember a legjobb akarattal is
hibds déntéseket fog hozni. Ami egyik
szempont szerint segit a kdrnyezetet meg-
4vni, az a masik szempont alapjdn kéros-
nak mindsiilhet.

A Fold élérendszereinek az 4dllapotdt
valamennyi munka a ma 4ltaldnosnak
mondhat4 tudomdnyos konszenzusra ala-
pozva aggasztéként mutatja be, és ezt
nagyrészt az emberi tevékenységgel hozza
sszefliggésbe. Mindegyik kdnyvrél el-
mondhatd, hogy az ember éltal okozott
kornyezeti problémédkat nem sziikitik le a
klimavaltozas kérdésére, hanem (kiilén-
boz4 stllyal ugyan) szdmos olyan problé-
mit emlitenek, amelyek 6nmagukban,
klimavéltozds nélkiil is indokolttd teszik a
természet dllapota irdnti aggoldalmat. A
klimavéltozds elleni kiizdelmet pedig nem

szlikitik le arra, hogy a megtijul6 energia-
forrasokat, a gépjarmiiforgalom csokken-
tését és az elektromos jarmiiveket propa-
gdljdk. Azt a bizakoddst sem osztjik, mely
szerint a technoldgiai fejlédésbe vetett hit
elegendd alapot ad az optimizmusra. Va-
lamennyi munka egyértelmdien amellett
foglal 4llast, hogy az emberi magatarts je-
lent6s 4dtalakuldsa nélkiil nincs esély az
ember szdmdra élhetd foldi kornyezet
fennmaraddsdra.

Azzal kapcsolatban, hogy a problémé-
kat mennyire drdmai hangvételben ismer-
tetik, illetve, hogy mennyire képesek de-
rlit, bizakodast, érzelmi biztonsdgot kéz-
vetiteni az olvasdik felé, hdrom fokozatot
vélek l4tni a konyvek kozott, amelyek csak
részben korreldlnak a kiad6k és terjeszt8k
4ltal feltiintetett korhatdrokkal. A viz és a
tépldlkozds témakdreit térgyalé munkdk,
valamint a Der kleine Weltretter cimt
kényv hangulatdt abban a mondatban le-
hetne sszefoglalni: ,, Komoly felel8ssé-
giink van.” Mindhdrom esetben gyerme-
kek szdmdra {rédott ismeretterjesztésrél
van sz6, de az ajanlott korcsoport az egyik
konyvnél 10 éves korral, a mdsik kettdnél
7 éves korral kezdédik, és ezek koziil az
egyiknél 12 éves korral mdr zdrul is.

Az Obne Eis kein Eisbir ciml munka iize-
netét abban lehetne dsszefoglalni: ,Nyo-
maszté feleldsségiink van.” Ezt a konyvet
8 éves kortdl kezdve ajanljdk. A 13 éves
kor felettiecknek sz616, tehdt egyértelmiien
az ifjasdgi irodalomhoz sorolhaté Klima-
und Umweltschurz még fokozza a felelds-
ség nyomasztd voltdt, lehangold klimasz-
cendridt jelenit meg arra az esetre, ha nem
wreénik elég gyorsan érdemi valtozs, és
azokra a tdrsadalmi és politikai akadd-
lyokra is felhivja a figyelmet, amelyek a
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valtozds dtjdban dllnak. ,,Nyomaszté fele-
18sségiink van, és akkor is cselekedniink
kell, ha ez sokaknak nem tetszik.” — ebben
lehetne dsszefoglalni a kényv tizenetét.
Mind az 6t kdnyv globdlis osszefliggé-
sekben gondolkodik. Egyrészt igyekeznek
a joléti tirsadalomban €18 olvasokat azzal
szembesiteni, ahogyan egyes kornyezeti
problémdk az el6nytelenebb adottsdgt
orszdgok lakéit érintik. Masrészt meg-
prébdljék tudatositani azt, amire az dtlag-
fogyaszté nem feleétleniil figyel oda:
hogy a globalizalt gazdasdgban a termé-
kek vildganak hdtterében milyen bonyo-

vetkezden a globdlis hekedr fogalmd, a kli-
mavaltozast tdrgyalé Obne Eis kein Eisbir
természetszertileg a szén-dioxid-ldbnyom
fogalmét mutagja be olvaséinak, a viz jelen-
ségét korbejard Ohmne Wasser geht nichis és a
Der kleine Weltretter (118. 0.) a virtualis viz
foglaméval ismereteti meg Sket. Az is egy-
értelmivé vélik az olvasdk szdmdra, hogy
ezek a tudomdnyos vizsgaléddsok céljara
kidolgozott mértékegységek eziddig nem
voltak képesek arra, hogy a tudomdnyos di-
agnézisok terepérdl kilépve a hétkoznapi
gyakorlatokat befolydsoljak. Nem valtak

kozismert és széleskortien alkalmazott mér-

lult, és dkoldgiai
szempontb6l sokszor
abszurd Ssszefliggés-

Mind az 6t kényv globdlis
osszefiiggésekben gondolkodik.

tékegységekké, amelyek
befolydsolhatndk az

egyéni fogyasztdi donté-

rendszer 4ll, amelynek
révén fogyasztdi dontéseink kihatdssal
vannak a vildg szimos mds pontjin 1é-
tezd dkoszisztémdk és emberek sorsdra.
Az ezer szdlon futé kélcsdnhatdsok
feltérképezésére a kutatdk az 1990-es évek
6ta olyan méreékegységeket alkottak meg,
amelyek egy-egy fontos tényezd mentén
(vizigény, szén-dioxid-kibocsdtds, foldte-
rilletigény stb.) igyekeznek mérhet6vé és
dsszehasonlithatévd tenni a tdrsadalmak,
héztartdsok, termékek és szolgaltatdsok
kdrnyezeti hatésait."” A szemléletesség és a
jobb kommunikélhatdsdg érdekében ezek
a mértékegységek gyakran metaforikus
nevet kaptak: ,ldbnyom”, ,hdtizsdk”, ,glo-
bélis hekedr”. Ezek koziil egyik-mésik fel-
bukkan az itt ismertetett kényvekben is.
Az élelmiszer-elldtissal foglalkozd Mein
weirgereister Erdbeerjoghurt témdjabol ko-

seket, és alig-alig jutot-
tak el a szakpolitikai dontéshozdk szintjére,
ami intézményi szinti figyelembevételiiket
tenné lehetévé. Emlitésiik ezért az itt ismer-
tetett konyvekben is illusztrativ jellegfi.

Az 6t kényv 4ttekintése nyoman el-
mondhaté, hogy az egyéni magatartdsra
vonatkozd jobbitd céld javaslatok és a vd-
zolt problémdk kozott csak toredékesen je-
lennek meg azok az intézményesiilt tdrsa-
dalmi formdcidk, amelyek a két szféra ko-
zott kdzvetiteni tudndnak. Az ismertetett
kényvek olvasoi értesiilnek réla, hogy van-
nak egyesiiletek, civil szervezetek, politikai
mozgalmak, pdrtok és nemzetkozi szerveze-
tek, amelyek a kornyezet védelme érdeké-
ben tevékenykednek. Arra vonatkozdan is
olvashatnak buzditdsokat, hogy kérjék fel-
ndteek (tandrok, sziilék) segitségét és tand-
csdt a tovabblépéshez. Ugyanakkor az is
vildgossd valik szdmukra, hogy csak egyes

19 A méreékegységekrdl 1dsd: Vetdné Mdzner Zséfia (2012): A fogyasztasi szemlélet jelent8sége a természeti

er8forrdsok és a CO2-kibocsdtdsok elszdmoldsdban. In: Fenntarthato életméd-miihelytanulmdnyok, 1. 1.

sz., 1-31. o.
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felndteekkel lehet a kdrnyezet védelme
tigyében egytittmiikodni, st, hogy sok
esetben éppen nekik, gyermekeknek és fi-
ataloknak kell a felndtteket tdjékoztatni,
Lfelvildgositani” és a kdrnyezetvédelem
tigyének megnyerni. Az 8koldgia ligyének
elkotelez8dd gyermekek és fiatalok az is-
mertetett konyvek olvasdsa nyomdn egy
olyan kisebbség tagjaiként ldthatjak ma-
gukat, amely az elterjedt magatartdsi min-
tdk rovdsdra szeretné a sajit idedljait ter-
jeszteni és a ,,j6 ligynek” minél tdbbeket
megnyerni. Ami ldthatéan hidnyzik, az a
kovetkezetesen kdrnyezettudatos attit(i-
dok és magatartdsformdk térsadalmi be-
dgyazottsaga.

Azt a rossz érzést, amelyet a kdrnyezet-
kimél magatartds hatdsossdga és az dkold-
giai problémak nagysdgrendje kozotti elté-
1és okoz, az ismertetett 6t konyv nem tudja
az olvaséban eloszlatni. Egyediil az utolsé-
ként ismertetett Klima- und Umwelischuiz
cimd munka fogalmaz meg olyan javasla-
tokat, amelyek [éptékiikben megkézelitik a
globdlis kérnyezeti problémak nagysdg-
rendjét. Nem véletlen, hogy éppen ez az a
konyv, amelynek retorikdja véleményem
szerint jelentésen el is tdvolodik a tdrsa-
dalmi és politikai tények vildgatdl.

MIPS - EGY HUSZEVES KONCEPCIO

Okoldgiai hatizsakok és anyagigény-
labnyomok

Az 1990-es években és a 2000-es évek ele-
jén a kornyezetvédelem irdnt elktelezett

emberek é intézmények eldtt még re-
ményteljesebb kép rajzolédott ki. Az Egye-
stilt Nemzetek Szovetsége ambiciézus
programokat dolgozott ki a kdrnyezetvéde-
lem és a krnyezeti nevelés elémozditdsira
(igy példdul a 2005 és 2014 kozott évtize-
det a Fenntarthatésigra Nevelés Evtizedévé
nyilvdnitotta), és akkoriban tgy tiinhetett,
nem esélytelen, hogy az ENSZ szervezetei a
tudomdnyos eredményekre alapozva meg
tudjak majd gydzni a politika és a gazdasdg
képvisel6it egy hatdrozott irdnyvaltas szitk-
ségességérdl. Az Eurdpai Unid, amely ak-
kor még a jelenleginél kiemeltebb geopoli-
tikai és gazdasagi szerepld volt a vildgban, a
kérnyezetvédelem tigyének elszdnt képvise-
161 kozé tartozott. A klimavéltozds jelentd-
ségének a felismerése az 1990-es években
olyan kiterjedt nemzetkdzi egyeztetéseket
inditott el, amilyenekre kordbban csak az
ENSZ életre hivdsa és az Eurépai Unid lét-
rejotte kapesan volt példa.®® A kérnyezetvé-
delem irdnt elkdtelezettek az ezredfordulén
még remélhették, hogy nemzetkdzi akcidk
és okratdsi programok segftségével sikeriil
majd a kérnyezettudatos attit(idoket és ma-
gatartdsformdkat olyannyira elterjeszteni,
hogy azok, a t6bbségi tdrsadalmak 4ltal
képviselt mds etikai normédkhoz hasonldan,
politikai tdboroktdl fliggetlen, konszenzu-
sos értékeket képviseljenek. Ez azt is jelen-
tette volna, hogy minden orszdgban kiter-
jedt intézményhalézat foglalkozik a fenn-
tarthatdsagi célkittizéseknek a gyakorlatba
val6 4tiiltetésével és azzal, hogy a tenniva-

16kat a lakossdg felé kommunikdlja.

20 Wolfgang Behringer: Kulturgeschichte des Klimas. Von der Eiszeit bis zur globalen Erwirmung. C. H. Beck,
Miinchen, 2007. 259. o. (A kényv magyarul is megjelent: U8: A klima kultirtiriénete — A jégkorszaktél a
globadlis felmelegedésig. Corvina Kiad6, Budapest, 2010. V6. Lehoczky Annamdria értd kritikdjét (Kovdsz, 16.

[2012] 1-4. sz., 93-102. 0.)
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Az 1991-ben életre hivott német
Wuppertal Intézet munkatdrsai is abban a
reményben dolgoztdk ki az ,,6koldgiai hé-
tizsdkok” (ecological backpack, ckolo-

vizet, a nyersanyagokat, a természeti erd-
ket, a leveg®t és a bioszisztémdkat. Az
dkolégiai hdtizsdkok és anyagigényldbnyo-
mok koncepcidja a természetes és az em-

ber altal el6idézett

gischer Rucksack) és
Lanyagigénylabnyo-
mok” (material fo-
otprint, materieller

Fuflabdruck) kon-

a kdrnyezetvédelem irdnt
elkotelezettek az ezredfordulén
még remélhették

anyagmozgdsok ard-
ny4bdl indul ki. Egy-
szer(i és képszer(i
megfogalmazdssal élve

cepcidjdt, vagyis tu-

lajdonképpen a MIPS-nek — ,,material in-
put per unit of service’-nek — nevezett
méreékegységrendszert a természeti erd-
forrasok igénybevételének a kimutatdsdra,
hogy az indikdtort majd széleskortien al-
kalmazzdk a termékek és szolgdltatdsok
kornyezetterhelési szintjének a mérésére és
jelzésére. Ezdltal a kornyezetterhelés mér-
téke befolydsolhatta volna egyrészt a be-
fektetdi, termeldi és fogyaszt6i dontéseket,
mdsrészt a politikai térben is megjelenit-
hette volna a kirnyezetvédelmet mint ob-
jektiven mérhetd szempontot. A MIPS-
nek nevezett mértékegység a fent emlitett
»globdlis hektdr”, ,;szén-dioxid-ldbnyom”
és ,virtudlis viz” fogalmaihoz hasonléan a
termékek és szolgaltatdsok teljes élerdgjat
végigkisérve jeleniti meg az igénybe vett
természeti eréforra-

azt vizsgdlja, mennyi
elhaszndle ,természet” rejlik egy-egy ter-
mékben vagy szolgaltatdsban. Ennek mé-
rése és szamadatban (kilogrammban) valé
megjelenitése arra hivatott, hogy moti-
valja az embereket az elhaszndlt természeti
erbforrdsok mennyiségének a csdkkenté-
sére, azaz az antropogén anyagaramlds
mértékének a visszafogdsira.®' A cél az
lenne, hogy az emberek kevesebb termé-
szeti erdforrast éljenek fel, azaz képletesen
és ténylegesen is tobb teret hagyjanak meg
a tdbbi él6lény szdmdra.

A csokkentés és visszafogds azonban
els8sorban a fejlett ipari orszdgok feladata
lenne. A kutaték becslései szerint (a 21.
szézad els6 évtizedét alapul véve) a vildg-
szerte elhaszndlt természeti erdforrdsok
mennyiségének az évszdzad kozepéig
mintegy felére kellene

sok mennyiségé, el-
tér azonban ezektd]
annyiban, hogy nem

az ,anyagtalanitds”-nak is
nevezett koncepcid

csokkennie ahhoz,
hogy a természet még
meg tudjon birkdzni

sziikiti le a figye-

lembe vett természeti javak és kornyezeti
terhelések korét egy vagy néhdny ténye-
zdre, hanem egyenrangutiként kezeli és te-
kintetbe veszi a természeti eréforrdsok
minden tipusdt: a foldteriiletet, a talajt, a

a terheléssel. Fz az
sanyagtalanitds”-nak is nevezett koncep-
ci6** a fenntarthat fejlédés célkittizései-
hez is illeszkedik. Olyan globdlis projekt,
amelyen beliil a fejl6d8 orszdgok még fel-
hatalmazdst kapndnak névekvé mennyi-

ségll természeti erbforrds igénybevételére,

2! PFriedrich Schmidt-Bleek: Die 10 Gebote der Okologie. Ludwig Buchverlag, Miinchen, 2016.

22 Végh Liszl6: Anyagtalanitds. Liger, 1993/8sz.
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ahhoz, hogy életszinvonalukat és techno-
l6giai fejlettségiiket a fejlett ipari orszdgo-
kéhoz kozelitsék. (A koncepcidnak az is
fontos eleme, hogy a fejl8dé orszdgoknak
ugyanakkor lassitaniuk kellene vagy meg
kellene 4llitaniuk népességiik novekedé-
sét.) A fejlett ipari orszdgoknak viszont je-
lent6sen, idedlis esetben tizedrészére kel-
lene csokkenteniiik az dltaluk elhaszndlt
természeti er6forrdsok mennyiségét ah-
hoz, hogy a globdlisan megcélzott 50%-os
csokkentés elérhetd legyen.

MIPS fiir KIDS

A koncepcidt kidolgozd kutatdk nemcsak
azt reméleék, hogy a politikai és gazdasdgi
vezetdk vildgszerte megnyerhetdk e racio-
ndlis és szoliddris célkitlizésnek, hanem a
disszemindcié médjaival is foglalkoztak,
fgy tobbek kézdtt szdmos projektet meg-
valdsitottak, amelyek, a fenntarthatd fejlé-
désre nevelés jegyében, az okratdsi intéz-
mények segitségével probaltdk a gyere-

kekkel és fiatalokkal

megvaldsithatd kérnyezeti nevelési pro-
jektek ismertetését és segédanyagait tar-
talmazza, amelyek a MIPS-modellre
épiilnek. A munka elsd részében ezért a
modell bemutatdsdra kertil sor, a mdso-
dikban pedig azoknak a projekteknek az
ismertetésére, amelyek kiilsnbdzd korcso-
portok szdmdra didaktizdljak a MIPS-mo-
dellt. Ezek egyike a ,Sarah vildga” cimd
szitudcids jawék. A gyerekeknek, a fiktiv
Sarah-val folytatott levelezés nyomdn az a
feladatuk, hogy olyan sziiletésnapi partit
szervezzenek a szdmdra, amely minél keve-
sebb ,természet” elhaszndldsat igényli.

A projekt tehdt a gyermekek fogyasztdssal
kapcsolatos bedllitottsdgait igyekszik befo-
lydsolni. A koncepcié részben eltér a kor-
nyezetvédelem hagyomdnyosnak mond-
haté prioritésaitdl, {gy példdul abban,
hogy a ,természetes” anyagokat (fa, gya-
pot stb.) nem tekinti eleve kérnyezetbara-
tabbaknak, mint a mesterségesen el64lli-
tott anyagokat. Kézéppontjiban az embe-
rek dltal haszndlt anyagok mennyisége 4ll,
és az, hogy a termé-

megismertetni az
dkoldgiai hatizsakok
és anyagigényldb-
nyomok elvét, és ter-

ne egyes magatartisformak és
anyagok tabusitdsira és médsok

idealizaldsara fusson ki

szetbdl val6 kinyeré-
siikhoz, megtermelé-
siikhoz, eléallitdsuk-

hoz, széllitdsukhoz,

jeszteni a hozz4 tar-
toz6 szemléletet. A MIPS-elvet tdrgyald
oktatdsi segédanyagok egyike a Clever le-
ben: MIPS fiir KIDS. Zukunfisfihige
Konsum- und Lebensstile als Unterricht-
sprojekt [Eljiink okosan: MIPS gyerekek-
nek. JévBképes fogyasztasi és életstilusok
mint oktatdsi projekt] cimd, 2001-ben
megjelent munka.”?

A kényv pedagégusoknak szdl, és
olyan, évodis és iskolds gyerekekkel

2 8kom Verlag, Miinchen, 2001.

haszndlatukhoz és
hulladékként valé kezelésiikhdz mennyi
természeti er6forrésra van sziikség.

Az 8koldgiai hdtizsakra vonatkozd
szdmadatok lehetévé teszik, hogy a kor-
nyezettudatos viselkedés ne egyes maga-
tartdsformak és anyagok tabusitdsdra és
médsok idealizdldsdra fusson ki, hanem ob-
jektiv szdmitdsok alapjén annak megfon-

toldsdban 4lljon, hogy adott sziikséglet ki-
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elégitésére milyen lehetdségek dllnak ren-
delkezésre, és ezek koziil melyik terheli a
legkevésbé a kdrnyezetet. Az 8koldgiai hd-
tizsikok dsszehasonlitdsdval megtudhat-
juk példdul, hogy egy bevésarlétaskanyi
pamutanyag dkoldgiai hétizsikja kozel
nyolcszorosa a megfelelé mennyiségli
mianyagénak. Pamutvészon tdskds vasar-
ldsaink anyagigényldbnyoma tehdt csak
akkor lesz kisebb, mint a mlianyag téskds
vésérlasoké, ha egy pamutvészon tdskdt
legaldbb kilencszer annyiszor haszndlunk,
mint egy miianyag tdskat (85. o.). Ter-
mészetesen mérlegelni kell més szem-
pontokat is: a mlanyag, bér el84llitdsd-
nak az 6koldgiai hdtizsakja kisebb, hulla-
dékként jelent komoly problémét. Ruha-
nem esetében az a szempont is szdmit,
hogy egy pamut ruhadarab viselése kelle-
mesebb és egészségesebb a bér szdmdra,
mint egy miszalas ruhdé. A kényv szer-
z8i ezért hangstlyozzék: nem ,,6komo-
ral” prédikdldsirdl van sz6, hanem olyan,
ismeretekkel és készségekkel parosuld
etika kialakitdsdrol, amely a fenndlld le-
het8ségek mérlegelésére és 4j lehetdségek
felkutatdsdra inditja az egyént és a kozds-
ségeket. A helyes magatartds” kialakitdsa
nem tilalmakra épiil, hanem szabadsdgot
ad az egyénnek arra, hogy az 6nként vil-
lalt célkitizés eléréséhez megkeresse a
megfeleld utakat.

Ehhez illeszkedik a kényvben a hol-
land Hanns Opschoor nevéhez f{iz6d6
senvironmental utilization space” koncep-
ci6 ismertetése is. Ennek lényege, hogy
mindenki, illetve minden kozosség, min-
den nemzet csak annyi természeti eréfor-
rést vegyen igénybe, amennyi akkor jirna
neki, ha az dkoszféra tilterhelése nélkiil
rendelkezésre 4ll6 természeti eréforrdsokat

egyenl8en osztandk fel a Foldon él8 va-
lamennyi ember kozétt. E hatdrokon be-
liil mindenki szabadon alakithatja a sajit
fogyasztdsi szokdsait (39. 0.).

A projekteket bemutaté részben olyan
érdeklddési teriileteket és ismereteket von-
nak be a jétékokba a szerz8k, amelyek a
gyermekek szdmdra otthonosak lehetnek,
mint példdul a vadon é1§ 4llatokkal és em-
ber dltali veszélyeztetésiikkel kapcsolatos
ismereteket, részben olyanokat, amelyek-
hez az dltaldnos iskolds gyerekeknek még
kevésbé alakult ki érzelmi viszonya, igy
twbbek kozdtt a vildg mds tdjain (pl. Indi-
4dban vagy Kazahsztdnban) él§ emberek
életviszonyait. Az 4llatokhoz val6 érzelmi
viszonyulds az eur6pai gyermek- és ifjusagi
kulttira szerves része. Az dllatok mesék,
konyvek, filmek, pliissfigurdk révén a gye-
rekeket sziiletésiiktd] kezdve kisérik.

A mis orszdgokban, mds kultirakban é18
emberek irdnti empdtia készsége még
azokban a tdrsadalmakban is csak késdbb
kezd felépiilni a gyerekekben, amelyeknek
a kulttirdja egydltaldn nyitott erre.

A kényvben megfogalmazott kettds célki-
tlizés (,Csak annyi természetet haszndl-
junk el, hogy mds embereknek és az 4lla-
toknak is elég maradjon bel6le!”) tehdt al-
kalmas arra, hogy az 4llatokhoz valé pozi-
tiv érzelmi viszonyra alapozva legitimdlja a
kérnyezet védelmét, és ugyanakkor a gye-
rekeket fogékonnyd tegye olyan emberek
problémdi irdn, akik az § életvildguk és
kulttirdjuk hatdrain kiviil élnek.

Az ember élettere

A fenntarthat6 fejlédés sziikségességét
szemlélteti annak a hangstlyozdsa (amit a
gyerekekkel a projekemunka sordn egy
f6ldgdmb segitségével is illusztrdlni lehet),
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hogy a bolygé egész dtmérjéhez képest
milyen elenyészden vékonyak azok a ré-
tegek, amelyek az ember és minden mds
éllény életterét jelentik, és az életet a
Foldon egyéltaldban lehetdvé teszik: a
tengerek és dcednok, a talaj, a névényta-
karé és a légkor.

A bolygénak ezek a ,bérrétegei” jelentik
az életiink terét: az emberek lélegeznek,
megmunkdljak a foldet, betakaritjak a
megtermesztett novényeket, laknak, dol-
goznak, esznek és isznak, emésztenek és
kivalasztanak, ft és fosszilis energiahordo-
z6kat égetnek el, vizet haszndlnak legkii-
16nb6z8bb célokra, gyakran mély lyuka-
kat dsnak a talajba, hogy nyersanyagokat
nyerjenck ki, hogy ezeket feldolgozzék,
majd az egész bioszféraban szétteritsék.
Az emberek ,mindig is” igy tettek. Mos-
tanra azonban, a 21. szdzad elejére, mi

emberek nagyon sokan lettiink a Féldon
(14. 0.).

Annak szemléltetésére, hogy a kényv pub-
likaldsakor aktudlis, mintegy hatmillidrdos

foldi ossznépesség

~mdgikus szemiivegen keresztiil” néziink,
amely nem a sajdt igényeink, illetve a
megszokott kulturdlis és presztizsszem-
pontok szerint, hanem a természet szem-
sz0gébdl lattatja veliink a javakat, akkor
meglepd felismerésekre juthatunk. A ter-
mékek életttjdt szemléltetd folyamatdbrik
segitségével a kdnyv olvaséja és a projek-
tekben részt vevd gyerekek megértik, mi-
ért van az, hogy egy 6t gramm tomeg(i
aranygytird okoldgiai hdtizsdkja 2000 ki-
logrammort tesz ki, az egytonnds személy-
gépkocsié 70 tonndt, a 600 gramm -
meg(i farmernadrdgé pedig 32 kilogram-
mot (4gy, hogy eltekintettiink a far-
meranyag el64llitdsdnak mintegy 8000 li-
teres vizigényétdl).

Az okratasi segédanyagokat tartalmazd
konyv a MIPS-modell ismertetésekor ter-
mészetszerlileg egyszeriisitésekkel él,
amennyiben példdul a MIPS-et azonos-
nak tekinti az okoldgiai hdtizsikkal, pedig
utdbbi valdjéban csak egyik dsszetevdje a
MIPS mérékegységnek, azonkiviil elte-
kint a termékek vizigényétdl, amely dtla-
gosan tizszer nagyobb szokott lenni, mint
az okoldgiai hétizsak

hogyan viszonyul a
bolygé nagysdgahoz,
ismét egy képpel él-

nem a sajdt igényeink, hanem a

természet szemszogébdl

egyéb természeti erd-
forrasokkal megtol-

tott része. A szemlé-

nek a szerzdk: ha az

emberek mind kézen fogndk egymdst, az
emberldnc 220-szor korbeérne az Egyen-
1it8 koriil.

Ezekbél a képekbdl kiindulva mutat-
jék be a szerz8k az okoldgiai hétizsak fo-
galmdt. ,,Senki sem élhet anélkiil, hogy
nap mint nap toltogesse a sajit ‘személyes’
dkolégiai hatizsdkjdt, de mindenki tore-
kedhet arra, hogy a hdtizsdkjinak a stlya
elviselhetd maradjon” (21. 0.). Ha a ter-
mékek és szolgaltatdsok vildgara egy olyan

let, amelyet kozveti-
teni szeretne, ugyanakkor gyermekek szd-
mdra jél érthetd nyelven, markdnsan fo-
galmazddik meg, mint azt a kényvben ta-
lalhaté egyik fiktiv torténetben elhangzd
parbeszéd illusztralja:

— Nem az lenne akkor a j6, ha az embe-
rek mindig a legkisebb ckoldgiai hdti-
zsakkal rendelkezd termékeket vasdrol-
ndk meg?
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— De, persze, hogy az lenne a j6. Minden
dolog elééllitdsdhoz elhasznilunk egy da-
rabnyi természetet. Amig az elhasznlt
természeti er6forrdsok mennyisége cse-
kély marad, addig ez nem okoz komo-
lyabb gondot. Kisebb kérosoddsokat a
természet ugyanis magatdl helyre tud
hozni, mint ahogy egy kis seb is magdtdl
begydgyul a bérén. A kivigott fak helyén
Gjak nének, a viz megtisztul a talajban.
Ha azonban tilsdgosan igénybe vessziik
a természetet, nem képes mdr rd, hogy

helyrejsjjon (27. o.).

Fontos annak megértése, hogy a természet
ezekben a fejtegetésekben nem a civilizd-
ci6 ellenpontjt jelenti, azaz nem egy
olyan teret, ahol az ember a civilizalt élet-
forma firadalmait kipihenheti. Az ember
része a természetnek, az emberi civilizdcié
(technoszféra) a természeti eréforrasok
egyre fokozddé igénybevételén és elhasz-
ndldsdn alapszik és a természetbe (az cko-
szférdba) juttatja vissza, tobbé vagy ke-
vésbé dralakitva,

amelyeket mi, emberek percrél percre
igénybevesziink, és amelyeket nagyrészt
teljesen magdtdl értetddbnek érziink, az
dkoszféra problémidtlan miikodésén alap-
szik. Bdrmilyen magas szinvonalat ér is el
az emberi technika, az 6koszféra tartés
sériilése esetén nem fogja tudni pétolni a
természet nydjtotta szolgdltatdsokat. Ab-
ban a dilemmadban tehdt, amelyet a koz-
gazddszok gy fogalmaznak meg, hogy
vajon ,a technoldgiai valtozds képes lesz-
e a természeti kornyezet ember 4ltali
gyors litemt és nagy éptékd megviltoz-
tatdsdbdl fakadé alkalmazkoddsi kihivé-
sokra vdlaszt adni — azaz helyettesiteni a
csokkend természeti t8két™*, a MIPS-
modellt bemutaté kdnyv a technoszkep-
ticista 4lldspontot osztja: a technolégiai
t6ke nem lesz képes helyettesiteni a csok-
kend természeti t8két.

A MIPS-modellt kidolgozé kutatdk
4lldspontjdt, amely az itt ismertetett kotet-
ben is titkr6z8dik, Friedrich Schmidt-
Bleek egyik kényvében igy fogalmazta
meg;: ,Ahelyett,

azokat az anyago-
kat, amelyeket on-
nan kivon.

a természet ezekben a fejtegetésekben
nem a civilizdcié ellenpongjdt jelenti

hogy a kérnyezetter-
hel§ technika kdros

hatdsait mas kor-

A MIPS fiir KIDS valamennyi, kiilonb6z8
korosztalyok szdmdra eldkészitett, egyen-
ként vagy kombindlva felhaszndlhaté jaté-
kos oktaté projekje ennek a ténynek a tu-
datositdsdt célozza meg.

A kényv szovegei ugyanakkor egyér-
telmien 4lldst foglalnak amellett, hogy a
természet miikddése nem helyettesithetd a
technika nyujtotta lehet8ségekkel. A ter-

7 »

mészet nytjtotta ezerféle ,szolgaltatds”,

nyezetterheld technikak segftségével tom-
pitjuk (reaktiv, utdlagos kdrnyezetvéde-
lem), inkdbb a technika, illetve egész élet-
formdnk anyagigényét igyekezziink jelen-
tdsen csokkenteni (proaktiv, megeldz8
kornyezetvédelem)!”” A foldi Skosziszté-
miak még képesek lennének az eddigi kor-
nyezeti kdrosoddsokat ellenstilyozni, a kli-
mavaltozdst is beleértve, ha az emberek
hajlandéak lennének szlikebbre vonni

24 Dombi Judit és Mélovics Gydrgy (2015): A ndvekedésen til — egy 4j irdnyzat hozzdjdruldsa a fenntart-
hatéségi vitdhoz. Kizgazdasdgi Szemle, 62. 2. sz., 202. o.
% Schmide-Bleek, 7. 7., 112. o. (l4sd a motténdl, a cikk elején — A Szerk.)
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kérnyezetdralakitd gazdasigi ténykedésitk

hatdrait, azaz t5bb teret adni a természetnek.

MIPS a mindennapokban

Ha a ,,mdgikus szemiiveg” segitségével a
gyermekek mdr kezdik ldtni a tdrgyak és
szolgdltatldsok lathatd vildga mogoeti lat-
hatatlan valésdgot, az elhaszndlt természeti
er8forrasok vildg,

élettdrténetében minél kevesebb szdllitds
szerepeljen, valamint elhangzik az az dlta-
lnos tandcs, hogy figyeljiink a beszerzé-
sekkor a termékek okoldgiai hdtizsakjdra.
Ezen a ponton vildgossa vélik, hogy a
konyv szerzéi az ezredfordulén abbél az
optimista feltevésbdl indultak ki, hogy a
MIPS-fogalom vagy egy hozzd hasonld
funkci6ji méreékegység a rd kovetkezd
egy-két évtized sordn

a kovetkezd 1épés-
ben azt is megtud-
hatjak, hogyan lehet

a hétkdznapi élet-

azokra a szakaszokra sszpontosit,
amelyek a termékek megvisdrldsa és

hulladékks valdsa kozé esnek

ltaldnosan ismert és
elfogadott mérték-
egységgé vilik, és
hogy intézetek és

ben az ckoldgiai hé-
tizsdkok tomegét csokkenteni. Mivel a
gyerekeknek alig-alig van rdhatdsuk a ter-
mékek életidnak arra a részére, amely a
forgalomba hozatalt megeldzi, a kotet
azokra a szakaszokra dsszpontosit, ame-
lyek a termékek megvésérldsa és hulla-
dékka véldsa kozé esnek. Az elsd 1épés
mindig annak az dtgondoldsa, hogy mi-
lyen igény vagy szitkséglet kielégitésére
szolgdl az, aminek a beszerzésén gondol-
kodunk, a mdsodik pedig az, hogy 4tgon-
doljuk, hogyan lehetne az adott igénynek
vagy sziikségletnek természeti eréforrds-ki-
mélé médon megfelelni. Uj termékek vé-
sarldsa helyett — ahogy arrél mdr esett sz6
fentebb is — a tdrgyak cserélgetése, meg-
osztdsa, bérlése és bérbe addsa, hasznale
térgyak vasdrldsa jelenti a kisebb ckoldgiai
hétizsdkot okozd megolddst, a tdrgyak ki-
dobdsa helyett pedig karbantartésuk, javi-
tasuk, tisztitdsuk. Természetesen a késziilé-
kek energiatakarékos haszndlata és a végiil
mégis hulladékka vél6 tdrgyak esetén a
recycling lehetdségeinek a kihasznaldsa is
szerepel a tandcsok kozott.

A beszerzésekre nézve fontos szem-
pont, hogy a megvdsrlandé targy

kutatdsok egész ha-
l6zata fog azzal foglalkozni, hogy a fo-
gyasztokat — a globalizalt gazdasdg komp-
lex folyamatait figyelemmel kisérve, az
el6éllitdsra és forgalmazdsra vonatkozd
pontos adatok felhasznaldsdval — folyama-
tosan megbizhaté informaciéval ldssa el a
termékek és szolgaltatdsok vildgszerte ren-
delkezésre 4116 kindlatdval kapcsolatosan.
Ez nem tdrtént meg, és igy a fogyaszték-
nak jelenleg nem 4ll elegendd informécié
a rendelkezésiikre ahhoz, hogy a termé-
szeti erdforrdsok kiméletét konkrét beszer-
zési dontéseiknél kovetkezetesen figye-
lembe vegyék, mdr csak azért sem, mert
valamely természed er6forrds megtakari-
tésa sokszor egy mdsik természeti eréforrds
fokozottabb igénybevételével jdr egyiitt.
Igy egy, a természeti erdforrdsokra vonat-
kozd jelolési rendszer bevezetése a jelen in-
formdcids helyzetben valdjdban csak a
szélséségek kiszlirésére lenne képes, azaz
arra, amit Anja Reumschiissel fent ismer-
tetett konyvében célként fogalmaz meg;
tdjékoztatni a vasdrlkat arrdl, hogy mely
termékek igényelték , kiilondsen sok, illetve
kiilondsen kevés viz, energia vagy nyers-

7.»

anyag elhasznaldsat” (l4sd fentebb).
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Az észak-rajna-vesztfiliai Wuppertal
Intézet ma is létezik és dolgozik,?® és részt
vesz a fenntarthaté fejlédéssel foglalkozé
nemzetkézi szervezetek munkdjiban,
azonban ajdnldsai nem jétszanak igazdn
fontos szerepet a német szovetségi kor-
mény kornyezetpolitikai dontéseiben. A
Franciaorszdgban miikddott International
Factor 10 Institute, amelynek az volt a
célkittizése, hogy a MIPS-modellel kap-
csolatos kutatdsok eredményeit becsator-
ndzza az EU dontéshozdinak a munkd-
jéba, 2009-ben jogutdd nélkiil meg-
sztint.”” Az ENSZ 2015-ben megfogal-
mazott Fenntarthat Fejlédési Céljai ko-
zott, a bevezetd részben szerepel ugyan a
természeti eréforrs-

erSforrasigényével kapcsolatos adatok szé-
les kdrben ismertek lennének.

OSSZEGZES ES KITEKINTES

A fenntarthaté fejlédésre nevelés célkiti-
zései — olvashatjuk a 2001-es MIPS fiir
KIDS bevezet8jében — eltérnek a kirnye-
zeti nevelés hagyomdnyosnak tekinthetd
célkittizéseitdl:

Nem arrél van mdr sz6 els6sorban, hogy
ismereteket kozoljiink a kdrnyezet veszé-
lyeztetett dllapotdrdl, és begyakoroljuk az
»okoldgiai szempontbdl korrekt” viselke-
dés moédjait. Arrdl van sz6, hogy az embe-
reket egy olyan jové

sok kimélete,?® a
konkrét célok ko-

z6tt azonban csak

az észak-rajna-vesztfaliai Wuppertal
Intézet ma is létezik és dolgozik

érdekében mobili-
zéljuk, amely nem
az O6koszféra tudlter-

egyes természeti
er6forrésok (,tengeri erdforrdsok”, ,szd-
razfoldi okoszisztémak”) keriilnek emli-

9 és a természeti eréforrasokkal valé

tésre,”
takarékoskod4s mint dltaldnos vezérelv
nem kap kiilénssebb hangsulyt. Az 8ko-
l6giai hatizsikok koncepcidja a koztudat-
ban sincs igazdn jelen. Ezt j6l mutatja,
hogy a fejlddés olyan meghatdrozé trend-
jeivel kapcsolatban, mint az e-mobilitds
vagy a digitalizdcié, a ,fenntarthatésdg”
szempontja sokszor anélkiil keriil sz6ba,
hogy az elektromos jarmiivek, az elektro-
nikus eszkdzok és az internet mikodésée

biztosité globalis infrastruketira természeti

26 https://wupperinst.org/das-institut
7 https://uia.org/s/or/en/1100038217

helését, hanem

megdvasit hozza magdval. A fenntarthaté
fejlédésre nevelés olyan kompetencidk ki-
alakitdsdt célozza meg, amilyenckre az
egyénnek a 21. szdzad vildgdban sziiksége
van. Egy olyan viligban, amelyet a globa-
lizdle gazdasdg, a kdrnyezet veszélyeztetett
és veszélyeket okoz6 4llapota és a térsadal-
mak kozotti és a tdrsadalmakon beliili
egyenlStlenségek hatdroznak meg,

A szerz8k réviden megemlitenek egy sor
olyan tényez6t is, amelyek a fenntarthaté
fejlddésre nevelés sikerét hatraltathatjak.

28 Elhatdrozdsunk, hogy a bolygét megvédjiik dllapotdnak leromldsétdl, tobbek kozott a fenntarthatd fogyasz-

tas és termelés, a természeti er8forrasaival vald fenntarthaté gazddlkodds és az éghajlatvéltozdssal Ssszefiig-

gésben meghozott siirg8s intézkedések révén gy, hogy hozzdjérulhasson a jelen és a jovd generdcidk sziik-
ségleteinek kielégitéséhez.” (Vildgunk dtalakitdsa. Fenntarthat6 Fejlédési Keretrendszer 2030, 3. 0.)

2 Ub., 19. 0.
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Antropoldgiai és tdrsadalmi tényez8ket,
valamint azokat a ,kevéssé elényds keret-
feltételeket”, amelyeket az oktatdsi rend-
szer biztosit. ,,A sikert veszélyeztetd sz4-
mos tényezd miatt a fenntarthatd fejlé-
désre nevelésnek olyan tudds és olyan
mentalitds kialakitdsdt kell megcéloznia,
melyek akkor is megalljdk a helyiiket, ha a
térsadalom végs6 soron feladja a fenntart-
hatésdg projekgjét” (17. o.).

Amit a 2001-ben megjelent konyv
szerzOi még csak lehetdségként vetitettek
fel (a fenntarthatésdgi projekt kudarcav),
azt az ,,0koldgiai hdtizsdk” fogalmanak a
megalkotdja, Friedrich Schmidt-Bleek egy
2015-bEn adott interjiiban mér valdszi-
nilinek tartotta. ,Nem igazdn” — valaszolta
arra a kérdésre, hogy optimistdn ldtja-e a
fenntarthatésdg elérésének esélyeit a beldt-
haté jovében.

Erzésem szerint, az eurdpaiak csak akkor
fognak kell6 nyomdst gyakorolni az éva-
toskodé politikusokra és gazdasdgi veze-
t6kre, ha mdr sokkal tbben érzik kozvet-
leniil a klimavéltozds negativ hatdsait,
esetleg a viz vagy élelem hidnydt. Akkor
azonban lehet, hogy mér kés6 lesz, mert a
technoldgia nem képes tjra felépiteni a
tonkretett természetet.*’

A MIPS-modell mellett sz616 érvek azon-
ban nem az optimizmus-pesszimizmus
sitkjdn elhelyezhetd szubjektiv vdrakozdsok
korébe tartoznak. Az ember élete termé-
szeti erdforrdsok haszndlatdra épiil. A 21.
szdzad egyik legfontosabb kihivasa a vildg
8 és 10 millidrd kozotti népességének az
elldtisa elegendd élelemmel és tiszta viz-
zel?' Abban, hogy a kovetkezd évtizedek-
ben a rendelkezésre 4ll6 természeti erdfor-
rdsokon valé osztozkodds lehetdleg békés
mddon tdrténjen, kiemelkedd szerep jut a
beldtéson és szabad elhatdrozdson alapuld
dnkorldtozdsnak, az egyének és a térsadal-
mak szintjén egyardnt.

Ezen a ponton vissza szeretnék térni
ahhoz a kérdéshez, hogy szabad-e a gyere-
kek és fiatalok lelkivildgdt olyan célkitd-
zéssel megterhelni (a klima vagy a bolygd,
esetleg ,.a vilig megmentése”), amely ab-
ban a formdban, ahogyan az a périzsi ég-
hajlatvédelmi egyezmény nyomdn ma
kozkeletli (a f6ldi dtlaghdmérséklet nove-
kedése az iparosods el6tti szinthez viszo-
nyitva ne haladja meg az 1,5, vagy legrosz-
szabb esetben a 2 Celsius fokot) a kutaték
becslései alapjan mar egyre kevésbé winik
elérhet8nek.** Az éghajlat melegedése va-
16szintileg még évtizedekig zajlik — még
abban az esetben is, ha a Fold valamennyi

30 Are you optimistic about achieving sustainability in the foreseeable future?” — ,Not really. Up to now
politicians seem to lack the wisdom and courage to prepare and follow ways into hitherto uncharted
ecological, social, technical, economical and financial territory. [...] My feeling is that only if a great
many people in Europe begin to feel the pinch of climate change personally — or lack of water and food
— will they put enough pressure on cowardly leaders in politics and business to plan and act for a future
with a future. But that may be too late, because technology cannot rebuild nature.” Forrds: https://ec.cu-
ropa.eu/environment/ecoap/about-eco-innovation/experts-interviews/ friedrich-schmidt-bleek_en
Mauser, /. m.; Klaus Hahlbrock: Kann unsere Erde die Menschen noch erniibren? Bevilkerungsexplosion —
Umuwelt— Gentechnik. S. Fischer Verlag, Berlin, 2008. (Buchreihe zur Zukunft der Erde, Stiftung Forum
fiir Verantwortung, Hrsg.: Klaus Wiegandt)

Weltklimarat warnt: Auch Anpassungen haben Grenzen. Die Folgen des Klimawandels sind bereits
sichtbar. Die Zeit dringt und verlangt tiefgreifende gesellschaftliche Verinderungen (2022. 02. 28.).
Lewoltés: https://www.forschung-und-lehre.de/politik/ipcc-4475; Behringer, . m., 263-264. o.

[
hel
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orszdga erdteljesen redukdlja az éghajlat-
mddosité hatdst gazok kibocsdtdsit. A
természeti kdrnyezet ennek megfeleléen
valtozni fog. Az olyan hozzddllds tehdt,
amely a klimavéltozds megtapasztaldsit
kudarcként éli meg, nem fogja segiteni a
mai gyerekek és fiatalok lelki egészségét az
évszdzad kozéps6 harmaddban.

Az 8koldgiai mozgalmak képvisel6ivel
és a klimavaltozds megfékezését siirgetSk-
kel kapcsolatban idénként hangot kap az
a vélemény, hogy az 6koldgia és klimavéd-
elem tigye nem

A MIPS-modell hatdsdnak nyomai
fellelhet6k a tanulmdny elsd részében is-
mertetett ot gyermek- és ifjisdgi irodalmi
munka érveléseiben, leginkdbb azokon a
pontokon, ahol azok szerz6i a tdrgyak mi-
nél tovabb valé haszndlata és a vésdrldsok
visszafogdsa mellett érvelnek. Szélesebb
kort ismertséget és elfogadottsdgot azon-
ban a MIPS-koncepcié nem tudott elérni
az elmult évtizedekben. Vildgos ugyanak-
kor, hogy az egyes emberek nem tudjak
addig érdemben érvényesiteni fogyaszt6i
déntéseikben a

egyszer valldsi

hitvallds jellegét
olti vagy vallds-
pétlékként ma-

apokaliptikus viziokkal ijesztgetik az em-
bereket, morilis értékelésnek akarnak

aldvetni hétk6znapi magatartdsformdkat

MIPS-modell,
amig az intézmé-
nyek, a politikai
és gazdasdgi sze-

kodik. Apokalip-
tikus vizidkkal ijesztgetik az embereket,
mordlis értékelésnek akarnak aldvetni hét-
kéznapi magatartdsformdkat, és a kivélasz-
tottsdg tudatdval igyekeznek a ,,jé ligy” td-
borit novelni.?®

Szdmomra tdbbek kozott ezért meg-
nyer$ a MIPS fogalmdra épiil§ pedagdgiai
koncepcié. Egy olyan, katasztréfaszcend-
ri6k és kivalaszrottsigtudat nélkiil is mé-
kod6 tuddsalapu etika kialakitdsdra ird-
nyul, amely tudatositja az ember fliggésé-
gét az dkoszféra tobbi részeitdl, és a sajdt
igények kritikus feliilvizsgdlatdra inditja az
egyént. Ezekre az attit(idiikre minden tAr-
sadalomban sziikség lesz a 21. szdzad fo-
lyamdn, fiiggetleniil attdl, hogy mennyivel
novekszik majd a foldi dtlagh8mérséklet,
és figgetleniil attdl is, hogy a technolédgia
fejlddése mennyire tudja majd ellenst-
lyozni a kérnyezet sokféle kdrosuldsdbdl
szdrmazd hétrdnyokat.

repl8k nem alkal-
mazzdk azt. Fz elmaradt az évezred els6 és
misodik évtizedében. Az ,anyagtalanitds”
sziikségességét kevesen ldredk be azok ko-
ziil, akik a gazdasdgpolitikai dontésekre
befolydssal vannak. Ha az évezred harma-
dik évtizede megmutatja, hogy a nyers-
anyagszegény Eurdpdban a demokratikus
orszdgoknak nemcsak dkoldgiai, hanem
elemi biztonsdgpolitikai érdekiik is azt
diktdlja, hogy gazdasdguk nyersanyag- és
energiaigényét jelentésen csokkentsék, ta-
lan az ,anyagtalanitds” koncepcidjénak az
akeualitdsdr is tobben fel fogjak ismerni.
A MIPS-modellt megalapozé szemléletet
addig is érdemes megjeleniteni a kornye-
zeti nevelésben.

3 Behringer, I m., Felix Butschek: Wirsschaftswachstum — eine Gefiibrdung? Bohlau Verlag, Wien, 2016.
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HORVATH GABOR

A politikai befolyds megjelenése

a Ratio Educitionisban

Pirhuzamok napjainkkal

BEVEZETES

A felvildgosult abszolutizmus egyik ki-
emelkedd alakja Mdria Terézia, akinek
oktatdssal kapcsolatos kirdlyi rendelete a
Ratio Educationis. Ez a magyarorszagi
iskoldzds torténetében az elsé olyan do-
kumentum, amely az oktatds rendszer-
szintd miikddtetésének szabdlyozdsit
célozza meg. Jelen tanulmdny bemu-
tatja a Ratio Educationis oktatdsi rend-
szerének felépitését, és megvildgitja azo-
kat a pontokat, ahol az uralkod$ politi-
kai hatalomgyakorldsa befolydsolja az
oktatdst. Emellett rovid betekintést
nyujt az intézményes zeneoktatds terii-
letére, és révildgit a katolikus hatalom
zeneoktatdsban megjelend befolydsdra.
A tanulmdny 8sszefoglalé képet nyujt
azon értékekrd], amelyeket az oktatds
biztos{tott a kor tdrsadalmanak. Az
egyes fejezetekhez kapcsolt Pdarhuzamok
cimi részekben a Mdria Terézia taniigyi
rendelete és a jelenlegi hazai okratdsi
rendszer problémdi és megolddsai ko-
zott felfedezhetd dsszecsengésekre sze-
retnék rdmutatni. Ezekben persze nem
téveszthetjitk szem elél, hogy az immdr
245 éves Ratio Educationis 4ltal megha-

tarozott szerkezetet és miikédést evi-
dens médon igen nagy kihivds hitelesen
Ssszehasonlitani a mdra kialakult okta-
tési rendszerrel. Ezzel egyiitt felfedezhe-
tiink bizonyos hasonlésdgokat, amelyek
tovdbbgondoldsra adhatnak lehetéséget.

A FELVILAGOSULT
ABSZOLUTIZMUS KORA

A felvildgosult abszolutizmus az 1700-
as években vdlt jellemzd uralkoddsi for-
méva Kozép- és Kelet-Eurdpa orszdgai-
ban. Mikézben a centralis térségben
1év8 orszégokban (Hollandia, Anglia,
Franciaorszdg) eddigre megindult egy
polgdri és gazdasdgi fejlédés, amely ré-
vén bekovetkezett a tdrsadalom és az 4l-
lamszervezet korszertsitd megijuldsa, a
periféria orszdgaiban (Skandindvia, Ibé-
riai-félsziget, Itdlia, Kzép- és Kelet Eu-
répa dllamai) egy 4j kormdnyzdsi méd
alakult ki, amelynek legf8bb célkittizése
a rendi struktirdtdl valé eltdvolodds és
az 4llam hatalmdnak kiterjesztése volt
(Podr, 1990).

Az j tipust hatalom a felviligoso-
dds eszméi alapjdn szervezte politikdjdt.
Feladatdnak tekintette a modernizacidt,
a tdrsadalom jobb4 tételét, az oktatds és
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az egészségiigy fejlesztését. Az dllam min-
denkivel szemben azonos jogi normédkat

vezetett be, {gy természetesen a nemessel
és a jobbdggyal szemben is. Az uralkodé

merkantilista gazdasdgpolitikat folyta-

tott, azaz szabdlyozta a

A RATIO EDUCATIONIS KELET-
KEZESENEK KORULMENYEI

Mdria Terézia a Ratio Educationis cim(
kirdlyi rendeletében hatdrozta meg a
Magyar Kirélysdg ok-

kidramlé, és felhal-
mozta az orszdgba ér-
kezé nemesfémeket, —
ennek eredményeként

pedig fejlédésnek in-

megteremtse a kozjé
feltételeit, mikozben fenn-
tartja a feuddlis rendet

tatdsi rendszerének

szerkezetét és miiko-
dését. Ez volt az elsé
olyan részletesen ki-

dult az ipar. Jobbagy-

védd intézkedéseket hozott, melyekben a
jobbdgy telkét és az ahhoz tartozd addkat
is rogzitette. Igy igyekezett elérni, hogy
megteremtse a kozjo feltételeit, mikdz-
ben fenntartja a feuddlis rendet.

A modernizicids folyamatokat a ha-
talom centralizdldsdval és az uralkodd
erdskezll irdnyitdsdval kivinta megvalé-
sitani. Az uralkod rendeletekkel kor-
ményzott, és kozépszintl, illetve helyi
végrehajtdsi szerveket hozott létre a tor-
vények betartatdsdra (Stipma, 2001).

Ebben az id8szakban minden em-
bert megilletett az 6ndllé szabadsdghoz
valé jog (élethez valé jog, biztonsdghoz
valé jog, szabad valldsgyakorlas, oktatds-
hoz valé jog), valamint az 4llam biztosi-
totta mindenki szdmdra az alapvet
megélhetés feltételeit is (példdul a jobb-
dgyvédelmi intézkedések egységesitetiék
a jobbdgyterheket), cserébe minden
egyes alattval6edl lojalitast és szolgalelki
engedelmességet kévetelt (Wellmann,
1939). A kézponti hatalom elitélte a
partikularizmust, azaz minden olyan te-
vékenységet, amelyben az dllam egység-
ének széthtizdsar ldtea.

dolgozott rendelet,
amely az oktatds szintereinek bemuta-
tdsa mellett megszabta a tanitott tantdr-
gyak id8rendiségét és az dllami ellendr-
zés folyamatdt. Az okratdst kdziigyként,
politikumként az 4llam fontos feladatd-
nak tekintette. A nevelés és oktatds
tigyének feliigyelete, irdnyitdsa kizdrola-
gos felségjog, a rendelkezések végrehaj-
tédsa pedig a f8hatdsdgok (a Helytartd
Tandcs) feladata volt (Nagy G., 1993).

Ezt megel6z8en az oktatdst a karoli-
kus egyhdz miikddrette. Irdnyitdsdval
tortént az oktatds kereteinek kiépitése és
az iskolék vagyondnak kezelése. A rende-
let szerint az iskoldkat fenntartdi szem-
pontbdl dllamositottak, viszont azokban
tovébbra is a katolikus hitvildg felszentelt
oktatdi tanitottak. Ezt a helyzetet tébb
katolikus egyhazjogdsz is sérelmezte, mi-
vel az 6ndllésdguk csorbuldsdr latedk
benne. Az 4llam és az egyhdz osszefoné-
désa ugyanakkor igy még er8sebb lett, és
a valldsos nevelés tovabbra is fontos sze-
repet t6ledte be (Nagy E., 2012).

A tanulmdnyi rendelet kidolgozdsa
szinte egy id8ben tdrtént Bécsben, a he-
lyi tanulmdnyi bizottsdg képviseletében,
és Pozsonyban, ahol a magyar kancelldria
képviselte a nemzeti érdekeket. Az ural-
kodé eredeti szdndéka az volt, hogy
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Magyarorszdgot 6rokos tartomdnyként
olvassza be az osztrdk mintdra kidolgo-
zott tanulmdnyi rendbe. Azonban sem
az iskoldk tdrgyi koriilményei, sem a
személyi feltételek nem dlltak rendel-
kezésre az egységesitéshez. Emellett a
magyar nemzeti ontudat és a nemzeti
identitds érzése is fo-

AZ OKTATASI RENDSZER ALAPJAI
A RATIO EDUCATIONISBAN

ne s

A Ratio Educationis bevezet8jében az

uralkodé a nevelés és az oktatds fontos-

sdgat hangstlyozta. Kiemelte, hogy az
oktatdsiigy az orszdg

kozddni kezdett eb-

ben az idében. Ezen

a negyedik részben a fegyel-

mezési eszkozoket rogzitette

sarokkdove, az 4ltaldnos
jolét alapja, és a ke-
resztény hitvalldsnak

indokok szolgdltattak
alapot Urményi J6-
zsef és tdrsai munkdjanak. A magyar
kancelldria képviseletében 8k készitet-
ték el a hazai vonatkozdst oktatisi ter-
vezetet (Mészdros, Németh és Pu-
kdnszky, 2003), melyben az uralkodé
elvdrdsinak megfelel8en az abszolut 4l-
lamhatalom érdekeit szem el6tt tartva
egy centralizdlt rendszer kiépitését cé-
loztdk meg (Csdka, 1939).

A Ratio Educationis eredetileg
négyosztatd volt. Urményiék szovege
els6ként az iskoldk igazgatdsit fejtette
ki, médsodik részében a gazdasigi té-
nyez6ket részletezte, a harmadik rész-
ben a tananyagokat és mddszereket
taglalta, majd a negyedik részben a fe-
gyelmezési eszkdzoket rogzitette. Ké-
s8bb azonban az elsd két rész dsszevo-
ndsra keriilt.

Miria Terézia elismerd szavakkal
illette az elkésziilt oktatdsi tervezetet,
majd engedélyezte annak helybenha-
gyasdt és tovdbbi kidolgozdsdt. A végsd
formdjét 1777-ben nyerte el, ekkor ad-
tdk ki Bécsben, els8ként német, majd
késdbb latin nyelven (Friml, 1913; Ra-
vasz, Felkai, Bellér és Simon, 1961).

megfelelSen az ,isteni
Lény” tiszteletét hirdeti. Ezen cél eléré-
séhez Magyarorszdg adottsdgaira hdrom
szempontbdl tekintett:

1. Tarsadalmi 6sszetétel
2. Tudomdnydgak és mivészetek
3. Tanerd biztositdsa

Az oktatési rendszer alapjainak letételé-
hez els6ként a tdrsadalmi hdl6te térké-
pezték fel: kiilon vizsgdledk a nemzeti
hovatartozést, a valldsi meggy8z8dést és
a polgdroknak foglalkozasuk éltal a tdr-
sadalomban betoltstt szerepét. Felada-
tuknak tekintették, hogy az iskola képes
legyen alkalmazkodni ehhez a sokféle-
séghez. Kiilon pontban rogzitették a ta-
nité képességét arra vonatkozdlag, hogy
az anyanyelvén kiviil az orszdgban gyak-
rabban haszndlt nyelveken is tudjon be-
szélni. Eléirtdk tovabb4, hogy az iskola
és a kézmiivelddés alkalmazkodjon a
polgdrok valldsi szokdsaihoz, és lehetd-
séget biztositson a tanuldsra minden
polgdrnak, foglalkozdsuktdl, rangjukedl,
vagyoni helyzetiiktd] fiiggetleniil.

A rudomdnyteriiletek vizsgdlatdnal
azt vallottdk, hogy a tanitott tantdr-
gyaknak és azok oktatdsa mélységének
sszefiiggésben kell dllnia a lakosok tdr-
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sadalmi helyzetével. Fontos kovetel-
mény volt tovabbd, hogy egy adott isko-
latipus befejezése utdn a tanulé alkal-
mas legyen magasabb szintl képzésben
vald részvéelre is.

Az okratds szintereit tekintve: a gye-
rekek el8szor a népiskoldkban kezdtek
tanulni, majd a la-

amely tankeriiletek élén a kirdlyi tanul-
mdényi f8igazgatdk dlltak. A f8igazgatdk
szdmaddssal tartoztak a kirdlyi helytartd
tandcsnak, amelynek munkdjét az ural-
kodé egy személyben feliigyelte és ird-
nyitotta (Kosdry, 1977). A kirélyi hely-
tartd tandcs minden hénap végén térta
a felség elé azokat a

tin/grammatikai isko-
laban, gimndziumban
folytathattdk tanulmd-

gazdasdgi tigyekben dontést
kizdrélag a kirdly hozhat

jegyz8konyveket,
amelyeket a rendszeres
tandcskozdsokon ve-

”

nyaikat. Ezt kévetden
az akadémidn, majd a kirdlyi egyetemen
csticsosodott ki az oktatdsi piramis
(Friml, 1913). A rendelet a tankotele-
zettséget is szabdlyozta, {gy a 6. életévet
betoltdtt gyermeknek kotelezd volt az is-
kola intézményében tanulnia, egészen 12
éves kordig.'

AZ OKTATASI RENDSZER
POLITIKAl KORMANYZASA

Az oktatdsi rendszer hatékony miikddé-
sére a megfelel8en képzett pedagdguso-
kon kiviil szitkség van azokra az embe-
rekre is, akik a rendszert irdnyitjdk és el-
lendrzik. Azokra, akik intézkedéseket,
doéntéseket hoznak a hétkoznapi és speci-
4lis oktatdsszervezési tigyekben, gazdasdgi
kérdésekben, valamint akik az intéz-
ményt képviselik a nyilvinossdg elétt.
Erre a célra neveztek ki minden is-
kola élére igazgatdkat. Az orszdgot ki-
lenc tankeriiletre osztottdk (Pozsony,
Besztercebdnya, Buda, Gydr, Pécs,

Nagyvarad, Kassa, Ungvdr és Zdgrab),

zettek, igy & viszony-
lag frissen tdjékozott volt a legfontosabb
tigyeket illetden. A torvény kiemelte azt
is, hogy a gazdasdgi tigyekben déntést
kizdrdlag a kirdly hozhat.

A tanszékek élére kinevezend§ veze-
t6kre is csak javaslatokat tehetett a kird-
lyi helytartd tandcs, a végs8 dontést az
uralkodd hozta meg (Friml, 1913).

A népiskolékra — vagyis a mai érte-
lemben vett dltaldnos iskoldkra — kiils-
nés gondossdggal figyeltek. Ugy tartot-
tdk, hogy a tudds elsé magvait itt iiltetik
el a gyerekekben, és felismerték, hogy
it zajlik a nevelésnek egy olyan fontos
szakasza, amely a tdrsadalom széles ré-
szét fogja érinteni. Eppen ezért, az itt
zajlé munkafolyamatok ellenérzésére
kiilén kirdlyi feliigyel8t dllitoteak, aki
gyakran elldtogatott az iskoldba, és min-
den tdrgyi és személyi feltételt, valamint
személykozi kapcsolatokat (akdr a tanitd
és az igazgatd kapcsolatdt is) ellendrzése
ald vont. Kisebb tigyekben déntéshoza-
tali képességgel birt. Amennyiben a fel-
tdrt eseményt rendkiviilinek taldlta, je-
lentette a feljebbval6 hatalmi szervnek,

! HU-MNL-OL-F 539 Iskolaiigyi szabdlyrendeletek (1847-1855): Magyardzatok az esk. magas oktatdstigyi mi-
nisztérium 4ltal tervezett népiskoldk dllapotdt kimutatd tabldkat illetden. (14. pont). 1853. mrcius 15.
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a tankeriileti kirdlyi f8igazgatonak. Fel-
adatai kdzé tartozott az is, hogy ellen-
Qrizze: a tanitdk szigord fegyelmet kove-
telnek-e a gyerekekedl. A cél az is lehe-
tett: fegyelmezett dllampolgdrt nevelni,
aki tiszteli embertdrsait és a hatalom fel-
jebbvalésdgat (Friml, 1913).2

Lathatjuk tehdt, hogy az uralkodé a
munkafolyamatok ellenérzésén keresz-
till szinte mindenhol megjelent, fegyel-
met és tiszteletet parancsolva hatalma-
nak. Bar az oktatds a nevelés ligyét, a
kozjét és a tdrsadalom jobbd tételét ki-
vénta szolgdlni, a politikai érdek erds
befoly4ssal hatotta 4t a rendszert.
A f8bb vezetdk kinevezésének kérdésé-
18l is az uralkodé dontott egy személy-
ben. A rendszer kiterjedtsége miatt ter-
mészetesen kisebb tigyekben 6néllé
déntést is hozhattak a vezeték, de az el-
lendrzési lanc miatt, a

gérdl az el6leges kimeritd vizsgdlat meg-
ejtése utdn és sajdt véleményének csato-
ldsdval a kirdlyi helytartétandcsnak s en-
nek kozvetitésével a kirdlyi felségnek je-
lentést tesz” (Friml, 1913, 50. o.).

Ennek értelmében tehdt a kirdllyal
vagy annak képvisel8jével szemben mds
véleményt nem volt célszert 4dllitani, in-
nentdl kezdve pedig az igazgatdk hatds-
kore inkdbb csak ldtszélagos volt.
Ugyanez vonatkozott az egyetemi ta-
ndrokra is, akiknek esetében szintén
torvényben rogzitették a ,makacs visel-
kedés” kovetkezményeit.

Kiilén figyelemre mélt6, hogy az
egyetemen a szabad és nemes mivésze-
tek is képviseltették magukat. Emellett
voltak hitszénokok is, akik a hit 4ltal
tanitott erkdlcsi nevelést képviselték az
akadémidkon. Meg kell emliteni to-

vabb4 az akadémiai

folyamatos elszdmo-
l4si és elszamoltatdsi
kotelezettség, tovabba

gyakran a tandrok személye
fel6l is az uralkod6 dontote

hivatalszolgdt, a pe-
dellust, aki a mai ér-
telemben vett portis,

a népiskoldk kettds
szint(l feliigyelete miatt joggal gondol-
hatjuk tolakoddnak a hatalom jelenlétét.
Az abszolutista irdnyitds jegyeit fe-
dezhetjiik fel a kiralyi egyetemek szerve-
zetében is, ahol a négy kar (orvosi, hit-
tudomdnyi, jogi, bolcsészeti) igazgatdja
mellett 2 humdn és a szabad tudomd-
nyok igazgat6jit a kirdly nevezte ki.
Feladataik kozéte rogzitik, hogy
»[h]a a tandrok valamelyike makacs vi-
selkedést tanuisit, a tandcs enem(l vétsé-

karbantarté tevékeny-
ségét végezte el, valamint az akadémiai
hatdsdgi gytilésen torvényszolgaként je-
lent meg (Friml, 1913).

A f8gimndziumok, gimndziumok
és grammatikai iskoldk miikddése,
szervezeti felépitése hasonlé volt az
egyetemi struktirdhoz. Az igazgatdkat
it is kirdlyi dontéssel valasztottdk, és
gyakran a tandrok személye feldl is az
uralkodé dontott.

2 Levéltdri kutatdsom sordn taldltam egy, az 1850-es évek elején készitett tébldzatot, amely pontosan ezen

személykdzi kapcsolatok értékelésére szolgdlt. Ebben kiilon feljegyezték a vizsgdlt személy szorgalmit,

ligyességét, tevékenységét is, amelyeket a kitling, jé és kozepes mindsitésekkel értékeltek: HU-MNL-

OL-F 539 Iskolaiigyi szabélyrendeletek (1847-1855), Magyardzatok az esk. magas okrtatdsiigyi minisz-

térium 4ltal tervezett népiskoldk dllapotdt kimutaté tdbldkat illetden. (22. pont). 1853. mdrcius 15.
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A tandrokra itt is szigort szabdlyok
vonatkoztak, és jelen voltak a hitszéno-
kok és pedellusok is (Friml, 1913).

A népiskoldk helyzete azonban
rendkiviil kiilonés volt. Ahogy kordb-
ban emlitettiik, ennél az iskolatipusndl
kivételes gondossdggal akartdk segiteni
az ifji nemzedék tuddsdnak gyarapodd-
sat. Az intézkedésekbdl azonban valami
egészen mis ldtszik.

Az okrtatis legels szinterét foldrajzi
elhelyezkedésiikedl fiigg8en hdrom osz-
tdlyba csoportositottdk:

1. Az elsérend(i nemzeti iskoldk
(elsérendi népiskoldk, fétano-
dék, elemi fétanod4k)

2. A nagyobb vdrosi nemzeti iskoldk

3. A kisebb vdrosi-falusi népiskoldk

Az els6rendli népiskola kovetendd pél-
daként kivdnt szolgalni a tobbi népisko-
ldnak. Ezekben képezték ki azokat a ta-
nitdkat, akik a felnévekvd generaciot
nemcsak tanitottdk, hanem akdr az is-
koldk élén vezetSként is szolgdlhattak.
(It fontos megemliteni azt, hogy a ta-
ndrképzés szinhelyéiil szolgdltak még az
drvahdzak is, ahol a fitigyermekeket dsz-
tondzték a tanitdi palydra.) A rendelet
ebben az iskolatipusban nem hatdrozza
meg szigortian a taniték szdmdt, azon-
ban megjegyzi, hogy minden tantdrgyat
mds tandrnak kell tanitania. A gyerekek
tanultak itt szépirdst, rajzot, zenét, mér-
tant, szdmtant, hittant és idegen nyel-
vet. A tdrvény kiilon rendelkezik arrdl,
hogy a tantdrgyakat részletesebben, el-
mélyiiltebben kell tanitani, mint a t6bbi
népiskoldban, tovdbbd a tanitéknak
egységes médszert kell alkalmazniuk a
tanitds folyaman. (Friml, 1913)

Az alkalmazott médszer(ek)rdl rész-
letesebb képet ugyan nem kapunk a t6r-
vénybdl, viszont tudjuk, hogy az 1770-
es évek utdn a Habsburg Birodalom
népiskoldiban mdr elterjedt az tn. ,nor-
mamddszer”, amelyet Ignaz Johann Fel-
biger sziléziai apdt dolgozott ki. A méd-
szer 6t elembd] tevédott Sssze:

1. ,osztdlytanitds”: amikor a teljes
osztaly egészéhez sz6l a tanitd;

2. egyiitt olvasds™: a tanuldk ekkor
fennhangon egyiitt olvasnak;

3. ,kezdSbetiis médszer”: a tanité a
tananyag mondatainak csak a
kezddbet(jét irja fel a tdbldra, ez
alapjan kell a tanuléknak memo-
rizalni az anyagot;

4. tabldzatos médszer”: a memoriza-
l4s alapjdul tbldzatok szolgdlnak;

5. katekizdlé médszer”: kérdés-fe-
lelet formdban torténd tanulds-
tanitas.

A modszert megismertették a magyaror-
szagi és erdélyi tanitékkal, akik a sajét is-
koldikban alkalmazni tudtdk azt. fgy ro-
vid id8 alatt hazdnkban is elterjedt tani-
tasi médszerré valt. (Szabd, 2008)

A kirdlyi feliigyel természetesen soha
nem maradt tdvol ezektdl az iskoldktdl,
mindent figyelt, feljegyzést készitett, és
tovabbitotta azt a feljebbvalé hatalmi
szervnek. Mellette az iskolaigazgaténak is
hasonlé feladat jutott; & a tandrok és a
gyerekek erkoleseit is figyelemmel ki-
sérte. Errdl Gn. , tablazatos kimutatdso-
kat” készitett a félévi jelentésekben. A cél
tehdt az uralkodéi hatalom 4lland$ jelen-
létének fenntartdsa, a totdlis megfigyelés
és a feliigyelet az iskoldk rendje, valamint
a tandrok erkélcsi magatartdsa folott.
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A mdsodrendiinek mondott népisko-
lak nagyobb vérosokban helyezkedtek
el, és ezekben mindésszesen ot tanitd
4llt a gyerekek rendelkezésére. Egy la-
tinnyelv-tandr, egy hitoktaté és hirom
mdsik tandr, akik tudomdnyokra és jo
erkélcsre tanitottdk a didkokat. Az in-
tézmények igazgatdi az elsérendd népis-
kolakbdl keriiltek ki, az adott vdros
nyelvét anyanyelvi szinten beszélték, de
tovabbi kévetelmény volt irdnyukban a
német nyelv ismerete is.

A tanitéi 4lldsra leginkdbb kdntoro-
kat és orgonistdkat alkalmaztak, akiket a
vérosi vezetdség és a lelkész személyesen
vélasztott ki. Figyelembe vették az elsd-
rendd népiskola igazgatdjénak ajanldle-
velét és az elsérend(l népiskola befejezé-
sérdl kidllitott bizo-

keriil. Taldn kimondhaté ugyanis, hogy
ha a tdrsadalmi j6lét és haladd szellem esz-
meiségét valoban szolgdlni akarja az okta-
tds tigye, akkor pontosan itt, a tdrsadalom
,alsd” rétegeiben kellene a legtdbb és leg-
jelentdsebb segitséget nytjtani az embe-
reknek. Az dllamnak meg kellene teremte-
nie a lehet8séget arra, hogy az itt él6 em-
berek magas szinvonald oktatdst kapja-
nak, és a tudds mint eszkdz birtokukba
keriilvén el8rébb vigyék a tdrsadalmat a
fejlédés utjan. Tgy viszont az oktatisi
rendszer széttagoltsdgdt csak tovabb erd-
siti, hogy ,[...] a lakossdg buzgdsdgdn fog
mulni, hogy gyermekeik olyan oktatdsban
részesiiljenek, mely az § viszonyaiknak
megfelel”. (Friml, 1913, 70. 0.)

Az orszégban természetesen miikdd-
tek olyan intézmények

nyitvanyt. Fontos
megjegyezni, hogy a
tan{ték javadalmazdsa

az adott vdros nyelvét anya-
nyelvi szinten beszélték

is, amelyek nem élvez-
tek tdmogatdst a tanul-
ményi kézalapbol. Ezek

és elldtdsa a véros sa-

jat felel8ssége volt, az dllam erre kiilon
anyagi forrdst nem biztositott. Ameny-
nyiben a vdros ennek nem tudott eleget
tenni, a kirdlyi feliigyeld szerzetesrendek
bevondsdval kivnt segitséget nytjtani a
helyi tanitéknak (Friml, 1913).

A harmadik rendben a kisvdrosi és fa-
lusi iskoldk 4lltak, ahol a helyzet kidbrdn-
ditd volt. Itt mar a hitoktatén kiviil leg-
feljebb egy tanitot alkalmaztak. A tani-
tott tantdrgyak tekintetében is kiilonboz-
tek a tobbi iskoldtdl, hiszen a tdrvény ki-
mondja: ,[itt] az ifjusdgnak tdrsadalmi
helyzetéhez képest sokkal kevesebb isme-
retre van sziiksége; tovabbd, tdbb tanitd
fenntartdsinak koltségeit rendesen nem
birjak fedezni...” (Friml, 1913).

It az elemz8 szemével nézve az okta-
tési rendszerbe egy egészen durva tévedés

voltak az egyhézi isko-
lak: az érseki és piispdki lyceumok, a szer-
zetesrendi iskoldk, a papneveld intézetek,
a nemes ifjak akadémidi és konviktusai, és
végiil azok az intézmények, amelyek nem
katolikus szellemben oktattak.

A lyceumok igazgatdsit a f8papok
végezték, és ahogy a rendelet fogalmaz:
»[...] semmiben sem fiiggenek a tarto-
mdnyi kirdlyi igazgatdkedl...” (Friml,
1913, 71-72. 0.). Ez azonban csak rész-
igazsdg, mivel az dllam ezekben az intéz-
ményekben is utat taldlt arra, hogy be-
folyasét és hatalmdt gyakorolja. A lyceu-
mok igazgatdhelyetteseit a kirdlyi egye-
tem tandcsa kirdlyi jovdhagydssal ne-
vezte ki, igy biztositotta az dllami jelen-
létet az intézményben. Annak érdeké-
ben, hogy a tanitds szellemisége valame-
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lyest megegyezzen az dllami intézmé-
nyekkel, csak olyan tandrokat lehetett
alkalmazni a lyceumokban, akik a kird-
lyi egyetemen jeles mindsitéssel szerez-
ték meg a tudoményos fokozatukat. Az
itt tanftott tan-

befolyds itt is kiterjedt a tanulmdnyokra, a
vezetdk és a tandrok személyére egyardnt.
Az 4llam ezzel szemben a nem rémai
katolikus egyhdzi iskoldk beliigyeibe nem
kivant beleszdlni. Az intézmény vezetése
természetesen ald volt

anyagra is erds be-
folydssal volt az 4l-
lam, ugyanis a tani-

a szerzetesi iskolakat hasonléan

szbtte 4t az uralkoddi befolyds

rendelve a tartomdnyi
kirdlyi tandcsnak, és
meghatdrozott id6ks-

tott tételeket — csu-
pdn az ,egyontetliség kedvéért” — a kird-
lyi akadémia tandcsa is dtvizsgdlea.

Lathatjuk tehdt, hogy az uralkod
tobb szinten is biztositotta befolydsdt az
intézményben. fgy az egyhdzi intézmé-
nyek élére kinevezett f8pap hatalma is
csak ldtszdlagos volt.

A szerzetesrendi iskoldkat hason-
16an sz6tte 4t az uralkoddi befolyis,
mint a lyceumokat. A szerzetesek vol-
tak azok is, akik a grammatikai isko-
lakban és a gimndziumokban a tanit6i
feladatokat elldcedk.

A papneveld intézetek vildga taldn
az egyetlen olyan szintere az egyhdzi in-
tézményrendszernek, amely természeté-
nél fogva megkivinja a valldsi felekezet
mindenre kiterjedd, teljes hatdskorrel
torténd irdnyitdsit. Ennek ellenére az
4llam ezen intézményekben is erdteljes
jelenléttel szervezte meg az ellenbrzés
folyamatdt, ugyanis a tantdrgyakba, az
id8beosztdsba, a tanulmdnyi elémenetel
feltételeibe és még az intézményvezetdk
személyébe is beleszdlt. Ez utdbbi tekin-
tetében a rendelet kijelenti, hogy lehe-
t6leg a kirdlyi egyetem elvégzését kove-
t8en keriiljon valaki erre a poziciéra.

A nemesi csalddbdl szdrmazé gyerekek
oktatdsdra kiilon intézményt létesitettek.
Ok tigynevezett konviktusban, bentlaki-
sos iskoldban tanulhattak. Az uralkodéi

zonként jelentéskote-
lezettséggel tartozotr felé. A rendelet ki-
emeli, hogy az uralkodéi befolyis ,[...] a
tanulmdnyi és fegyelmi tigyek korl4tait
nem fogja 4tlépni” (Friml, 1913, 74-75.
0.). Az dllamnak persze érdeke volt, hogy
a tanulmdnyi egységesség végett ezekben
az iskoldkban is ugyanazon tantdrgyakat
ugyanolyan moédszerekkel okrassak, és
hogy a mindenkori uralkodd tiszteletére,
clismerésére neveljék a tanulékat. gy te-
hdt a tankonyveket is a kirdlyi egyetem
biztositotta szdmukra. Mdsfel8l azért is
volt fontos a tanulményi egységesség,
hogy az innen kikeriil tanulék bdrmelyik
magasabb intézménytipus oktatdsdba be
tudjanak csatlakozni a kés6bbiek folya-
min. Az uralkodé azonban a valldsgya-
korlds teljes tertiletén szabadsdgot nyujtott
az intézmény szdmdra (Friml, 1913).

Az oktatas gazdasagi igazgatasa, k-
I16no6s tekintettel a tanarok és a népis-
kolak gazdasagi helyzetére

Egy oktatdsi rendszer alapvetd miikodé-
sének és mikodtetésének hajtdereje a
gazdasdg. Hidbavald a lelkes és odaadé
tan{ték munkdja akkor, ha az dllam
nem teremti meg a megfeleld feltételeket
az oktatdshoz. Sziikség van az oktatds szin-
helyéiil szolgalé épiiletre, a gondnokokra,
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az igazgatdkra, a tandrokra, a tankony-
vekre, de még az okratds ellendrzését
végz8 személyekre is.

A tandrok jelenlétére és lelkiismeretes
munkdjdra épiil az egész kozoktatdsi rend-
szer. A tandrokkal taldlkozik legtobbet a
»kdznép”, és viselkedésiik nemcsak az in-
tézményrdl, hanem az oktatdsi rendszerrdl
és a mindenkori hatalomrél formdlt koz-
véleményt is megalapozza. Oktatd és ne-
veld munkdjuk sordn a felnovekvd tdrsa-
dalom ifjui tagjait képezik; szerepiik egy
életre meghatdrozd lehet birmelyik 4ltala
oktatott ngvendék életében.

A Ratio Educationis elismeri ugyan a
tandrok fontossdgat, de a fizetésitk megdl-
lapitdsindl meglepden fogalmaz: . [...]
Ami az évi fizetést illed, elég gondoskodds
woreént, hogy a tisztességes megélhetés ki-
fussa beléliik, tilsdgos mégsem legyen,
mert a szerény otthon szorgalomra, a ju-
talmak versenyre szoktak sarkalni” (Friml,
1913, 77. 0.). Az uralkodé a tanulményi
kozalapbdl finanszirozta a tandrok fizeté-
sét, tovdbba biztositotta, hogy a szolgalati
éveik elteltével ardnyosan emelkedjen a
bériik. Fizetésitk mellett jogosultak voltak
tn. tiszteletdijakra is. (Itt meg kell je-
gyezni, hogy a ,versenyre buzditd jutal-
mak” mellett sem tlinik a fent emlitett fe-
lel8sségteljes munkdt végzd tandr szdmdra
mélténak a 18. szizadban értendd | sze-
rény otthont” biztos{td jévedelem.)

A népiskoldk gazdasdgi értelemben
igencsak kiszolgéltatottak voltak, ugyanis

a lakokozdsség szdmdra nemesak a tandr

személyének eltartdsa, elszdlldsoldsa jelen-
tett feladatot, hanem az iskola felépitésé-
nek és gondozdsdnak koltségeit is 8k fizet-
ték. Arrdl, hogy ezek az iskoldk rendelte-
tésszerlien miikddjenek, a kiralyi feliigyeld
gondoskodott.

Az elsdrend(i népiskoldk koltségeit
azonban a tanulmdnyi kézalapbdl rendez-
ték, s6t annak igazgatdja meghatdrozott
fizetést kapott az elvégzett munkdjdére. Az
egyes taniték sorsa viszont kdzel sem volt
ilyen jo, réluk itt is a lak6kdzosség gon-
doskodott, viszont un. ,tiszteletdfjakra”
jogosultak voltak (Friml, 1913).

Azért, hogy mégis drnyaltabb képet
kapjunk a tandri fizetés méreékérdl, a
témdban levéltdri kutatdst végeztem.
Kutatdsom sordn taldltam egy 19. szd-
zad kozepérdl a Budai Fétanoddbdl
szdrmazé dokumentumot, amelyben a
tandrok fizetését részletezték. Eszerint
toreént olyan, hogy a tandrok jévedel-
mét nem pénzben, hanem terményben
vagy foldbirtokban fizették ki. Ekkor
egy tabldzatban rogzitették, hogy az il-
letd hdny véka terményt vagy mekkora
foldteriiletet kap a kincstdrtél.> Ameny-
nyiben viszont pénz forméjiban kapta
meg a jovedelmét, akkor az évi 300-400
forint volt.* Ennek nyoman tovabbi ku-
tatdst végeztem és sszehasonlitottam a
tandri fizetést a korabeli foglalkozdsok
dtlagfizetésével (1. dbra). A kutatds
alapjaként a Magyar Tudomdnyos Aka-
démia 1860. évi Pest-Solt megye tele-
piilésstatisztikai felmérését haszndltam.

3 HU-MNL-OL-F 539 Iskolaiigyi szabdlyrendeletek (1847-1855), Magyardzatok az esk. magas oktatds-
tigyi minisztérium 4ltal tervezett népiskoldk dllapotdt kimutaté tdbldkat illet8en. (25. alpont). 1853.

marcius 15.

4 HU-BFL-VIIL.333a 3.kétet. Altaldnos iigyviteli iratok, nagydoboz (1860-1945), Pellet Jézsef bejegyzése
a Budai Fétanoda napléjdba. (212. pont, 1860.09.28.)
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1. ABRA

Pest-Solt megye 4tlagfizetései, 1860
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A fenti 4brdt Pest-Solt megye 44 tele-
piilésének dsszesen 641 fizetési adatd-
bél allitottam elé. A tovabbi vizsgila-
taimban a tanité6i foglalkozdsokat egy-
bevontam, tehdt tanitéként kezeltem a
tanitd, a rektor, a kdntortanité, a se-
gédtanitd, az ideiglenes tan{td és a ne-
vel6nd foglalkozdsokat.

A tanitdi 4tlagfizetés ebben a me-
gyében 323,96 Ft volt. Azonban a fize-
tés mértéke nagyban fiiggdtt az adott

300 400 500 600

FORRAS: sajdt szerkesztés

telepiilés népességétdl, a természetbeni
juttatdsoktdl és a tandr valldsi hovatar-
toz4sdtdl is.

Kutatdsom tovabbi részében azok-
kal az adatokkal foglalkoztam, ahol is-
mert volt a vdros népessége. A fizetést
befoly4sold legfontosabb tényezdket a
kovetkezd regresszids dontési fan dbra-
zoltam (2. dbra).

5 Adatforrds: Pest-Solt megye 1860. évi telepiilésstatisztikai leirdsa.
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2.

ABRA

A tandri fizetés kapcsolata a telepiilés do
juttatdsokkal és a valldsi hovatartozdssal

A tanari fizetés kapcsolata a
telepiilés dolgozéinak
atlagfizetésével, a
természetbeni juttatasokkal
és a vallasi hovatartozassal

Az 3brabdl 73,12%-os korreldcids pon-
tossdggal olvashatjuk le, hogy a maga-
sabb dtlagfizetéssel rendelkezd (346,19
Ft) telepiilésen dolgozd nem reformdtus
tan{tdk koziil a szabad lakdst kapé tand-
rok dtlagosan 101 Ft-tal kerestek tob-
bet, mint azok a tandrok, akik nem
kaptak szabad lakdst. A tobbi telepii-
lésre pedig igaz volt az az 4llitds, hogy
azok a tandrok, akik nem kaptak ter-
ményet, jelentésen tdbbet kerestek 4tla-
gosan, mint a terményt kapé kollégdik.

¢ Adatforrds: Pest-Solt megye 1860. évi telepiilé
326,1 Ft.

A telepiilés dolgozéinak
atlagfizetése <= 346,19 Ft

A telepiilés dolgozéinak
atlagfizetése > 346,19 Ft

lgozdinak dtlagfizetésével, a természetbeni

Nem kap term ényt
A telepiilés dolgozéinak
atlagfizetése <= 192,64 Ft
(37 tanito)
_Tandri dtlagfizetés: 252,25 Ft
A telepiilés dolgozéinak
tlagfizetése > 192,64 Ft
(46 tanitd)
»Tauéri atlagfizetés: 332,91 Ft
Kap term ényt
Nem Kkap foldet
(8 tanito)
_Tandri dtlagfizetés: 189,66 Ft
Kap foldet
(19 tanité)
_Tandri dtlagfizetés: 83,77

Nem reformitus tanito

Nem Kkap szabad lakast
(29 tanit6)
_Tans’u‘i atlagfizetés: 391,5 Ft

Kap szabad laKast
(6 tanitd)

_Tandri s’magﬁzetés:rwz,s Ft
Reformatus tanité
(23 tanito)

_Tandri atlagfizetés: 433 Ft
FORRAS: sajdt szerkesztés®

Kiilonosen keveset kerestek azok a tani-
tok, akik termény mellett f5ldbirtokot
is kaptak.

A tandrok fizetését Pest-Solt megye ja-
résai szerint (Ceglédi, Kalocsai, Kiskdrosi,
Dunavecsei, Kecskeméti) is vizsgdltam.
Ezek koziil a Kalocsai jérdsban (ldsd a 3.
dbrit is) 78,10%-os korreldcids pontossdg-
gal a kovetkezd megdllapitdsokat tehetjiik:

Ha az iskola

e nem tartozott egy felekezethez
sem, akkor 279,57 volt a tanité
alapfizetése;

sstatisztikai lefrdsa. Mintaszdm: 168, tandri dtlagfizetés:
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rémai katolikus felekezethez tar-
tozott, akkor 255,31 volt a ta-
nité alapfizetése;

reformdtus felekezethez tarto-
zott, akkor 245,54 volt a tanité
alapfizetése;

kapott terményt, akkor az 185,7
forinttal csokkentette a tanitd
alapfizetését;

kapott foldet, az 0,65 forinttal
ndvelte a tanitd alapfizetését;
kapott szabad lakdst, akkor az
75,97 forinttal ndvelte a tanitd
alapfizetését

3. ABRA

A Kalocsai jards regressziéanalizise

500
400
g 300
% 200
£
100 1
o
6 1(')0 2(’)0 30'0 460 560
Fizetés
FORRAS: sajdr szerkesztés’
A Kiskérosi jardsban pedig (ldsd a 4. 4b- o izraelita felekezethez tartozott,

rdt is) 84,92% korreldciés pontossdggal
dllapithaguk meg, hogy ha az iskola

nem tartozott egy valldsi feleke-
zethez sem, akkor a tanit alap-
fizetése 302,16 forint volt;
rémai katolikus volt, akkor a ta-
nit6 alapfizetése 357,1 forint
volt;

dgostai felekezethez tartozott,
akkor a tanit6 alapfizetése
274,17 forint volt;

akkor 317,41 forint volt a tanitd
alapfizetése;

reformdtus felekezethez tarto-
zott, akkor 298,88 forint volt a
tan{td alapfizetése;

evangélikus felekezethez tarto-
zott, akkor 292,28 forint volt a
tan{td alapfizetése;

kapott terményt, akkor a tanitd
alapfizetésébdl 105,2 forintot
vontak el;

7 Adatforrds: Pest-Solt megye 1860. évi telepiilés-statisztikai leirdsa. Mintaszdm: 32, tandri dtlagfizetés:
263,99 Fr.
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o kapott foldet, akkor a tanitd e szabad lakdst is kapott, akkor
alapfizetésébdl 131,06 forintot 9,61 forinttal névekedett a ta-
vontak el; nitd alapfizetése.

4. ABRA

A Kiskérosi jérds regresszidanalizise

500 4
400 4
g
E 300 4
=
% 200 1
2
100 1
o
0 160 200 300 4(')0 500
Fizetés
FORRAS: sajdt szerkesztés®
A Kiskdrosi jards fizetési adatainak vizs- fontosabb tényezdket dbrdzolom a kovet-
gélata sordn a fizetést befolydsold leg- kezd regressziés dontési fin (5. dbra):

5. ABRA

A tandri fizetést befolydsold tényez6k a Kiskdrosi jdrdsban

Kapott terményt

l l l

Nem kapott terményt

Nem kapott foldet Kapott fodet Nem agostai hitvallasi Agostai hivallasi
(8 tanar) (5 tanar) (6 tanar) (5 tanar)
; L 2 L 4
| Tanari atlagfizetés: 314,43 Ft : Tandri athgfizetés: 188,98 Ft | Tandri atlagfizetés: 79.18 Ft l Tanari atlagfretés: 45,60 Ft

FORRAS: sajdt szerkesztés’

8 Adatforrds: Pest-Solt megye 1860. évi telepiilés-statisztikai lefrdsa. Mintaszdm: 24, tandri dtlagfizetés:

173,475 Fe.
9 Adatforrds: Pest-Solt megye 1860. évi telepiilés-statisztikai lefrdsa. Mintaszdm: 24, tandri dtlagfizetés:

173,475 Ft.
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A fenti 4brdbdl lathatjuk, hogy legjob-
ban a természetbeni juttatdsok befoly4-
soltdk a tandr fizetését. A foldbirtokkal
rendelkez és nem rendelkezd, terményi
szolgdltatdsban nem részesiilé tandrok
dtlagfizetései kozdee 125,45 Fe kiilonb-
ség volt. Erdemes kiilon vizsgdlnunk az
4gostai hitvalldsu iskoldk tanitdit,
ugyanis esetitkben a terményi szolgdlta-
tdsban részesiild tandrok 4dtlagfizetése a

kordbban felsorolt foglalkozdsok kéziil a
harangozé fizetésével keriilt egy szintre.
A tandrok fizetésée kiilon vizsgdltam az
iskoldk vallasi felekezethez valé hovatar-
tozdsa tekintetében is. Ezek kozt a leg-
er8sebb kapcsolatot a reformdtus feleke-
zetnél taldltam, 86,69%-os korreldcids
pontossdggal (6. dbra).

6. ABRA

A reformdtus felekezethez tartozé tandrok fizetését befolydsold tényezdk

A telepiilés dolgoz 6inak atlagfiz etése <= 110,41 Ft ]

Nem kapott terményt
(4 tanité)

\_ Taniri atlagfiz etés: 185,93 Ft

Kapott terményt
(4 tanits)

\_ Taniri atlagfiz etés: 23,85 Ft

110,41 Ft < A telepiilés dolgoz sinak itlagfizetése <= 379,86

Areformitus felekez ethez tartoz6 tanarok fizetését
befolyasolé tényezok

Nem kapott szabad lakast
(18 tanito)

\, Taniri itlagfizetés: 316,04 Ft

Kapott szabad lakast
(4 tanits)

\ Tanari atlagfizetés: 234,45 Ft

A telepiilés dolgoz sinak atlagfiz etése > 379,86 Ft

(23 tanité)

A fenti dbrdn lathatjuk, hogy a szegé-
nyebb telepiiléseken a terményt kapd
tandrok 4tlagfizetése 162 forinttal volt
kevesebb, mint a terményben nem ré-
szesiil§ tandrok 4tlagfizetése.
Osszességében tehdt a tandri fizetés
nagyban fliggott a telepiilés dolgozéi-

\ Tanari atlagfizetés: 553,04 Ft

FORRAS: sajdt szerkesztés'

nak dtlagfizetésétd, a természetbeni jut-
tatdsoktol, a szabad lakhatdstdl és a val-
lsi felekezethez valé tartozdstél egy-
ardnt. Megyei vonatkozdsban a tobbi
foglalkozdshoz hasonlitva j6 fizetésnek
szdmitott, azonban voltak olyan tandrok
is, akik mind@sszesen évi 10,4; 20; 40;
vagy éppen 63 forintot keresetek, kaptak

10 Adatforrds: Pest-Solt megye 1860. évi telepiilés-statisztikai leirdsa. Mintaszdm: 53, tandri 4tlagfizetés:

380,562 Fr.
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terményt és foldet, de a szabad lakhatds
mér nem minden esetben volt megoldott
szdmukra. Azokn4l a tandrokndl, akik
semmilyen természetbeni juttatdsban
nem részesiiltek, és szabad lakdst sem
kaptak, a fizetés évi 50 és 675 forint ko-
zott lehetett — sszesen dtlagosan 399,5
forintot kerestek. A valldsi hovatartozds-
sal dsszefiiggésben a legszegényebb tand-
rok — akik évi 100 forint alatt kerestek —
jellemzden reformdtus, dgostai vagy
evangélikus hitvalldstiak voltak. Az évi
400 forint folott keres tandrok pedig
jellemz8en rémai ka-

4t. Az 6nkormdnyzatok csupan miiksd-
tetési jogokat gyakorolhattak: 8k bizto-
sitottak az iskola tdrgyi feltételeit és a
nem pedagdgiai munkat végz8 szemé-
lyek foglalkoztatdsdt, mig az llam don-
tott az intézmény alapitdsdrdl, meg-
sziintetésérdl, a pénziigyi forrdsok keze-
1ésér6l, az igazgatSk kinevezésérél és a
pedagégusok foglalkoztatdsdrdl is.
Néhdny évvel késébb a 134/2016.
(VI. 10.) Korm. rendeletben a megvél-
tozott hatdskérl Klebelsberg Kézpont
alatt 58 tankeriiletet hoztak létre, ame-

lyekhez a kordbbi

tolikus vagy reforma-
tus felekezethez tar-
toztak. A legtobbet
keresd tandr a megyé-
ben egy olyan rémai

az oktatds teriiletét érinté
tjrakézpontositasi folyamat
fordulépontja 2013. janudr 1.

KLIK feladatai kéziil
szdmosat delegdltak:
a tankeriiletek sajdt
koleségvetéssel ren-

delkeznek, és a ko-

katolikus tanité (kdn-

tortanitd) volt, aki dtlagosan évi 1350 fo-
rintot keresett minden természetbeni jut-
tatdssal egyitt és szabad lakhatdssal. fgy
teh4t 1860-ban a tandri fizetés mértéké-
18l és méled voltdrdl nagyon nehéz 4ltald-
nos ftéletet mondani.

IRANYITAS ES FINANSZIROZAS -
PARHUZAMOK

Az 6nkormanyzattdl a tankeriiletig

A 21. szdzadi Magyarorszdgon az okta-
t4s teriiletét érintd Gjrakdzpontositdsi
folyamat fordulépontja 2013. janudr 1.
Ett6l a naptdl szdmitva a 2012. évi
CLXXXVIIL. térvény értelmében az 6n-
kormdnyzati fenntartdst kdznevelési in-
tézményeket egyetlen kdzpont ald (Kle-
belsberg Intézményfenntarté Kézpont,
KLIK), dllami fenntartisba szervezték

rabbi 6nkormdnyzati
és dllami fenntartdi hatdskoroket egy-
szerre gyakoroljdk. A tankeriileteken be-
lill miksdik egy Gn. tankeriileti tandcs
is, amely a tankeriilet oktatdsszervezési
és gazdasdgi tigyeit véleményezi, és bi-
zonyos esetekben javaslatokkal él. A tes-
tilletbe egy f8t delegdl a Nemzeti Peda-
gbgus Kar, a tobbi delegalt pedig az Or-
szagos Nemzetiségi Onkormdnyzatok
Szovetségébél, az Orszagos Onkor-
miényzatok Szdvetségébdl, a Nagycsald-
dosok Orszdgos Egyesiiletébél és a tan-
keriilet fenntartdsa ald esd intézmények
didkénkormdnyzatdbdl keriil ki.
A delegaltak mindegyikét a testiilet
maga jelolheti, személyiikrdl a végsd
déntést azonban az oktatdsért felelds
miniszter hozza meg. Eszerint tehdt a
tankeriileti tandcs nem miikidber a leg-
felsé politikai hatalom feliigyelete és befo-
lydsa nélkiil.
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A tankeriilet hatdskorét késébb a
308/2017. (X. 27.) Korm. rendeletben
bévitették ki. Ez mdr az intézmények
szakmai alapdokumentumait is szabd-
lyozza, amivel az 6ndllésdgukat jelentds
mértékben csokkenti.

Lathatjuk tehat, hogy a politikai ha-
talom az iskolai vezetdk hatdskirének le-
épitésével és a rankeriileti kozpontok joga-
inak novelésével éri el az irdnyitds koz-
pontositdsdt.

Az iskolak kompetenciamérésének
atlagolt eredményei - teriileti egyen-
I6tlenségek

A Ratio Educationis 4ltal felvdzolt in-
tézményrendszerben az oktatds legelsd

szinhelyei a népiskoldk voltak. Ahogy

kordbban ldttuk, a kisvdrosi és falusi is-
koldk a tanitott tantdrgyakban és a tani-
tok szdmdban is elmaradtak az els6-
rendd nemzeti iskolakedl.

Napjainkban a tartalmakban nem le-
het ekkora kiilénbség az dltaldnos iskoldk
kozote, hiszen a Nemzeti alaptanterv
egyforma kévetelményt éllit az iskoldk
elé, fliggetleniil azok elhelyezkedésétdl.
Az eredményességben azonban — a kom-
petenciamérések eredményét alapul véve
— ennek ellenére komoly kiildnbségeket
tapasztalhatunk: Magyarorszdg északi,
észak-keleti, keleti és dél-nyugati kisebb
vérosai és falvai kézott jelentés azoknak
az iskoldknak a szdma, amelyek az orsz4-
gos dtlagndl lényegesen rosszabbul teljesi-

tenek (7. dbra).

7. ABRA

Az dltaldnos iskoldk kompetenciamérés-eredményei irdnyitdszdmra bontva. 2019. 8.

évfolyam (szovegértés-matematika 4tlag)'!

Atlag / Atlagpont

Szemléletesebb dbrit kapunk, ha mind-
ezt megyei bontdsban is megvizsgaljuk,

512

FORRAS: sajdt szerkesztés

és osszevetjiik a foglalkoztatottsdgi réta
megyei adataival (8. dbra).

1 Az dbra elkészitéséhez az 4ltaldnos iskola 8. évfolyamdnak a 2019-es kompetenciamérés szovegértés- és

matematikaeredményeit vettem alapul. Az eredményeket irdnyitészdmok szerint csoportositottam. Mi-

vel egy irdnyitészémhoz tobb iskola is tartozott, ezért az egyes csoportokhoz meghatdroztam a kompe-

tenciamérés eredményeinek az 4tlagit.

12 Adatforrds: https://dari.oktatas.hu/kir_okm_keres (sz(irési paraméterek: 2019. 8. évfolyam).
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8. ABRA

A kompetenciamérés megyei 4tlaga'?, illetve a foglalkoztatdsi rdta megyei bontdsban'

A kompetenciamérés megyei atlaga Foglalkoztatasi rata

Atlag Rata

' I 164225

’ o 1502,13
Seolgltats: Bing
© Microsoft, TomTom

Szolgaltats: Bing
© Microsoft, TomTom

FORRAS: sajdt szerkesztés’

A két térképet osszevetve megfigyel- Ezt szemléltetendd, regresszidanalizis-
hetd, hogy ahol alacsonyabb volt a fog- | sel meghatdroztam a megyei dtlagpon-
lalkoztatdsi rdta 2019-ben, ott a kom- tokat, a foglalkoztatdsi rdta fiiggvényé-
petenciamérés is gyengébben sikeriilt. ben (9. dbra)

9. ABRA

Kapcsolat a kompetenciamérés megyei dtlagpontjai és a foglalkoztatdsi rdta kozoee

y=0,0674x-36,991

1480 1500 1520 1540 1560 1580 1600 1620 1640 1660

Megyei dtlagpont

FORRAS: sajét szerkesztés '¢

13 Adatforrds: https://dari.oktatas.hu/kir_okm_keres (szlirési paraméterek: 2019. 8. évfolyam); hteps://
www.ksh.hu/docs/helysegnevtar/hnt_letoltes_2021 .xIsx.

14 Adatforras: https://map.ksh.hu/timea/?locale=hu (sz(irési paraméterek: Mutaté: Foglalkoztatds, munkanél-
kiiliség — A 15-64 éves népesség foglalkoztatési ratdja; Teriileti felbontds: Megye; Ev: 2019).

15 Adatforrds: https://dari.oktatas.hu/kir_okm_keres (sziirési paraméterek: 2019. 8. évfolyam); https:/
/www.ksh.hu/docs/helysegnevtar/hnt_letoltes_2021.xlsx; https://map.ksh.hu/timea/?locale=hu  (sziirési
paraméterek: Mutaté: Foglalkoztatds, munkanélkiiliség — A 15-64 éves népesség foglalkoztatdsi rdtdja;
Teriileti felbontés: Megye; Ev: 2019).

16 Adatforrds: https://dari.oktatas.hu/kir_okm_keres (szlirési paraméterck: 2019. 8. évfolyam); illetve:
https://www.ksh.hu/docs/helysegnevtar/hnt_letoltes_2021 xlsx;_illetve: https://map.ksh.hu/timea/?lo-
cale=hu (sz{irési paraméterek: Mutatd: Foglalkoztatds, munkanélkiiliség — A 15-64 éves népesség foglal-
koztatisi rétdja; Teriileti felbontds: Megye; Ev: 2019)
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Az 3brabdl leolvashatd, hogy az oktatds
mindsége ma sem fliggetlen az iskola lokd-
lis helyzerérdl.

Az egyetemek alapitvanyba szervezése

2019-t8l megindult a felsdoktatdsi in-
tézmények alapitvinyba szervezése. Az
4llam ldtsz6lag héttérbe vonult a felss-
oktatds irdnyitdsdtol, és decentralizdlta

azt. Az alapitvinyok kuratériumdba mi-
niszterek és politikai szerepl8k keriiltek.
A 10. dbrdn szemléltetni kivinom az
egyes alapitvinyok kuratériumaban sze-
repld magas beosztdst 4llami tisztvise-
16k szamat (miniszter, miniszteri biztos,
miniszterhelyettes, dllamtitkdr, polgdr-
mester, alpolgdrmester, miniszterelnoki
megbizott, miniszterelnoki fétandcsadd,
miniszterelndki tandcsadd, orszdggyti-

1ési képviseld, kormdnybiztos).

10. ABRA

Politikai szerepldk szdma a kuratériumi tagok kozoee

Budapesti Gazdasagi Egyetemért. .

Dunatjvarosi Egyetemért Alapitvany

Grof Tisza Istvan Debreceni. .
Maecenas Universitatis Corvini..
Magyar Tancmiivészeti Egyetemért. .

Marek Jozsef Alapitvany

MATE (Magyar Agrar és..

Moholy-Nagy Miivészetért Alapitvany

Nemzeti Egészségiigyi és..

Neumann Janos Egyetemért A.
Nyiregyhazi egyetemért Alapitvany
Pannon Egyetemért Alapitvany

Rudolf Kalman Obudai Egyetemért. .

Soproni Egyetemért Alapitvany
Széchenyi Istvan Egyetemért Alapitvany
Szegedi Tudomanyegyetemért Alapitvany
Szinhaz-és Filmmiivészetért Alapitvany
Testnevelési Egyetemért Alapitvany
Tokaj-Hegyalja Egyetemért Alapitvany
Universitas Miskolcinensis Alapitvany

Universitas Quinqueecclesiensis. . |

(e}
\S}
w
N

FORRAS: sajdt szerkesztés'

17" Adatforrés: https://modellvaltas.kormany.hu/alapitvanyok.
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Lathatjuk, hogy a legtbb kuratérium-
ban két politikai szerepld vesz részt.

A pécsi egyetem alapitvanydban (Uni-
versitas Quinqueecclesiensis Alapit-
vény) kiugréan magas szimban vannak
jelen, ugyanakkor az SZFE és a Magyar
Téncmiivészeti Egyetem alapitvinyai-
ban kozvetleniil nincsenek magas beosz-
tdst dllami (jelenlegi vagy volt) politikai
szereplé. Ugyanakkor a kuratériumban
lehetnek egyéb olyan tagok, akik politi-
kakozeli héttérrel rendelkeznek.

Az dllam a sajdt szerepét partneri
egytiemiikodésként fogalmazza meg, és
az oktatds mindségét objektiv teljesit-
ménymutatdk haszndlatdval értékeli
(Felséoktatdsi Modellvdltds, é. n.). Koz-
vetleniil nem az oktatds folyamatdba
sz6l bele tehdt, hanem annak értékelésé-
vel kézvetett médon irdnyitja azt.

Osszességében tehdt a felséoktatds te-
riiletén ldtszélag egy olyan privatizdcid
valdsult meg, ahol a politikai vezetés ki-
zelebb keriilt az oktatds ellendrzéséhez és
irdnyitdshoz.

A pedagoguséletpalya-modell és a
palyaelhagyas kapcsolata

A tandrok jelenkori ,.életpalyamodell”
rendszere annyiban hasonl6 a Ratio Edu-
cationisban foglalt elképzeléshez, hogy a
tandrok fizetése napjainkban is a szakmd-
ban eltsltote id8 alapjdn novekszik.

A tandri illetmények megéllapitdsa
az Ugynevezett ,vetitési alap” segitségé-
vel torténik, melynek osszege jelenleg a
2014. évi minimalbér (101 500 Ft).

A pedagéguséletpalya-modell eredetileg
a mindentkori minimalbért haszndlea ve-
titési alapként, lehet6vé téve, hogy a pe-
dagdgusbérek a nemzetgazdasdggal
egylitt mozogjanak. Azonban 2015-t8l
a vetitési alapot a kéltségvetési torvény
hatdrozza meg, és az Gsszeget azéta is
véltozatlanul hagytdk, ami igy nem ko-
vette a tobbi dgazat bérmozgisait (Pold-
nyi, 2019). A 11. dbrdn azt szemlélte-
tem, hogy az elmlt 12 év sordn hogyan
mozgott a pedagdgusfizetés az dtlagbér-
hez képest.

11. ABRA

Hény szdzaléka a teljes dtlagbérnek az oktatds'® dtlagbére?
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FORRAS: sajdt szerkesztés"

18 Az oktatds nemzetgazdasigi dgdnak dtlagbérébe nemcsak a tandrok, hanem az oktatdsi tevékenységet végz8 in-
tézmények munkavéllaléi is mind az okratds nemzetgazdasigi dgban keriiltek szdmbavételre.
19 Adatforrds: https://www.ksh.hu/stadat_files/mun/hu/mun0054.html
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Lathatjuk, hogy 2009 és 2013 kozott,
valamint 2018 és 2021 kozote az okrta-
tdsban dolgozdk dtlagbére jéval alacso-
nyabb volt, mint az dsszes foglalkozta-
tott jovedelmébdl szdmolt dtlagkereset.
2009 és 2012 kozdee 10%-kal csdkkent
az oktatdsi dgazatban dolgozdk fizetésé-
nek az 4tlaghoz viszonyitott ardnya,
azonban 2012 és 2016 kdzott — dssze-
fliggésben a 2013. szeptemberében
életbe lépett életpdlyamodellel — nagy
1éptékli emelkedés volt tapasztalhaté.

2016-t6l viszont — a vetitési alap fent
leirt befagyasztdsa kovetkeztében — is-
mét erdteljes csokkenést ldthatunk,
amellyel a 2011-es és a 2012-es évek
szinvonaldra jutottunk vissza. Ezzel
egylitt folyamatosan né a pélyaelhagyé
tandrok szdma, illetve a betdltetlen 4l-
lasoké (12. dbra).

A kovetkezd dbrdn a betoltetlen tandri
4lldsok alakuldsit szeretném szemlél-
tetni, amelyet 2016-t6l negyedéves
bontdsban tiintettem fel.

12. ABRA

Betoltetlen tandri dlldsok negyedévenként
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A grafikonon ldthat, hogy 2018 elsg ne-
gyedévérdl folyamatosan né a tandrhidny —
ami vélhet6leg egy komoly palyaclhagyési
tendencidt titkrz —, és ebben rdadasul
2020-ban és 2021-ben ugrdsszer(i noveke-
dést lehet megfigyelni.

A palyakezddk pélyaclhagyasa (vagy
pélydra nem 4lldsa) természetesen csak azok

opcidja, akik nem részesiiltek Klebelsberg

I IILIV. L
2018.

I LIV, L
2019.

I OL IV, L
2020.

I1. T IV.
2021.

FORRAS: sajdt szerkesztés™

Osztondijban. Az dllam ugyanis ezen 6sz-
tondijprogrammal kivdnja enyhiteni a ta-
ndrhidnyt 4gy, hogy a timogatott hallgaté-
kat a folydsitas idejével ardnyos ideig kite-
lezi a tanftdsra.

A tandrok anyagi megbecsiilésének a
hidnya tehdt a rendszer egészét is érintd
[fesziiltséghez vezet (tandrhidny).

20 Adatforras: hteps://www.ksh.hu/docs/hun/xstadat./xstadat_evkozi/e_qli027c.html; illerve https:/[www.

ksh.hu/stadat_files/mun/hu/mun0159.html
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PELDA A KOZVETETT
BEFOLYASRA: A RATIO
EDUCATIONIS HATASA A
ZENEOKTATASRA

A zeneoktatds helyszinéiil az els6rendii
népiskolak szolgaltak. Ez volt az az in-
tézménytipus, amelynek tantdrgyai ko-
zott helyet kapott a zenetandr 4ltal veze-
tett zenetanulds is. A zenetandr tobb
hangszerre, de legf8képp orgondra tani-
totta a legtehetségesebb gyerekeket
(Friml, 1913). Az elsé ilyen els8rendi
népiskola, mis néven fétanoda 1775-
ben Pozsonyban nyilt meg, majd ezt
kévetden késébb Buddn.

A témdban levéltdri kutatdst végez-
tem, mely sordn a Budai Fétanoda 19.
szdzadbol szdrmazd irataiba volt szeren-
csém betekinteni. A kutatds eredménye-
ként megdllapitottam, hogy a zeneokta-
tds ének-zene dra formdjdban valésult
meg. Kutatisom so-

ének-zene éra mindennapos volt az éra-
rendben. Az éneklés miivelésére pedig a
nap végén egy félérdnyi iddt szdntak.

A zenetanidr szerepe a templomi kdn-
tornak jutott, aki egyebek mellett — koz-
rem{ikddés a szentmisén, a valldsos dalok
kisérete orgondn, ministrénsi és jegyz8i
tevékenység — tanitdi feladatokat is ell4-
tott az elsrend( f8tanoddkban.

A kantortanité képzettségével kap-
csolatos elvdrdsokrol a ,Pressburger Zei-
tung” 1799. oktbber 16-4n megjelent
szam4bdl értesiilhetiink, ahol a kdntor-
tanitoi vizsga kovetelményeit foglaltdk
dssze. Eszerint az elméleti vizsgdn meg
kellett kiilonboztetni az egyes zenei kul-
csokat, hangokat és sz6lamokat, ame-
lyeket tisztdn kellett tudnia bemutatni a
vizsgdzénak az énekhangjén. Ismernie
kellett a médositd jeleket, el8jegyzése-
ket, a hangnemeket, sziineteket, hang-
hosszabbité jeleket, ismétl6jeleket és a

zenei szakkifejezéseket

rdn taldltam az egyéb
kézismereti tantar-

gyakra részletesen ki-
dolgozott tanterveket

a mai értelemben vett zenei
analfabetizmus igen nagy-
méreéki lehet

is. A gyakorlati vizsgdn
német nyelvii zsoltd-
roknak és fugdknak a
meghatdrozott széla-
mait kellett el6adnia

is, azonban az ének-
zene térgyndl csupdn annyit jegyeztek
be mind a négy évfolyamon, hogy ,val-
l4sos, erkdlcsds dalok hallds utdni ének-
lése”.?! Ezek szerint a didkok tobbsége
nem ismerte a zenei notdcid, igy joggal
feltételezhetjiik, hogy a mai értelemben
vett zenei analfabetizmus (a zenei {rds és
olvasds készségszintll ismeretének hii-
nya) igen nagymértékd lehetett. Ugyan-
akkor fontos megjegyezni, hogy az

énekelve, mikdzben
dnmagdt kisérte zongordn. Ezen kiviil
volt még sz816- és parosének vizsgafel-
adat is (Major, 1928). Ezek alapjdn el-
mondhatjuk, hogy a zenetandr viszony-
lag magas szinten képzett volt az ének-
1és és a szolfézs—zeneelmélet teriiletén.
Ugyanakkor az iskoldban tuddsdnak
csupdn csekély részét osztotta meg a szé-
lesebb tanuléi réteggel, mivel csak a hal-
l4s utdni éneklést tanitotta.

21 HU-BFL-VIIL.333a 3. kétet. Altaldnos tigyviteli iratok, nagydoboz (1860-1945), Pellet Jézsef bejegy-
zése a Budai FStanoda napléjdba. (212. pont, 1860. 09. 28.)
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Fontos tovabbd ldtunk azt, hogy az
oktatds rendszerében a latin és a német
nyelv haszndlata meghatdrozé jelentd-
ségli volt (Pukdnszky, 1996). Ez titkro-

z6dik a tantervekben,

A zeneoktatdsra vonatkozdan tehdt
elmondhatom, hogy az énekoktatds
célja inkdbb a valldsos, hith(i, erkélesos
4llampolgdrrd vald nevelés volt, sem-

és aléla az énekokta-
tds sem jelent kivé-
telt. A kdntortanité
altal tanftott énekek

az énekoktatds célja inkdbb a
valldsos, hithii, erkolcsos 4l-
lampolgdrrd val6 nevelés volt

mint a zeneileg ma-
velt és miiértd tarsa-
dalom kialakitdsa. Ezt
bizonyitja az is, hogy
tandri daldrda és egy-

is latin vagy német

nyelven hangzottak el, vagyis az énekta-
nitds a sajdt nemzeti értékek miivelésére
nem forditott figyelmet.

Felmeriil a kérdés: milyen dalokat is
énekelhettek ezeken az 6rdkon? Erre
pontos valaszt nem fogunk tudni adni,
mivel sok esetben a kintor az 4ltala kom-
pondlt valldsos dalokat tanitotta. Ezek az
énekek bizonydra kapcsolédtak a liturgi-
dhoz, igy lehettek himuszok, litdnidk, an-
tifénak, responzdériumok, benedictidk,
passiok is. Ezek mellett haszndlhattak
énekeskdnyveket is, mint példdul Kijoni:
Cancionale Catholikum vagy Kisdi:
Cantus Catolicum (Habmnos, 2020).

A zeneoktatds kdzponti eleme az
énekoktatds volt. Hangszeren csak a
kdntor 4ltal legtehetségesebbnek meg-
ftélt tanulé tanulhatott, de 8 is csak
olyan szinten, hogy az énekelt dalokat
megharmonizdlt formdban le tudja ki-
sérni orgondn. A tanitds sordn a virtuéz
hangszerkezelésre tudatosan nem fordi-
tottak kell§ figyelmet, ugyanis gy tar-
tottdk, hogy az csak megzavarnd a gyii-
lekezetet az éneklésben, és a liturgia 4t-
szellemiilt hangulatdt is rossz irdnyba
befoly4solna.

hézizene-egylet ma-
kodste az iskoldn beliil, amelyek még
inkdbb elmélyitették az intézmény val-
lds irdnt elkdtelezett szellemiségét.
Az intézményes zeneoktatdst a késébbi-
ekben egyre inkdbb kiszorftotta a hu-
mdn és redltantdrgyaknak tulajdonitott
jelentdség, igy a komolyabb zenei tu-
ddst csak magdnirton lehetett megsze-
rezni, ami egyre inkdbb egy elit réteg ki-
véltsdga lett.

Parhuzamok - Kihivasok

Az ének-zene tantdrgy napjainkban is a
kozismereti oktatds részeként jelenik
meg az 4ltaldnos iskoldkban, mint
ahogy Mdria Terézia kordban az elsd-
rend{i népiskoldkban. A jelenkorban a
gimndziumok elsd két évében is folyta-
todik a tantdrgy oktatdsa. Ma is j6l kép-
zett zenetandrok tanitjdk a tantdrgyat,
azonban tbb kihivasba iitkéznek a tan-
targy tanitdsa soran.

Erre a problémdra mutatott rd Pin-
tér Tiinde Kornélia ,A zeneoktatdsunk
kihivésai és nehézségei dltaldnos iskolai
és gimndziumi éncktandrok nézetei
alapjdn” cimi tanulmdnydban. Kutatd-
sdban interjikat készitett zenetagozatos

22 HU-BFL-VIIL.333a 3. kétet. Altaldnos tigyviteli iratok, nagydoboz (1860-1945), Pellet Jézsef bejegy-
zése a Budai FStanoda napléjdba. (212. pont, 1860. 09. 28.)
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és nem zenetagozatos altaldnos iskolai és
gimndziumi tandrokkal. Az interjik so-
rdn a legtdbb tandr az éraszdm és a tan-
anyag ardnytalansdgdt kifogdsolta, vala-
mint elmondtdk, hogy a szaktanterem
hidnya akaddlyozza ket a tanitdsban.
Sok tandr szdmolt be a tanul6k zeneta-
nulds irdnt mutatott negativ attittidjérdl
és tuddsbeli hidnyossdgaikrdl. Az interji
a szdmonkérés szigorsdgdra is rikérde-
zett. Itt azt tapasztalhattuk, hogy a nem
zenetagozatos iskoldkban nem jellemzd a
buktatds, helyette inkdbb a rosszabb ér-
demjeggyel 6sztdnzik a tanul6kat. A tan-
64rai motivalds sordn a legtébb tandr nyi-
latkozatdban arrél olvashatunk, hogy él-
ményszer(i Sratartdssal, igényes konnyt-
zene becsempészésével és parosének-fel-
adatokkal prébdljdk felketeni a tanulék
zene iranti érdeklédését (Pintér, 2020).
A Ratio Educationis idejében az is-
koldban mindennap jelen volt az ének-
1és, napjainkban viszont heti egy vagy
legfeljebb két érét biztositanak annak
mivelésére. A tananyag mdr sokkal ki-
dolgozottabb és részletesebb, mint M4-
ria Terézia idejé-

Mirpedig a jél szervezett zenetanu-
lds — azt gondolom - kifejezetten fontos
lenne a tanul6k szdmdra. Ma mdr sz4-
mos Un. transzferhatdsdt ismerjiik,
amely a személyiség egészére képes
hatni. A zene egyszerre képes fejleszteni
a kognitiv képességet, a finommotori-
kus mozgdskészséget, a kreativitdst, és
nem utolsésorban az érzelemkifejezés
segitésével az érzelmi intelligencidt is.
Igy tehdt az ének-zene oktatdsa nem
csupdn a lexikdlis tuddsuk gyarapoddsat
jelenti, hanem a tanulék személyiségé-
nek fejlesztését is.

Osszességében a komplex zenei tu-
dast tovdbbra is @ kizismereti oktatds ke-
retén kiviil, példdul zeneiskoldban vagy
magdnuton lehet megszerezni.

OSSZEGZES

A Ratio Educationist alapjaiban 4thatja
az abszolutizmus eréskezii, centralizld,
irdnyftani akard szellemisége, amely hol
erdteljesebb, ellentmondést — ,,makacs-
kod4st” — nem tiiré

ben: megjelenik a
zenei iras-olvasas,
a zenchallgatds, a
ritmikai fejlesztés,

Ellentmondaist fedeztem fel az ok-
tatas célkitlizései és az ahhoz sziik-
séges feltételek biztositdsa kozott.

moédon valésitja
meg akaratdt, hol
gazdasdgi és irdnyi-
tési feltételekkel

a halldsfejlesztés,
valamint kés6bb a zenetorténeti ismere-
tek is a tananyag részét képezik. Ugyan-
akkor fontos figyelembe venniink, hogy
az ismeretek kozvetitése — a tandrok el-
monddsa alapjdn — nehézségekbe iicks-
zik a fenti idézett — komplex — okok
miatt. Végeredményben tehdr feltételez-
heten ma is sokakat érintetleniil hagy-
nak a kézismereti ének-zene oktatds ke-
retében tanult ismeretek.

hatdrozza meg (al-
kalmanként sz(ikiti) a mozgdsteret. El-
lentmondist fedeztem fel az oktatds cél-
kittizései és az ahhoz sziikséges feltételek
biztositdsa kozote. A legékesebb fogal-
mazdsban olvashattam az oktatds fon-
tossdgdrdl alkotott eszméket, de az ah-
hoz sziikséges feltételrendszer felallitdsa-
ban — mai szemmel nézve — komoly hi-
dnyossdgokat azonositottam. Az ural-
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kodé politikai ideoldgidja a teljes ura-
lom igényével jelent meg az oktatds
szervezeti és gazdasdgi felépitésében, igy
megdllapithaté: volt dsszefiiggés az ural-
kodé politikai berendezkedése és az ok-
tatds rendszere kozott.

A Ratio Educationis oktatdstorté-
neti jelentdsége ugyanakkor megkérds-
jelezhetetlen. A szovegalkotdk globdlisan
gondolkodtak az okratds tigyérdl, létre-
hozva egy olyan rendszert, ahol az isko-
latipusok egymdsra épiiltek, és a min-
dennapi életben haszndlhaté tuddst biz-
tosithattak a tanuldknak. A keletkezés
idejét figyelembe véve a rendelet kordt
meghaladd, el6remutatd szellemiséget

képviselt azzal, hogy a rendszerben a tu-
dds valamilyen formdban minden egyes
tdrsadalmi réteghez utat taldlhatott.
Gondolhatunk itt az {rds, olvasds, sz4-
molds széles rétegekkel valé megismer-
tetésének célkittizésére. Ez alighanem
dnmagdban is eléremozditotta a térsa-
dalom fejlédését. Es megforditva: ahogy
a tdrsadalom elindult e fejlddés Gtjdn, az
az uralkods felvildgosult eszmeiségét bi-
zonyitja. Aldtdmasztja ezt Findczy Ernd
gondolata is, mely szerint: ,[...] a Ratio
jelentdségét nem is a megvaldsitds |[...]
mértékében kell keresniink, hanem ab-
ban, hogy j mtivelddési eszményr 4lli-
tott fel s ezzel a szellemi haladés folya-
matdt meginditotta” (Findczy, 1927).
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EGYUTTMUKODES AKADALYAIROL, MUVELODESPOLITIKAI SZE-
REPVALLALASROL, A KOZNEVELESROL, S A MAGYAR PEDAGO-
GIAROL. TREZOR KIADO, BUDAPEST, 2022!

Mohr Szildrd: Megérteni Imre Sdndort

A neveléstorténettel foglalkozd szakem-
berek vagy a tudomdnyrteriilet irdnt ér-
dekldd8k szdmdra Imre Sdndor neve
semmiképp nem csenghet ismeretleniil.
A szélesebb olvasékézonségnek azonban
mindenképp érdemes par széban bemu-
tatni 6t, hiszen Dondth Péter idén meg-
jelent, Konszenzuskeresé reformer a vilsd-
gok és szélsdségek kordban cim( monogré-
fidjdnak kozéppontjdban, melyrél jelen
recenzi6 szol, éppen & 4ll.

Az 1877-ben Hédmezdvésdrhelyen
sziiletett neveléstudés, oktatdspolitikus
életitja sok tekintetben kiilénlegesnek
mondhatd. Tanulmdnyait német egyete-
meken végezte, majd hazatérve el6bb
gimndziumban, majd a kolozsvéri egye-
temen kezdett tanftani. Nem sokkal ké-
s8bb mdr Budapesten épitette karrierjét a
Paedagogium tandraként, késébb igazga-
tojaként, mikdzben a budapesti tudo-
ményegyetemen is oktatott. A hdbort
alatt, 1916-ban a Vallds- és Kozokratds-
tigyl Minisztérium (VKM) pedagégiai

mek.oszk.hu/23400/23444/

adé, Pécs.

osztélydnak el8adédja, 1918. november
19. és 1919. mdrcius 21. kozdte Lovészy
Mirton és Kunfi Zsigmond kozokratds-
tigyl miniszterek helyettes dllamtitkdra
volt, a Friedrich-kormdnyban pedig né-
hdny napig megbizott kultuszminiszteri
poziciét is betdltott, majd éveken keresz-
tiil a tdrca adminisztrativ dllamtitkdra-
ként miksdste. Karrierjében a torést
Klebelsberg miniszteri kinevezése okozta,
aki a népkoztdrsasdg alatt viselt tisztségei
miatt nem kivant vele egyiitt dolgozni.
Igy hosszabb idére kikeriilt az oktatasird-
nyitésbol, majd el8bb a Szegedre kolts-
zott Ferenc Jézsef Tudoményegyetem
professzora, Héman Bdlint kultuszmi-
nisztersége alatt pedig a Jézsef Néddor
Miiszaki és Gazdasdgtudomdnyi Egye-
tem Kdzgazdasdgtudomdnyi Kara peda-
gdgiai intézetének vezetdje lett, majd
1941-t8l az egyetem rektora.” A masodik
vildghdboru id8szakdban ismét kdzel ke-
riilt az oktatdsirdnyitdshoz, hiszen 1943—
44-ben az Orszdgos Kozokratdsi Tandcs

A kétet 2022. szeptember végén bekeriilt a Magyar Elektronikus Kényvtérba. Innen letslthetd: hetp://www.

Dévényi Anna (2020): Nemzetnevelés-parafrizisok. A nemzetépitéstdl a hatalomkoncentriciéig. Kronosz Ki-
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alelnoki tisztségét wltdtte be az akkor mdr
élete alkonydn jir6 szakember (8. 0.)

Imre Sdndor munkdssdga ugyanakkor
ennél jéval szélesebb: fontos nevelésfilozo-
fus volt, aki hatdrozott elképzelést vallott
arrdl, hogy milyen szellemben és milyen
mddon kellene miikédnie a magyar okta-
tésnak. Példaként ki kell emelniink, hogy
a magyarorszdgi nemzetnevelés koncepci-
6ja is Imre munkdssdgaban gyokerezik,
még ha az 1930-as és 1940-es években
annak erdteljesen torzitott valtozata kdsz-
ont is vissza az oktatdspolitikdban.

Ami pedig még érdekesebb, hogy
Imre életének egy szakaszdban kozel is
keriilt az oktatdsirdnyitdshoz, elképzelése-
inek valamilyen mértékben meg is pré-
balhatott érvényt szerezni. Arnyalja vi-
szont a helyzetét, hogy egy olyan vilsd-
gos korszakban

4llandé alkalmazdsa, a mélyrehato és ere-
deti gondolkozds, az emelkedett és szi-
gorti erkdlesi felfogis jellemzi.™

Donéth Péter, az ELTE professor
emeritusa nagy tetfjedelmd, kozel hatszdz
oldalas munkdjdban épp ezt a kérdést és
az ebben rejlg ellentmonddsossdgot ki-
vénja koriiljdrni, é Imre Sdndor szemé-
lyét, karakterét drnyaltabban bemutatni.
Ahogy a szerzd fogalmaz: ,[...] néhdny —
eddig taldn kisebb figyelmet kapott — vo-
néssal szeretnénk gazdagitani egy a szél-
s6ségek kordban is tdrsadalmi, mivel-
déspolitikai konszenzuskeresd értelmi-
ségi: a pedagbgus Imre Sdndor portréjdt,
s a korabeli magyar tdrsadalom képét”
(11. 0.). Dondth nem egy dltalinos élet-
rajzi elemekbél épiil8 biografidt kindl
szdmunkra, hanem valami mést, és e te-

kintetben a kotet

keriilt fontos po-
ziciékba, mikor
egymadst kovetd,

Imre Sindor személye és munkdssiga
kettds megitélés ald kertilt

alcime is 4drul-
kodé: Imre Sin-

dor a nemzeti

sokszor radikalis
csoportok dltal generdle gydkeres véltoza-
sok befoly4soltak a mindennapokat. En-
nek kdszonheten Imre Sdndor személye
és munkdassdga kettds meg{télés ald ke-
riilt. A Tandcskoztdrsasdg bukdsat kéve-
t6en lejaraté hadjdratot inditottak ellene,
melyet hidba kévetett egy Imre 4ltal
megnyert per, ahogy fentebb ldrtuk, md-
vel6déspolitikai karrierje megtort. S
mégis, az 1936-o0s Pedagdgiai Lexikon
méltatdan, a kiovetkezd sorokkal zdrta
Imrérél sz6l6 szécikkét: ,I[mre Sdndor]
miveit a vildgossdgra és egyszerliségre t6-
rekvés, az élet figyelembevétele és a gya-
korlatiassdg, a nemzet szempontgjdnak

egyiittmitkodeés
akaddlyairél, mivelédéspolitikai szerepvdl-
laldsdrdl, a kiznevelésrél, s a magyar peda-
gdgidrdl. Igy tehdt ne varjuk, hogy a k-
tet 4ltal részleteiben megismerjitk Imre
Séndort vagy az 8 életér, esetleg részlete-
ibe menden Imre minden pedagégidrdl
alkotott elképzelését. A kotetben Imre
mivelédéspolitikai nézeteirdl, valamint
mivel8déspolitikai munkassdgdrol, és
még inkdbb annak koriilményeirél olvas-
hatunk. gy példdul megismerkedhetiink
azzal, miként formédlédtak Imre Sdndor
miivelédéspolitikai nézetei, kikkel és mi-
lyen vitdkba bonyolddott e kérdés kap-
csdn. Tovadbba olvashatunk az els§

3 Kenyeres Elemér (1936): Imre Sdndor. In: Findczy Ernd, Kornis Gyula és Kemény Ferenc (szerk.):
Pedagdgiai Lexikon, I. rész Abddi — Juventus. Révai Intézet, Budapest. 908.
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vildghdboru alatt a VKM-ben elvégzett
munkdjdrél. A szerz8 igen részletesen fel-
tdrja ezen feliil Imre késdbbi, 1918 és
1922 kézdtti minisztériumi szerepvalla-
ldsdnak koriillményeit, beleértve az ezt
kovetd vitdkat és Imre Sdndornak az erre
vonatkozd reflexidit egyardnt. Végiil pe-
dig megismerhetjiik, hogy az idds, élete
végén jérd szakember milyen feltételek
mellett és koriilmények kozotee vallale Gj-
bél fontos oktatdsirdnyitdsi szerepet a
mésodik vildghdbor éveiben az Orszd-
gos Kozokratdsi Tandcs alelnokeként.

A kotet tartalmi elemeinek tovabbi
részletezése helyett néhdny egyéb, fontos
jellemz8jét emelném ki. Igy példaul
megkeriilhetetlen érdeme a kiadvdnynak,
hogy tgy veszi végig Imre Sdndor miive-
18déspolitikai tekintetben relevdns mun-
kdssdganak szaka-

narricié keretében eldadott tényhalmaz-
ndl, s mindez jobban megismerhetévé te-
szi Imrének a konyvben megjelend té-
miékkal kapcsolatos gondolatait. Ebben a
megismerésben timogat tovibb4 az is —
rdaddsul az objektiv olvasatot is megerd-
sitve —, hogy kortdrs kritikusoktél, vala-
mint tdimogat6kedl és munkatdrsakedl is
olvashatunk hosszabb-rovidebb szemel-
vényeket. Ezek az idézések abban is hasz-
nunkra vélnak, hogy jobban megértsiik,
milyen mivelédéspolitikai térben moz-
gott Imre, és milyen kapcsolati hdléval
rendelkezett, igy kirajzolva a magyar ne-
veléstorténetben elfoglalt helyét.

Ez a gondolat pedig mdr 4t is vezet
oda, hogy miért beszélhetiink egy kifeje-
zetten fontos és j6l hasznosithaté mun-
kérol. Lévén, hogy jelen kotet szdmos j

forrast kozol, sok te-

szait, hogy kézben
magdt a f8szerepl6t
szélaltja meg. Ren-
geteg olyan, eddig
nem, vagy csak ke-

tobbet kapunk egy omnipotens
szakért6i narrdcié keretében
eléadott tényhalmazndl

kintetben képes (j
megyvildgitdsba he-
lyezni Imre Sdndor
személyét, munkds-
sdgdt, ezért a kiad-

véssé ismert, publikdlatlan széveg keriilt
a kényvbe, amely egyenesen Imre Sdn-
dortdl szdrmazik. Ugyanakkor mégsem
egy negyszerll” forrdskiaddsrol van sz6:
ezen vendégszdvegek, olykor akar oldala-
kon keresztiil tartd idézések egy konkrét
szdveget tesznek koherenssé. A szerzd pe-
dig, ha nem is feltétleniil minden idézet
kapcsdn, de nem engedi el az olvasé ke-
zét, segitséget nyujt az Imre dltal lefrc
gondolatok értelmezésében, kontextusba
helyezésében. Mikézben megvan annak
is a lehetdsége, ha kell§ hattérismerettel
rendelkeziink, hogy kézben magunk is
értelmezziik mindazt, ami Imrével tor-
tént. Az idézetek segitségével tehdt tob-
bet kapunk egy omnipotens szakért8i

vényt a késébbi Imre-kutatdsok egyik
alapvetd mdsodlagos forrdsinak kell te-
kinteniink. Tovdbb4 minden olyan kér-
dés vizsgalatdt segiti, amelyeknek, ha
nem is Imre Sdndor személye vagy mun-
kdssdga a fokusza, de kapcsolatban 4llnak
vele. A teljesség igénye nélkiil lehet ez
akér az Erzsébet Tudomdanyegyetem pe-
dagdgiai tanszékének torténete, akdr a
Paedagogium multja vagy 1918-19 kul-
tarpolitikdja stb. Mindezeken ttilme-
nden a kdnyv valamennyi, a korszakkal
foglalkozd (nevelés)torténész szdmdra
hasznos munka lehet. A bizonyos tekin-
tetben a mikro- és makrotorténet hatd-
ran 4116 kutatds ugyanis emlékeztet min-
ket arra, hogy (kiiléndsen a ,szélsdségek
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kordban”) fokozott figyelmet kell szdn-
nunk az események megérésének, hiszen
még a kovetkezetes Imre Sdndor is képes
volt dnellentmonddsdba keriilni, példdul a
budapesti iskoldk 4llamositisa kapcsan.*
A kiadvany értékei kozote ki kell
emelni a kdtet nagyon gazdag és értékes
jegyzetapparatusat,

erdteljes dthalldssal birnak napjainkra.
Vagy taldn anndl is tobb kéziik van hoz-
zdnk: ma mdr lagjuk, hogy ezek a problé-
mék a modern Magyarorszdg szdmdra
évszazados tdvlatban is kihivast tdmasztd
orokséget jelentenek. Emiatt ezekkel fog-
lalkozni kell, megismerni a kordbban vé-
tett hibdkat, é meg-

melybdl ugyancsak
sokat tanulhatunk.
A jegyzetek nemcsak
segitenek egy-egy

kérdés még ponto-

ezek a problémdk a modern
Magyarorszag szamdra évszdza-
dos tavlatban is kihfvdst timasztd

orokséget jelentenek

hallgatni, ha nem is
kritika nélkiil, min-
den olyan hangot,
amely a megolddst
el8segithetné. Még

sabb értelmezésé-
ben, de gyakran értékes részletinformd-
cidkkal gazdagitjék a tuddsunkat. To-
vabba (bdr a kdnyv terjedelme alapjdn
nem okvetleniil ezt feltételezziik) a
szerzd csak egy j6l lehatdrolt témdval
foglalkozik, ezért sok érdekes, Imre
munkdssdgdval kapcsolatos kérdésre
nem tér ki — e jegyzetek viszont ttbai-
gazitanak, hogy mely szerz8k dolgoz-
tdk fel alaposan az adott kérdést.
Szintén jelentbsen gazdagithata
szemléletmédunkat, pedagdgiai gondol-
kod4sunkat a kotet akkor is, ha nem ne-
veléstdrténészként, hanem az oktatds
mindennapjaiban részt vev aktorokként
olvassuk a miivet. Szembesiilhetiink
ugyanis azokkal a (nemcsak az oktatds-
ban, hanem az egész tdrsadalomban jelen
levé) strukturalis problémakkal, melyek

ha adott gondolat
akdr egy évszdzaddal ezel6tt sziiletett is.

Osszességében tehdt elmondhaté,
hogy Donéth Péter rendkiviil fontos ko-
tetet bocsdtott kdzonség elé, amely nem-
csak egy tudds-pedagégus mivel8déspo-
litikai munkdjdt, de egy egész korszakot
képes részleteiben, a maga dsszetettségé-
ben és bonyolultsdgdban dbrazolni és
megvildgitani. Szdmomra az elvégzett
munkénak kiilonds éreéket ad, hogy a
kétet kézéppontjaban 4116 személy sajét
szdvegeinek idézése révén ismerhetjitk
meg az eddigieknél jobban Imre Sdn-
dort, és azt a viligot, amelyben & élt. Igy
egy neveléstdrténeti szempontbdl rele-
véns és sokoldaltian hasznosithaté kény-
vet vehetiink a keziinkbe.

4 A budapesti népiskoldk tan{tdi, tandrai kozott igen sok tdimogatéra taldlt a Tandcskoztdrsasdg. Ezt késébb

biinnek és a gyermekek nevelésére nézvést kockdzatosnak {téleék meg, ezért egy megolddsi lehet8ségként

meriilt fel, hogy a Budapest 4ltal fenntartott iskoldkat dllamositsék, igy novelve a befolydst és az ellenér-

zést ezen intézmények és a tanerdik felett. Jllehet, egy ilyen kezdeményezés Imre Sandornak az iskola

és a tarsadalom kozti kapcsolatrdl alkotott elképzelésébe nem illeszkedett, a koriilmények miatt mégis

indokoltnak gondolta az dllamositdst, és annak kezdeményezdje, elkotelezett timogatdja volt. (354. o.,

illetve részletesebben a VIII. fejezet)



ABSTRACT

ABSTRACT

DEAK MARTON: : Unteachable classics? — How mythical functions work in

Csongor és Tiinde

The study aims to examine the focuses in
teaching Mihdly V6rosmarty’s drama,
Csongor és Tiiinde, in connection with pro-
cessing and interpreting classics in the
classroom. My first thesis is that Csongor és
Tiinde is a unique experiment by
Vordsmarty to explore the Hungarian folk-
lore through the Hungarian folk tale
Argirus kirdlyfi — and all difficulties con-
cerning the generic class, the genre and the
dramaturgy, are inherent in this experi-
ment. Looking at similarities and

differences between the drama and the tale,
I study the three levels, the real world, the
world of the tale and the mythical world.
Examining the central symbols, e.g. the
golden apples, the dream and the cyclical
time and structure proves the merge of
these world levels. My other thesis is that
Iser’s fiction theory can help to reveal and
understand the connection and interplay
among the three levels. Moreover, love,
represented as a mythical force, gives a per-
spective of philosophy history to the text.

Keywords: folklore, myth, tale, drama, world tree, golden apple, cyclical structure, fic-

tion, imaginary, ‘Menschheitsparabel’
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AMK - Tanoda — Agéra

Régi és 1) viltozatok

a komplexitdsra és nyitottsigra

Fél évszdzaddal ezel6tti torténetre emlé-
keztiink jinius 11-12-én Sarudon —a
kozdsségi hdzban és az interneten pdrhu-
zamosan szervezett juniusi konferencidn.
A falu egykori szegénysége ma jéforman
a multé. A Tisza-t6 idegenforgalmi esé-
lyeivel jél saférkod$ telepiilés joggal ne-
vezi ,,Elményfalu”—nak magit.

A konferencidn a csaknem fél évszd-
zad el6tti ,hdskorszak” még él8 f8szerep-
16i (helyi pedagdégusok, népmiivel8k) és
az egykori AMK-mozgalom (a Vészi J4-
nos kényveimébe' foglalt, sci-fibe ill8,
bator utdpidnak gondolt ,.alfdknak” jé-
vendolt innovdciok) szakértdi, koordina-
torai vettek részt. Persze nem egyszerti
,»bajtarsi taldlkozd” volt ez az alkalom.
Nem az AMK-k, az egykori Altaldnos
Miivel8dési Kézpontok 8sziil6 harcosai-
nak, akedvistdinak nosztalgikus gyiileke-
zése. A tradicidk és az Gj torekvések har-
monidjdt keresték a megszolalok.

M¢ég valamit az alkalomrdl és a hely-
szinr8l. Mint Homérosz sziiletése koriil,
a torténeti emlékezetben ma is zajlik az
elsdségrdl a vita. Mdr javdban mikodrek
a legendds ,huszak” (a pilotprogram

NAPLO

kedvezményezettjei), és Sarud prioritdsa
vitdn feliil allt, amikor a tdzldriak igazol-
ték, hogy 8k mdr ’71-ben integréltdk is-
koldjukat és miivel8dési hdzukat. Volt
valami a levegdben a méra boldog béke-
id8knek ting hetvenes évek elején, ami-
kor a kultirakozvetités bizonyos ideolé-
giai nyligoktdl szabadulni ldtszott. Pénz
nem volt tobb, de mdr nem volt t5bb a
politikai ellen8rzés figyelme sem, inkdbb
a mvelt, ,,olvasé nép” eszméi jegyében
fordult figyelem a kultirakézvetités in-
tézményeire. S ebben a pezsgésben, ol-
vasztdtégelyben sziiletett a gondolat, s
sziilettek az integralt intézmények. Kerek
volt mégis az emlékezés — az AMK-szto-
rit illetden gazdagon dokumentdle — Sa-
rudon. Hiszen jinius 21-én zajlott
(1975-ben) az a tantestiileti értekezlet,
mely dontdtt az integriciordl. Azaz szii-
letésnapra emlékezhettiink mégis. Va-
lami ,,szputnyikot” vagy ,pfizert” kap-
hattak a helybeliek kiégés ellen. A kotet-
len beszélgetésben megszélalvdn a kiégés-
nek nyoma sem ldtszott, s nem volt a tér-
sasdg feltédeniil dpikus.

' Vészi Janos: Alfa sziiletik. Tankonyvkiado Vallalat, Budapest, 1980.
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Akik ott lehettek a taldlkozdn, azok-
nak tehdt majdnem kerek az évforduld.
A moderitor, koszontdje alatt, képeket
vetitett. A résztvev8k szdmdra ismerds
felvételek. Elmosédé portrék.

Ahogyan emlékeink is kopéban. Osz
hajjal itt iildogéliink, s e hajszdlaknak
csak egy részét magyardzza az életkor,
mésik része azokbol a perlekedésekb6l,
kiizdelmekbdl ered, melyet JAMK-z4sz-
16k” alatt vivhattunk. Nyilvdn 4j id8k, 4j
kihivasok, 4j jelenségek foglalkoztatjak a
kultarakézvetitdk 21. szdzadi nemzedé-
két. Szdmukra

nem sokkal r4 kimaradt az ,AMK-s”
kozbeszédbdl. Tobbet tudunk a némi
irénidval nevezett alfoldi ,, Voros Kecel-
1617, a hires-nevezetes, ajdndékba kapott
Vasarely-pannéval az épiilet homlokza-
tan. Barmennyire is maga Pozsgay, a mi-
niszter nyitotta meg — mint a ,,j6vo koz-
intézményét” —, szét lehetett fiirészelni a
komplex célokra létrehozott épiiletegyiit-
test. Jeney Lajos f6épitésze volt Mezdhe-
gyesnek. A J6zsef Attildrdl elnevezett
AMK-t illetden 8 képviselte, hogy a mo-
dern tomegépitészet eszkdzeibdl is lehet
stilusos kozépiile-

mint tanulsdgo-
kat, sz hajszdla-

inkkal egytitt, éle-

Jeney Lajos épitészi dicsekvéseinek
fontos eleme ma is ldthaté

tet eléllitani, ti-
puspanelekbdl is
— szemben a ki-

tiinknek egy je-

lentds részét felidéztiik Sarudon, a bol-
cs6helyen. Széba hoztuk a mér elhunyt
Vészi Janos, Jeney Lajos, Nagy Vera, Va-
iké Eva s Pécze Gébor, az elsé nemzedék
teoretikusainak és partfogdinak nevée,
munkdssdgt.

S az épiiletek! Els6k kézt Sarud. Eb-
ben az épiiletben miikddik ma két 6ssze-
vont osztdly — cigdny gyerekek egytél-
egylg. Jeney Lajos épitészi dicsekvéseinek
fontos eleme ma is ldthat6, emlegetjiik a
Klebelsberg idején épiilt emeletes iskola
és az 1973-ban (a Petéfi-emlékévben ak-
cidsan épitett) klubkényvtdr kozé emele
dsszekdtd ,nyakeagot”, mellyel Jeney
szimbolikus tettet hajtott végre: egyesi-
tette a kozoktatdsnak és a kozmiivel6dés-
nek nem csupdn tereit, de szellemét is.

A szomszédban, Besenydtelken, nem
sokkal ezutdn mdr épiilhetett teljesen 4j
konstrukci6, még az akkor éppen (ezt is
igy magyardzta az épitész) ,,nem hasz-
ndlt” templomot is kézmiivel6dési cé-
lokra vették igénybe, a telepiilés aztdn

bontakozd, mi ta-
gadds, pazarl$ organikus épitészeti hul-
ldmmal. A baranyai Dobszdn sok 4j épi-
tés nem volt (hacsak a tagkozségben,
Ceglédpusztdn a Makovecz-iskola ter-
vezte, 4dm hamar a gombaveszedelembe
romld Faluhdzat nem emlitjiik).

Szellemi és lelki beruhdzds volt anndl
inkébb. Emlitsiik a debreceni Ujkert bi-
rodalmdt, ahol az emlékez8k szerint az
uszoda egy partfdtitkdri lirogatds, kavé-
z4s alatt 1étrejote alku nyomdn épiilhetett
az egylitteshez. Itt volt Foldes, mely
biiszkén viselte Kardcsony Sdndor nevé,
s méltd a nagy elddhoz. Zalaegerszeget
szerettiik mint érdekes megolddst — ro-
bot fogadta a belépdt. A Jeney-miihely-
ben nevelkedett Bocsarov Andrej is meg-
prébdlkozott az organikus épitészettel.
Csorviason tervezett kacsaldbon forgd pa-
lotdt. (Hogy ezt hogy tudtdk szétszedni
az 4j tulajdonosok?) Zsombé érdekes vi-
ldg volt, a magyarorszdgi falvak egyik leg-
fiatalabbika, a tanyavildgbdl hirtelen ki-
ndte falu. A rossz mindségli talaj miatt
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ide nem mertek téeszt szervezni, a gaz-
dék rdtaldltak a gytimolcsfaiiltetés lehetd-
ségeire — a gazdamesterséget mdr az
AMK-ban tanultik, s6t, a ’80-as években
a tandcselnsk NATO-kompatibilis tele-
fonhélézatot szerzett be a telepiilésnek.
Baja is itt van, a déli végvér. Kunszent-
miklés Varga Domonkos nevét vette fel,
utdda ma is a pedagdgidban, kultirdban
jelent8s Varga fivérek egyike nevét viseli.
Hal4sztelek nem csak a kreativ igazgatd,
Kovics Liszlé

mindennap mond valamit a munkavél-
lalé pedagégusok védelmében. S ne fe-
ledkezziink meg a Karinthy AMK-rél
Képosztismegyeren, mely az AMK-k or-
szigos egyesiiletének utolsé elndkét adta.
Kivdlé, tandcselnokokbdl lete lokdl-
patridta polgdrmesterck emlékét idéztiik.
Szildgyi Menyhért, Latdk Ede, Kassai
Béla, Toller L4szl6 mdr nincsenek az
él8k sordban. A mozgalom ,vezéralakjai”
koziil a sarudi Bak Jézsef, Végh Mihdly
és felesége, Manyi

emléke miatt fon-
tos; a régi és Uj

épiilet egybekap-

annak idején igazgatéinak is fekete
bérinya, ma a PDSZ Jeanne d’Arcja

madr csupdn a
helybeliek emlé-
kezetében s a ven-

csoldsa volt az épi-

tészeti bravir, ahogy az agglomerdci6 la-
kéinak lélekszdma megndtt. Sdrmellék
zardndokhely is volt, furcsa médon
Apiéczai-dijas igazgatdja elvesztése utdn is
AMK, hisz az 6voda és a kozmiivel6dés
tartozik itt egybe, a kdzség vergédvén is-
koldja nélkiil. Martonvésdr, a tdncos ldbd
lanyok s a gyerekszinjétszdk teteék hi-
ressé. Csepel is sokdig Orizte nevében az
AMK nevet, nagyvirosi kornyezetben
valt nevezetessé. Pécsrél ne feledkezziink
meg, a Kamards Istvdn kedves kritikdjs-
val ,,pedagoszaurusznak” nevezett, egybe-
tervezett épiiletegyiittesrdl. Hogy a kert-
véros kozepén elhelyezett komplexumot
ma miként lehet hdzanként kiilénboz6-
képpen kezelni — nem tudhatni. Min-
denesetre a ,,Csorba Gy6z8 Vdrosi
Konyvtdr Apdczai Csere Jdnos Fik-
konyvtdra” hosszt nevével mdig véllalja a
korabbi AMK-funkciét, élénk, tébbge-
nerdciés kulturdlis élet zajlik itt. (A Ne-
vkénak becézett egykori intézménybdl
kiszakitott egyik iskoldban dolgozik N.
E., annak idején igazgatdinak is fekete
bardnya, ma a PDSZ Jeanne d’Ardja,

dégekében is él.
A tobbiek? Soroltuk szomordan a to-
vébbi veszteségeket, az AMK-mozgalom
egykori meghatdrozé személyiségeit: Ga-
lambos Sdndor Kunszentmiklést alapi-
totta, Oroszy Zoltdn Zalaegerszeget, La-
katos Jinos Debrecent, elvesztettiik Bor-
dds Imrénét is, aki Tiszadrson igazgatd-
helyettesként volt meghatdrozé személyi-
ség, Kovécs Ldszl6 Haldsztelken terem-
tett AMK-t, Udvaros Kdroly Martonvé-
sdron, Ferge Jdska (csak igy: Joska) kii-
16nleges emberségét szerette a mozga-
lom, minden ,;szakmai kulimdasz” nélkiil
mondott ki fontos dolgokat. Kdlmdn Fe-
renc Zsombd hése volt, Hanczik Méty4s
Mez8hegyesé. Szildgyi Jénos és Bddis
Eva a pécsi Nevkoét vezették. Végiil az
egyesiilet elhunyt vezetdi keriiltek széba.
»Szegény” Németh Pistdnak (e jelz8t
kapta) emlékezetes megnyilatkozdsa volt,
amikor egy esztergomi szakmai taldlko-
zén a ,minisztériumi elvtdrs” azon aggd-
lyoskodott a *80-as évek elején egy legiti-
mélé rendelet vitdja sordn, hogy a ,,mi-
kodés minimdlis feltételeit” meg kellene
hatdrozni (hdny sz6gnek, hdny széknek
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stb. kell lennie), s erre 6: ,zdrjak be ak-
kor a nem megfeleld iskoldkat is”. A ki-
kiildétt szigortian nézett, de a rendelet
megjelent. A csepeli Feith Bence is meg-
kiizdott sajdt biirokratdival. Csiba Gyu-
lanak egy szavajdrdsa maradt ,,6rokiil™ ,a
bajai ember”. A martonvésdri direktort
emlegetvén idéz8dotct fel példizata a
»vakhangyardl”, mely a kiégésnek bizo-
nyos szempontbdl antinémidja lehet:
nem néz se jobbra, se balra, csak teszi a
dolgdr, halad el6re.

Ennyi az emlékezet dolga, nézzitk
azokat az esélyeket, azokat a kulturdlis
vonatkozdsokat,

jokedvre kell derfteni. Ha nem vagyunk
optimisték, hogy teljesitjiik a ,feladatot”?
Az , AMK-torténelembe” 1970-80 kozt
kapcsolédtam. Ez adna mondanivalét.
Egy kis visszaemlékezés. 2005-ben elké-
szitettem PhD-disszertdciémat Usdpia és
valdsdg, elmélet és gyakorlar ellentmonddsai
az AMK-k fejlodéstirténetében cimen. Azt
4llitottam, s az opponensek el is hitték:
az AMK-k harmadik nemzedékét koveti
még a negyedik. S joggal. Ez az ,életen 4t
tartd tanulds” generdcidja lesz — frtam.
Miért lehetett ebben gondolkodni, miért
voltam ebben biztos? Meg lehet-¢ 4llitani
a vonatot? Sok

értékeket, melye-
ket a felsorolt el5-
dok és munkatar-

Ez az ,életen 4t tartd tanulds”
generdcibja lesz — frtam.

munka sziiletett,
melybél tanul-
tam, s be lehetett

saik dajkdltak:
miképp vannak jelen. Az id§ elment, el-
ment a vonat, kétszer ugyanabba a fo-
lyéba nem lehet lépni. Allami iskola, 5n-
kormdnyzati évoda, civil kézmiivel6dés
immdr nem lesz egy egységes szervezet.
De taldn mégis vannak innovéciék, me-
lyek felmutatjdk azokat az értékeket, me-
lyeket az AMK-k is hordoztak, s a feladat
az, hogy az 4j formécidknak tovébbadjuk
a tapasztalatokat.

Alabb négy hozzdsz6l6 mondanivalé-
jat igyekszem tobbé-kevésbé részletesen
visszaadni.

Szabé Irma a foldesi értéktar valédi és az
AMK-éreékedr virtudlis 8rizdje, egyetemi
oktaté szélt el8szor:

,Elment volna az ,AMK-vonat”? Ebben
nem vagyok biztos. Optimista vagyok,
nem lehetnék mds, jeles foldim, Kard-
csony Séndor szerint a pedagdgus nem
lehet megkeseredett, s a felndtreket is

bizonyitani: azok-
nak az 4ltaldnos iskoldsoknak, akik
AMK-kban tanultak (ahol iskol4ba jrds
mellett egyéb kulturdlis szolgaltatdsokat
is igénybe vettek), nos az 6 kulturdlis
szocializdcidjuk felnéttkorukra teljesebb.
Miivel8dési aktivitdsuk 20-25%-kal ma-
gasabb volt a nem AMK-s iskoldkban
végzettekénél. Ezt bizonyitani lehetett. S
ha felndttkorban e képességitk megma-
radt, ez tin 6roklédik. Sokan frtdk: szive-
sen jdratndk olyan iskoldba gyerekeiket,
ahol a tanulds szintere a tanéra, 4m a
tandra kiteljesedik (ahogy Mihdly Otté
fogalmazta: a kdtelezdség és a szabadség
birodalma kézt nagy dtmenetek és nagy
taldlkozdsok miikddhetnek). Nem egy-
szerlien egylittmiikddésrdl van szé, ha-
nem a folyamatban gondolkoddsrdl.
»A boles6tdl a sirig” — egyiitt tervezték
Féldesen a munkakézosségeket, ideértve
a ,tdrsadalmasitdst” is, amirél Vészi J4-
nos irt. A munkakozosségben benne volt
a sokoldali megkdzelités (6v6nd, tanitd,
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kényvtdros, népmiiveld, de a helyi mun-
kahelyek is képviseltették magukat: a
matematikai munkakézosségben példdul
ott iilt a téesz f8konyveldje is). Ez meg-
keriilhetetlen volt, hiszen a helyi tdrada-
lom problémadira probéle vélaszolni az
AMK. Akkor tigy lttam, lesz negyedik
nemzedék — most is igy ldtom. Ebben az
intézményben benne volt a képesség;: va-
16ban egy helyi kozosség formaldjava vél-
hatott. A nemrég elhunyt Gelencsér Ka-
talin kiviilalléként azt {rta 2006-ban: ,az
AMK olyan kulturdlis formakhoz vezet,
melyben az egységre, egységességre to-
rekvd miiveltségfelfogds 4tépi a hagyo-
ményos miiveltségkép hatdrait”. Ebben
minden benne van. Az AMK mit adott?
Egy telepiilésen magunkra eszméltiink.
Lattuk, hogy azzal kell foglalkozni, amit
a helyi tdrsadalom kinal. Ez volt a ,.kor-
nyezetfligg8ség” elvem, s ennek hdrom
eleme: a ,helyi-ség” (lokalitds), ,,megren-
delhet8ség” (azt kell kindlni, ami a helyi
tdrsadalomban meg-

bizony ilyen volt a gyakorlata, ha nem is
oldhatott meg mindent. A telepiilésnek
van megkeriilhetetlen intézménye. Sok-
irdnyt a kommunikdci6ja. Belsd és kiilsd
is. Azért lesz j6 az AMK-ban dolgozni,
mert a gyerek odahivja egész csalddj,
anydt, nagymamdt, utdna 8k is 6nallo-
sodnak, magdnemberként is johetek. A
sokirdnyti kommunikécié lebongja a gé-
takat, amelyek eltdntoritandk 8ket, hogy
felkeressenek egy intézményt. Egy tele-
piilésen egy j6l miksds intézmény meg-
keriilhetetlen, elérhetd. Ha funkcidit tel-
jesiti, az élet teljesebbé tételét szolgdlja. A
dolga, hogy segitse az embereket a kul-
ttra eszkozeivel, hogy boldogabban él-
hessenek. Ennek alapjdn mindez tobb,
mint magdba foglalni kiilsnb6z8 élet-
kort, eltérd tdrsadalmi csoportoknak ki-
nalt szolgdltatisokat. Az AMK a generi-
ciékat hivta egy fedél ald. A kiilénbozd
életkorban kdzdsen vagyunk azonos sze-
repben: ez is beépiil ez emberek tuda-
téba. Ezt igénylik;

jelenik, amit igé-
nyelnek) s a ,szemé-
lyesség”, akdr cso-

az AMK a generdcikat hivta
egy fedél ald

aktivizdljdk sajit ma-
gukat. Ezek kiemelt

jellemz8i ennek az

porttal, akdr kdzos-
séggel tartjuk a kapcsolatot. Nem csak
kultdraelsajétitdk, de kultiraszervezdk is.
Bevonjuk 8ket a megvaldsitdsba. Aki erre
rdeszmél, az nem fogja elfeledni. Benne
marad a tudatdban. Aki megkdstolja,
nem fogja elengedni, csak azért, mert
szétvalasztottdk az intézményeket. Vészi
mdér *74-ben megirta: nem épiilet kér-
dése, hanem a folyamarokban valé gon-
dolkoddsnak van szerepe. A gyakorlatban
eld8l: kiilsnallé fogalmakat (,a kultira
csakazértis egységes folyamar” — volt egy
AMK-talilkoz jeligéje) integrélni tud-
juk a valésdgban is. Sok intézménynek

intézménytipusnak.
De van abban is valami jogos, hogy va-
laki az AMK-kat a modern, mai kori vi-
déki, kisvdrosi, halmozottan hdtrdnyos
helyzetiek agérdjdnak nevezte. Ez mér az
dtmentése az eszmerendszernek.
Emlitenék kutatdsokat. Az elsé idé-
szakban ("70-es, ’80-as évek) utat kellett
torniink. Egyméstél tanultunk. 1980 ko-
riil alakult meg (a 10 év utdni deleldn) az
AMK-k 25%-a. Mér volt bazis, amit fel
lehetett haszndlni, Vanké Ildiké, Vaikéd
Eva, Vészi Janos, Csoma Gyula, Talyigds
Katalin, Téth Béla is irtak, késébb mar
egész appardtus (tdrcakozi bizottsdg Kéri
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Ildiké6 koordinacidjdban). Publikdcidk
sziilettek, kritikusok is voltak. Utdna mdr
a sajdtossdgokat feltdrd kutatdsok zajlot-
tak. Az OPI Iskolafejlesztési Kozpontjd-
nak munkdi, Eszik Zoltdn, Kovdcs
Ldsz16, P8cze Gabor irdsai — sokat lehe-
tett tanulni. Az OPI mihelyében meg-
sziiletett a megdllapitds: ,a magyar tdrsa-
dalom intézményfejlddésének szerves ko-
vetkezménye”. Ha hisziink e tdjékozott
emberek dllitdsainak, ha ez szerves fejlé-
dése volt a magyar intézményrendszer-
nek, akkor a szerves fejlddés lényegének
megfelelen tovabb tart, ha dralakult for-
mdban is. Ezt nem lehet megkérddje-
lezni. Az volt a cél, hogy a magyar miive-
18désiigy szdmdra prototipusokat dolgoz-
zunk ki. Erre jottek létre munkabizottsd-
gok, kutatécsoportok. A legnagyobb ku-
tatds Pécsett zajlott Mihdly Otté vezetés-
ével. Az OSZK

szdmszerisitve lehet nézni: a kézigazga-
tasi valtozdsokndl sok telepiilés helyben
sajét AMK-t alapitott — mert hat4ssal
volt a gyerekekre, sziil6kre. Mit adott a
pedagdgusnak, szakembernek e kihivés?
Az egységes folyamatszervezés az igazi in-
tegricid, nem csak gazdasdgi, épitészeti.
Hogy az 4j tipusti intézményekre figyel-
tek? Hirnevet adott a telepiiléseknek, az
érdeklédés kozéppontjaba keriiltek. Az
egyes dolgozdk is, az 6v6né, a tanitd, a
népmiiveld, a konyvtdros. Azt nézte: mit
tud hozzdtenni a kozoshoz. Olyan mun-
kakorok alakultak, melyekben, bar min-
denki sajit munkdjdt végezte, mindenki
felhaszndlta az adott, G lehetéségeket.
Tanérdt tartani kidllitdsi térben — ez (jj-
donsdg volt. Ma mdr Foldesen gyakorlat.
A kényvtdrba vite éra. Hogy jé jegyet le-
het kapni egy szakkéri foglalkozdson
nydjtott j6 telje-

egész médszertani
kényvsorozatot,
tizenkét kotetet

a nem _feloszthaté emberrl szol

sitményért. Nem
a tanérakdzpon-
tisdgon volt a

adott kézre, Vaiké Eva a Népmiivelési
Intézetben szoveggylijteményt is, 1981
és 1985 kozt volt a héskorszak nagy ki-
sérlete, a ,hiszak”-é. Kiilénboz8 képzé-
seken vettiink részt — minderr6l a Nép-
mivelés hliségesen tuddsitote annak ide-
jén. A htiszak” is kdzosséggé szervezdd-
tek, szakszervezetbe, orszdgos egyesiiletbe
is tdmoriiltek, voltak taldlkozdk, kiadvé-
nyok (az Alfa Gjsdg, a bajai 8sz6k kiadvé-
nyai stb.). Mindezek segitették az intéz-
ményeket.

Osszefoglalva: mit adott az orszagnak
az AMK? Ebben az id8szakban az AMK
segitett a kdrzetesitett telepiiléseknek is.
Megértették: ha jobb mindségli nevelési
folyamatba engedik a gyerekeiket, az
megnyugtatd a sziilknek. Ezt is

hangstly, hanem az ismeretszerzés maga
és ennek kiilonbozd helyei lettek fonto-
sak. Most is biztos vagyok abban, hogy
mindez 6sztonz8en hatott a kollégak
szakmaisdgara. Atgondoltdk, hogy lehet
élményszer(ibbé tenni — akdr sziilék,
nagysziilék bevondsdval — az iskolai ottlé-
tet. Ezzel sokan megprdbalkoztak. Folde-
sen azért volt mds e fejlédés, mert az
AMK létrehozisa egybeesett idében Ka-
rdcsony Sdndor rehabilitdcidjdval. Pré-
baltuk az 6 eszmeisége és az AMK kozti
kapcsolatot megtaldlni. Ki is kidltottuk,
hogy Kardcsony eszmeiségétdl nem ide-
gen az AMK, az egységes miivel6dési fo-
lyamat, mely a nem feloszthaté emberrél
sz6l, ha kiilénbozd szerepben is vagyunk.

Az AMK szellemiségében megtaldltuk
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ezt a tanulds, miivel8dés szempontjabdl
is oszthatatlan embert, mdr az 8smiiben,
az ,Alfa sziiletik”-ben. Ami nagyon hatott
a pedagdgusokra: az illerékesség kérdése. Ki
az illetékes? Ez 6szt6nzdte mindenkit.
Hogy véljon képessé arra, hogy elérje: le-
gyen joga fejleszteni — a mdsik szabadsdgd-
nak biztositdsaval. A ,,mellérendelés” Kari-
csony-i gondolata az AMK vezérl§ filozofi-
4ja volt, a parterkdzpontisig, a ,,mdsik
ember” tisztelete, a civil kozosség alakuldsa.
Ezek a meggy6zédések még tin ma is meg-
vannak. Foldesen vannak. A telepiilés leg-
vonzébb ernydszervezete most is.

Ami még az AMK-k nagy hozadéka:
a benne dolgozdéknak fontos volt megis-
merni a telepiilést, elhelyezni az intéz-
ményt a telepiilés egészében. Ez az intéz-
mény nem egyszertien kitiz8 volt a pol-
gérmester gomblyukdban; torédott vele.
Az AMK megelézte korit — helyi éreék-
tdrat dpolt, s munkdja ezekre épiilt.
Hogy mindezt ismerje, 4tdrdkitse, éleesse
a telepiilés polgdra.

Voltak nehézségek is. Amelyek most
még inkdbb elétérbe keriiltek. Nem volt
komplex munkakor, a bérezési tabldza-
tok eltértek (ezeken ma mdr mosoly-
gunk), de mégiscsak Foldes kezdte az
AMK-szakszervezet megalakitdst — ami-
kor a kézmiivel6dés munkavéllaléi nem
kaptak pedagégus-illetményféldet.

A tdls6 partra mit hozhatunk? T4n
ezt a Kardcsony-i gondolatot, mely a
debreceni mester sajdtos nyelvezetével azt
fejezi ki, hogy éppen az emberi kiilonbo-
z8ség teremti meg az egyiittmikddés
sziikségét: ,Dolgozhatunk 8ssze, mert
nem vagyunk egyformak.” Ezt dthoztuk.
Ahol nem maradt meg, ott az AMK sem
volt hatékony. Azt mondom: lehetne eb-
ben gondolkodni. Az AMK (ahogy Vészi

irta) az ,alfa-modellnek” csak egy 4lla-
pota, olyan modell is benne volt, hogy az
4llam, az 6nkormdnyzat csak egy alkotd-
része az intézménynek. Lehet civileké,
egyhdzé kiilonbszd fenntartdsban. S le-
hetne szerz8déses egyiittmiikodést koeni,
vélhatndnak kerek egésszé, egységben ki-
gondolva a folyamatokat. (Hisz tudjuk:
»A var lelke nem a falakban van.”) Meg
lehetne ezt csindlni, csak mésfajta gon-
dolkoddsmddra lenne sziikség. Majd
utddaink megesindljdk.

Benké Fruzsina, az In Da House Alapit-
vény vezetdje folytatta:

Szocidlis munkds vagyok, évekig dolgoz-
tam Budapesten, gyermekotthonban, if-
jusdgi iroddban, hdtrényos helyzetliekkel,
cigdny gyerekekkel, fiatalokkal, ma-
gamba szivtam egy csomd elégedetlensé-
get. Mit ad a rendszer, mit nem ad? Hi-
vatdsomat nem tudtam gy megélni,
hogy majd azt mondjam: megérte. A
gyermekvédelmi rendszer alkalmatlan
arra, hogy valddi esélyeket adjon, tizol-
tés toreénik, ahelyett, hogy ne is gyullad-
jon ki. 2013-ban sziiletett az elhatdrozis.
2014-ben Borsodban megtartottuk az
elsd gyermekfoglalkozdsokat. Létezett
néhdny civil minta. Az Igazgyongy, a
Toldi Tanoda mér m(ikddétt Lencse
Maité vezetésével, Bagon a Bagdzs, Bdis
Kriszta a Hétes telepen gyerekeket fej-
lesztd programot vezetett, s ma is vezet
Ozdon. Volt néhany kezdeményezés,
melyhez tudtam kapcsolddni, példakép-
ként tekinteni rdjuk. Valami hasonlét
szeretnék; Budapestrdl eljonni, s olyan
helyen belevdgni, ahovd mas nem
menne. Az egyetemen elég sokat tanul-
tunk arrél (a T4rsadalomtudomanyi
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Karon), hogy a térsadalom milyen 4lla-
potban van, s hogy erre egyre rosszabb a
helyzet, hogy elég sokat koltenek el azért,
hogy a hdtrédnyos helyzettiek jobb hely-
zetbe keriiljenek, de valamiért mégse tor-
ténik meg. Miért nem sikeriil? Hol sikla-
nak félre a dolgok? 2014-ben kezdtiink.
Az dlom: egy olyan gyerekprogram, mely
kicsi korban kezdi 8ket fejleszteni rugal-
mas, fenntarthaté mdédon. Ritdk Néri-
hoz hasonlét gondoltam, de mds irdnyba
mentiink, inkdbb megmaradtunk az ok-
tatds, fejlesztés terén, de mdr t6bb mint
200 gyerekkel.

Az In Da House 6nkéntes program.
Ellensalyozni akarjuk a cigdny gyereke-
ket ér8 negativ hatdsokat (rasszizmus,
Pygmalion-effek-

iskolai végzettségétSl. Ami még van: szo-
mord, de az dltaldnos iskola végére mar
nincsenek ezeknek a gyerekeknek 4l-
maik. Elveszitették Sket. A tdmegesitett
utakra fokuszdlnak, szakdcsok, pincérek,
kozmetikusok, fodrdszok — ezt képzeli
réluk ma a tobbségi tdrsadalom, illetve,
terveik, ha vannak, atcdl fiiggenek, mi-
lyen szakképzés van a kérnyéken. Job-
béra fizikai szakmdk. A csillog szem
kisgyerekekbdl 12-13 éves korukra
sziirke tekintet(i depresszids gyerekek
lesznek, akik nem hiszik, hogy barmire
képesek.

Mit csindl az IDH Borsodban? Hi-
rom faluban s egy cigdnytelepen (Fiigdd)
van kora gyeremekkori program, iskola-

elSkészitd és ta-

tus). De j6 lenne,
ha a pedagégusok

olyan kedvesek és

a pedagdgusok meg vannak fdradva,
nem tudjdk kezelni a helyzetet

noda. (Nem az
yallami” tanoda,
ti. két éve koleség-

jokedvliek lenné-

nek, mint az AMK-sok, de a pedagégu-
sok meg vannak fdradva, nem tudjdk ke-
zelni a helyzetet, ahol csak hdtranyos
helyzetliek élnek, akik mér az iskoldba is
tobbéves lemaraddssal keriilnek, ahol
mér alig van pedagdgusvégzettségli em-
ber. Ez mdr rendszerhiba. Visszatérve a
rasszizmusra: ez nagyon befolyasolja a
gyerekeket. A miénk onkéntes program:
onkéntesek érkeznek, foglalkoznak a gye-
rekekkel, akik szeretik, hisznek, biznak
benniik, s nemcsak a negativat kapjdk a
tobbségi tdrsadalom képviselditdl, ha-
nem a pozitivat is, akkor tdn nem pe-
remre szorulva élik életiiket.

Sok gyerek érintett a szegénységgel,
képességnehézségekkel, minden harma-
dik gyereknek gondja a matek, minden
otodiknek a szovegéreés. A romdaknak
rosszabbak a jegyei, fliggetleniil a sziil8k

vetési soron van a
gyermekvédelmi tdrvény alapjén, de mi
nem pélydztunk.) A kora gyermekkori
programnak lényege: minél kordbbi élet-
korban avatkozunk be, anndl tébbet dol-
goznak le a hdtrdnybdl. Ugye az ,dllami”
Biztos Kezdet Gyermekhdzakba a sziil6k-
nek, gyereknek be kell menni, nem hoz-
zdjuk mennek #4: valakik. Nem is igen
hasznaljdk, legaldbbis mifelénk nem. Mi
pedig kimegyiink. Nem varjuk meg,
hogy a segitségre szorulé sziil8k jojjenek
(mikézben apaként, anyaként ,,okénak”
gondoljdk magukat). Mi , kiegészitjiik”
8ket. Fejleszt8jatékokat, konyveket vi-
sziink hdzhoz, ami e hdztartdsokban nem
taldlhat6. Montessori-torony nincs, csak
jatékauté meg pliissallatka. Onkéntese-
ink kiviszik a jdtékokat a csalddokhoz, s
ott jétszanak a gyerekekkel. Hatékony a
program 0-5 évig. Fiigddon olyan sok a
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gyerek, hogy mdr nem birjuk énkénte-
sekkel (ndlunk 1 : 1 ardny a torekvés), itt
szakemberek jdrjak a csalddokat. Az is-
kola-el8készit§ programrdl is szélok. Ez
a nagycsoportosokkal zajlik. Osszegytjti

a kisbusz, s elviszi

csaldddal. Harom helyen dolgozunk. En-
csen, Hernddszentandrdson — s munka-
tdrsaink Budapesten egy kozosségi irodd-
ban, mds szervezetekkel kézosen dolgoz-
nak (az épiilet tulajdonosa fél emeletet

ingyen rendelke-

8ket a fejlesztd-
kézpontba, ahol

szocializdcids jaté-

Téboraink vannak — minden
gyereknek jdr egy nydri tabor.

zésre bocsdt beteg
vagy hdtrdnyos
helyzet(i emberek-

kokat jatszanak, a
miésodik félévben anyanyelvi, matemati-
kai jatékokat, illetve kis- és nagymozgd-
sok fejlesztése zajlik. Aztdn a tanoda. El-
kisérjiik 8ket a kdzépiskola végéig. A ka-
maszokat megtartani nagyon nehéz.
Annyi a véltozds, mivel sok a gyermek,
hogy mostantdl kettévélik a tanoda, az
elsd hédrom évben egyéni foglalkozdst tar-
tunk, utdna az Gin. nagytanoddban kis-
csoportosan, kooperativ technikdval dol-
gozunk. Emellett ott az egészségiigyi
program: fiilészeti, szemészeti sziirés,
akikkel baj van, 8ket szakemberhez jut-
tatjuk. Egy optikdnak kdszonhetden
szemiiveget kapnak. T4boraink vannak —
minden gyereknek jir egy nydri tdbor.
Miikédik az adomdnyozdsi program
(tanszer, ajdndék), idén nyitunk ado-
ményboltot, ahol olcsén tudnak vési-
rolni. Most még ruhavdsdr van kétszer
egy évben. De ezt levilasztandnk a
programrol.

A novekedésiink... Kezdetben hiisz
gyerek jott, s juliustdl decemberig 51 6n-
kéntes segitett havonta. Ehhez képest ha-
marosan 4t fogjuk lépni a tdmogatott
gyerekeket illet8en a kétszdzas létszdmot;
immdr t8bb mint szdz 6nkéntes kdzre-
mikddésével mér hetente foglalkozunk a
raszorul6kkal. Egy pici gyerekkel fél-hd-
romnegyed 6rdt, nagyokkal két érét. Van
véllalkozdsunk, vendéghdz Perén, helyi

kel foglalkoz6 ci-
vileknek). Az IDH kiilénéssége: az alap-
koncepcid. A kiszolgdliatotr helyzetet meg-
akaddlyozni. S ehhez mindenkinek koze
van. Nem vdrunk az 4llamra, a mi 6n-
kénteseink dltaldban irodai munkét
végzd emberek, forditd, épitészmérnék,
boles8dei gondozd, civil aktivista, cégnél
HR-es, sokféle ember van itt ndlunk.

A kozbs, hogy gyerekeknek akarnak segi-
teni. Nemcsak a gyerekekkel valé munka
kozos, de az IDH épiiletének épitése is.
Modszertani munkacsoportunk is van,
amelynek tagjai pl. a feladatlapok szak-
szerliségén drkddnek.

A pénziigyi fenntarthat6sdgrol: nagy-
jabol 70 millids a koltségvetés, tobb szdz
onkéntes kell, hogy ez miikddhessen: egy
12 £8s, fizetésért dolgozé csapat van a
hattérben, ahov4 terveziink felvenni
plusz embert. 70 millid, éveken beliil
100 millié. Harmada magdnszemély
adomdnya, harmada véllalaté, harmada
egy svdjci magdnalapitvdnyé. Nem szok-
tunk nagyon palydzni. Mindenkit vd-
runk, akinek még van szabad kapacitdsa

egy kis viligmegvaltdsra.

Somogyi Béla egykor volt debreceni
AMK—igazgaté, ma a varosi-egyetemi
Elménycentrum alapité vezetdje szélt
ezutan:
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Kelet-Magyarorszdgon maradunk, csak
szerencsésebb pontjdrdl beszéliink. Kii-
16nb6z8 helyen éliink, a helyi feladatok
més fékuszra irdnyitanak benniinket. ‘97
utdn ,kiugrottam” az AMK-bdl. Kézben
volt egy 14 éves periédusom a polgér-
mesteri hivatalban, volt rdldtdsom a v4l-
tozdsokra. 2008-ban indult az ,,agéra pa-
lydzat” EU-s pénzbél; kozmiivel8dési te-
rek fejlesztését szolgdlta. Az egyetemi
kozpontoknak volt egy ,biintis” szakasz,
voltak, akik nem

pélydzatig se jutottak el. Debrecenben
megsziiletett az Agdra, s amit matek—fizi-
ks tandrként, AMK-iskoldban dolgozé-
ként nem tudtam megvaldsitani, arra
most itt volt a lehetéség! 2014-t8l veze-
tem az intézményt, én voltam az els§
dolgozéja. Oriilok neki, hogy én vilogat-
tam a kollégdimat; huszonéves, éppen
egyetemet végzett fiatalokkal sikeriilt a
csapatot feltdlteni. Konnyebb lesz dket
nem ,attanitani”, hanem eleve ebbe a
munkakérnye-

kaphatték meg
olyan egyszerien
a kétmillidrdnyi

olyan tipust épiilet, melyre
Magyarorszigon nem volt példa

zetbe beilleszteni.
Nonprofit kft. —

ez jelent kony-

timogatdst. A
»polusvdrosok”, ahol fels8oktatds van. Ez
nehezitd feltétel — de a helyzet igazdn ér-
tékteremt6vé valt. Nem az tdreént
ugyanis, hogy a vdrosi vezetés rabskorte
egy épiiletre vagy 1j telekre (a 15 agéra
nagy része ilyen), hanem egyiittmiks-
désre volt kényszeritve a véros az egye-
temmel. Mindkét félnek megfeleld pro-
jektet kellett nydjtani. Egy évig ment az
dtletelés, mignem az egyetem jajkidltdsa
elhangzott. 2005 t4jdn a fizikatandri
szakra egy jelentkezd (1) jott, ez ijesztd
volt. A természettudomdnyos térgyak
utdnpdtldsa eltinni késziilddoee. Kilfoldi
intézményjdrds kovetkezett science cen-
terekben. Megfogalmazédott: ilyesmit
kéne csindlni. Kézos formalédds utdn el-
fogadta a véros. 2014-ben megépiilt az
Agora Természettudoményos Elmény-
kézpont. Olyan tipust épiilet, melyre
Magyarorszégon nem volt példa (Gydr-
ben, Szegeden ,8szvérmegolddssal” ol-
dottdk meg: Szegeden informatikai ma-
zeum és kdzmiivelddés fonddott bssze,
Gydrben az autdiparra koncentréltak.
Miskolc visszalépett, a pécsiek a

nyebbséget, de
nem jelent végtelen szabadsdgfokot; va-
rosi timogatds nélkiil nem tudnank
megmaradni, ezek nem piaci keretek.
Debrecené 75%, 25% az egyetemé
(utdbbi az infrastruktirdt, rezsikoltsége-
ket biztositja — ez most nagy segitség), a
véros a feladatokhoz sziikséges forrdsokat
nydjtja, s jelentds a sajt bevétel is. (Belé-
pSjeggyel jonnek a ldtogatdk. Kevés in-
gyenes program van.) Tudomdnyos él-
ménykozpont vagyunk: azt prébéljuk
kompenzalni, hogy az iskoldban mini-
mdlis szdmu, rdaddsul szepardlt termé-
szettudomdnyos érdkat kapnak a gyere-
kek (ezt tandrként nagyon féjlaltam,
hogy szét lett vagdalva, logikai dsszhang
nélkiil). Itt a kézpontban a természetrdl
mint integrélt egészrdl szerezhetnek tu-
domdnyos tapasztalatokat a litogatdk.

Debrecen szerencsés: van zeneiskola,
aki sportolni akar, ott a sportkér, de a
természettudomdnyban megakadt a do-
log. Az iskoldkban egy-két szakkori fog-
lalkozds zajlik. Nos, a mi intézményiink
Debrecenben, a régiéban is tud segiteni,
a ,piramisnak” nemcsak az aljin, de a
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tehetséggondozdsban is. Van egy interak-
tiv jétszotér, a Csodak Palotdjihoz ha-
sonldan 6ndlldan, eszkdzokkel ki lehet
prébdlni jelenségeket. Tartunk termé-
szettudomdnyos bemutatdkat. Fizikai,
bioldgiai, kémiai tematikdkban. Vannak
laborjaink: specidlis kémia, fizika, robo-
tika — eszkdzok és j6 mindségl terek (a
debreceni botanikus kert kell8s kozepén
vagyunk) — az izotdplabor helyén. Nem
konkurencia ez az iskoldknak, nem jobb
fizikadrdt, kémiadrdt akarunk tartani. Ha
egy osztly jon tanulmdnyi kirdnduldsra,
vagy nélunk tart érdt a kolléga, j6 volna,
ha nem kontrasztot ldtndnak a pedagé-
gusok — mi nem ellenséget akarunk te-
remteni.

Hogyan indultunk? Félvettiik a kap-
csolatot az egyetemmel, a néprajzi tan-
székkel, s a modern élelmiszerklaszterrel
(mely a még nem létez8 élelmiszerekkel
kisérletezik, pl. gluténmentes cirokliszt-
tel). Prébaljuk ezt egyiitt megmutatni!
Ha nagysziileim tudtdk, hogy disznétor-
kor hogyan tartésitunk, akkor vessitk
egybe ezzel. Hogy ,szuviddlunk”, ,konfi-
tdlunk”, és sokszor nem tudjuk, hogy ezt
a szilleink is tudtdk (még én is): abdltdk a
hust, lesiitdtték, s mdjusban is a bodon-
bél ették. Nem

érise meg a ldtogatd. Gyonyort szinka-
valkdddal a modern szindsszeadds-kivo-
nds tudomdnydt demonstrljuk (akdr azt,
hogy egy nyomtaté miképp dolgozik).
Ilyen megkozelitéssel végezziik a termé-
szettudomdnyos ismeretterjesztést. Nem
csupdn tobzddik a ldtogatd az interaktiv
jdtékokban; a bemutaték is ilyen szellem-
ben zajlanak. T4boroztatunk nyaranta.
4-500 gyerek jon egyhetes tdborba. Visz-
szajarnak, f8leg, akiket intenzivebben
motivél a természettudomdny, de az is
jon, aki azt hallotta, hogy ez jé. Intenziv
a kapcsolatrendszer is.

Az AMK-gondolatban mi vole? En a
Megujulé Iskola Mozgalom (Lordnd Fe-
renc egykori kezdeményezése) s az
AMK-mozgalom révén viszonyulok igy
programokhoz, kapcsolatrendszerhez.

A partnereket egyenrangt félként részessé
tenni. Hogy tudjunk egyiitt dolgozni.

Uj programunk: WATCH =
Women at TECH. A kérnyezd ipari cé-
gekkel hirdetjitk. Még mindig alig moti-
véltak a n6k a miszaki palydkra. 16 éve-
seket, a fakultdciét megel6z8 évben gim-
nazista ldnyokat szélitunk meg. Azt gon-
doltuk (ez is szemléletbeli lényeg): tigy
inditjuk, hogy minden kézépiskola 10.

évfolyamit elhiv-

tudtdk, hogy mia
fizikai-kémiai
magyarazata. Ezt
a komplexitdst

Poszteren ldthatd, mi torténik,
amikor csattan az ostor — a hang-
robbandst is értse meg a ldtogatd.

juk, hogy a t8b-
biek is ldssdk, mi
az, amiben osz-
télytdrsaik részt

mutatjuk be.
Hogy példdul egy konyhdban a gyerek
ne csak az éeelt ldssa, picit ldsson mogé,
mi torténik egy f6zés sordn. Aztdn a kidl-
litdsok. A festmények mellett informa-
ciék. Lovas ember karikds ostort csattog-
tat. Poszteren lithaté, mi torténik, ami-
kor csattan az ostor — a hangrobbanist is

vesznek, s visszavi-
hessék a megvalésitott projektmunkat az
iskoldba (tandroknak is szerveztiink be-
mutatdt, hogy értsék, a kozosségnek vé-
geztek munkdt). A sziil8i kor a masik
fontos elem. Szdmukra is szerveztiink be-
avatd programot. A sziil6k a ldnyokat
rossz irdnyba motivaljik: ,nem kell
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neked fits szakmdt vélasztani”. Lchatd,
hogy e programban mi zajlik, szerencsés
lenne, ha ldnyukat segitenék ebben. 64
lany vett részt a programban, most tizen-
hat projektmunkdt végeztek a National
Instruments mentoraldséval, komoly
mérndki feladatok szintjén is. 3D nyom-
tatds pl. A 16 éves ldnyok, ha motivéltak,
ha megkapjak a lehet8séget, s a partner-
séget érzik, sok mindenre jutnak kozo-
sen. Nem elbtjnak, hanem kijutnak a
Campus Fesztivélra is, ahol bemutatjdk
produktumaikat. Az egyetemmel, cégek-
kel azon dolgozunk: miképp ne enged-
jiik el e lanyokat, alumni-programként
probaljuk 8ket bevonni: nydri didk-
munka, 8szté] programokra varjék ket
— pélyaorientdcids, rekrutdcids célbol —
az egyetemen.

A tizendt agéra kozt nem vagyunk
kakukktojds. Van agéramiihelyek kozt
egylittm(kddés, évente 2-3 taldlkozd, ez
is hajaz az AMK-taldlkozék tradiciGira
(Baja, Pécs), més kornyezetben ldtva
ldtni a kdzos és egyéni vondsokat.

Az agérik az elmilt hdrom évben Felvi-
déken, Erdélyben, Ujvidéken tanul-
miénytton épiteteék a kisebbségek irdnti
szerepvéllaldsuk szerkezetét. A mihely
mentora a Nem-

iskoldban — itt erés a népi mesterségek
iranti érdeklédés, feltételek is adottak).
Mi annyit tettiink, hozz4, hogy itt is fel-
mutattuk a természettudomdnyos oldaldt
a dolognak; ha elgondolja valaki, miért is
tapadnak Gssze a gyapjuszdlak, mér a
profilunkndl vagyunk. S ugyanigy a mé-
zeskaldcsndl is: hogyan lesznek a kiilon-
boz8 fzek, kiilénbdzd héfokok hatdsdra —
ezt bels csapatépitésben alkalmaztuk.
Kozsségi, beszélgetds, zenehallgatds él-
mény volt.

Ezeket folytatjuk. Igyeksziink e m-
fajt a tudomdny szintjén tartani. Erdsek
vagyunk csillagészatban, robotikdban.
Sracok jérnak hozzdnk hét éve, kiska-
masz korukedl, most jottek haza Portd-
bdl, a robotika Eurépa-bajnoksagrdl, s
tdn Bangkokba is eljutnak.

Nagy kontraszt, de valakinek ez is fel-
adata, hogy még tovabbi roptetést bizto-
sitson. Vannak, akikért nagy cégek va-
ddsznak, mdr tobbet tud némelyik, mint
amit az egyetemen tanulnak, sajdt korosz-
tdlyuknak mintaként mutatjuk be 8ket.
Hisz a kortdrs minta joval hitelesebb.
Hoznak mindig valakit a haveri kérbdl.

Az agéra hasonl6 megfontoldsbdl szii-
letett, mint annak idején az AMK. Olyan
tér, ahol komple-

zeti Miivelédési
Intézet. Tizenhi-
rom agdra koz-
miivel8dési intéz-

s ugyanigy a mézeskaldcsndl is:
hogyan lesznek a kiilonb6z6 izek,
kiilonb6z6 héfokok hatdsira

xebben viszonyul-
nak, nem egysze-
rlien, csupan m-
velddési funkcié-

mény. Ez termé-
szetes napi kapcsolat, mi is probdlunk ez-
zel élni. A Szakkér nevii programon a
népi kismesterségekre volt lehetéség
szakkoroket szervezni. Bevdllaltunk ket-
t6t, ldtszdlag tavolit. Nemezelés és mé-
zeskaldcs-készités. A nemezelést egy isko-
ldval kozésen (a j6zsai Gonczy P4l

val, hanem tgy:
miképp segitsék a kozdsségeket. Kozosségi
mivel8désrdl beszéliink. S hogy nem csu-
pdn a miivel8dési komponens keriil elé-
térbe, én ezt tekintem jellemzd JAMK-
komplex gondolkod4snak”. A kozdsségek
igényeit tdmogatni — ez az erls hatds titka.
Ez az aktivitds az agéra-mozgalomban is
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nagyon erds. Az értékek ne egy kis kozeg-
ben hasznosuljanak, hanem hozadéka
duplikalédjék, multiplikdlodjék, jussunk
el sok helyre — a testvér-ag6rék kapcsolata-
ban ez van jelen. Szivesen bejelentkeznénk
ajandékként egyeztetett id8ben egy kis
varazslassal” Hernddszentandrasra mi is.

Bak Jozsefné AMK-alapité Sarudrél
Szabé Irmihoz csatlakozott hozzdszdldsa-
ban: Abszoliit él8 — vallotta — az AMK-
eszme. A tudds elmék kozt a helyiekrdl
sz6lnék. Kezdetben kellettek, akik meg-
hallottdk dket. Itt van a ,nyaktag” torté-
nete. Pdsztor Endre, a létrehozds idejé-
nek — a hetvenes évek eleje! — tandcsel-
noke azt is gondolhatta volna, amikor Je-
ney, az épitész ezt az otletet el6adta: ,el-
mész te...”. De érdemesnek tartotta fog-
lalkozni vele, s 14m, az eredmény mdig itt
van a taldlkozéra érkezettek fejében, sziv-
ében — nem visszakoztak.

Heinrich Tamds Benkd Fruzsindhoz
sz6lt tobbek nevében: a vidéki magyar
valésdgot képviselik, s ennek 8 nagy tisz-
telettel adézik.

FEszik Zoltin a debreceni AMK torté-
netére emlékezvén

amikor megjelent az ,,(ij népesség a sa-
rudi parton”. (Ez az Illyés Gyul4tdl vett
idézet most a betelepiilg cigdnysdgra
utal.) Tgy emlékezett a fejlesztSprogra-
mokra: a nemzetkézi hiri fest, Péli Ta-
mds vezetett rajzszakkort, Rdcz Gyorgyi,
az akkori Orszdgos Pedagdgiai Intézet re-
ferense szervezte be. En meg énekkény-
vet készitettem kiegészit§ anyag gyandnt
az ének-zene tantdrgybdl. Ma mdr Zug-
16ban élek. Azt iizenem: legyetek biisz-
kék mindarra, amit elkezdtiink, amig
tudtuk, csindltuk, mai napig ldtom, hasz-
nos volt, s hasznos lenne mind a mai na-
pig, Amikor olyan dolgokat ldtok, hogy
a volt tanitvdnyok, akiket mindenki le-
nézett, s amikor Pesten taldlkozunk, ugy
tidvézolnek, mint egy rég nem ldtott ha-
vert, akkor mindig kihtizom magam.
Nekem j6 volt az AMK-ban dolgozni,
igyekeztem minél jobbat nyujtani.
Amikre rakapcsolédtam, igyekeztem leg-
jobb tuddsom szerint végezni. Hidnyzik
sok minden. A mai gyerekek kozé médr
nehezen tudom elképzelni magamat.
Berényi Zoltdn egykori sarudi iskolds,
a BOSCH fejleszt6 mérnoke szdlt hozz4

idézte fel mai munkd-
jét, s hogy a tudds mint
ilyen nem vdlik kiilén

legyetek biiszkék mindarra,
amit elkezdtiink

az elhangzottakhoz. Mi-
ért volt nekem j6 jarni a
sarudi AMK-ba? Sokaig

nem kellett ezen gon-

az élet egyéb teriileteitdl. Az a valédi tu-
dds, amit 4t tudunk vinni a mindennapok
vildgdba. Ma ilyesmikben dolgozom —
mondta —, s ehhez hallatlan iskola volt az
AMK-tapasztalat.

A kovetkezd megszolalé Varga Janos
nyugdijas tandr volt. Az egykori Pévakor
vezetSje a cigdny népzene egykori feldol-
gozdjat, Csenki Imrét idézte. Egykori
mestere szolgaltatott neki mintdt, az

AMK-m(ikédés mésodik szakaszaban,

dolkodni. Szerencsésnek érzem magam,
hogy ott cseperedhettem fel. A legna-
gyobb legmarkdnsabb élmény az, amit
tgy tudok megfogalmazni: szémunkra az
iskola nyitva volt, a sz szoros értelmé-
ben (4tvitt értelemben is), nem csak is-
kolai idében, azon tl is, odajdrtunk
vissza focizni, bardtkozni, a termek is
nyitva voltak, firkdlhattunk a tabldra, fel-
4llhattunk a szinpadra, énekelhettiink,
verseket mondhattunk, minden
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marhasdgot csindlhattunk. Sorsomat

meghatdrozd élményem is van ezzel kap-
csolatban. Emlékszem, hogy déluténon-
ként azzal ,,csajoz-

nemezeltiink, kézmiives dolgokat csindl-
tunk. Eléfordultak szinhdzi eléadisok is.
Még volt ré figyelem, pénz, lehetSség.

Eléggé szinessé tet-

tam”, hogy kipa-
koltam a fizikai
szertdr eszkozeit a

Ez ndlunk mennyire nem igy volt,
milyen gyerekkozponta volt akkor!

ték azokat az éve-
ket. Kis falu volt
Sarud. Utélag mér

vitrinbdl (lehetett), ,,menézhettem”,
hogy bekapcsolhattam a motorokat, meg
dramkort csindlhattam, Végh Mihdly
igazgatd ezt engedte, meghatdrozta pa-
lydmat, egész életemet, amit ezzel a nyi-
tottsdggal kaptam. Fizikus lettem. Gépi
tanuldsi algoritmusokkal foglalkozom
fejleszt6kdzpontban. Még egy dolgot
mondanék a nyitottsdggal kapcsolatban:
most tanultam meg azt értékelni (mdr
gyerekeim is iskoldsok). J6 iskoldba jar-
nak, nincs panasz, kedvesek a pedagdgu-
sok, De 7.30 és 7.45 kozt kell megér-
kezni. Nem egy 6romteli dolog, amikor
véletleniil 6t perccel hamarabb érkeziink,
s kinn a fagyban éllnak a gyerekek, nem
engedik be 8ket. Ennek kontrasztjdban
megjelenik: ez ndlunk mennyire nem igy
volt, milyen gyerekkozpontt volt akkor!
Nyilvén a kor szelleme mds volt. Voltak
tinnepek, azokra is emlékszem, mind a
pavakorben, énekkarban énekelhettem,
volt ott mozi, hétvégenként jatszohdz,

tudom, hogy kisérletek folytak, emlék-
szem a ldtogatd kutatdkra is. Kis falu —
éreztiik a hatranyat? En nem. Gimiben is
jol tanultam, jol vettem az akadalyokat, a
doktori iskoldban is kiteljesedhettem.
Biztos, hogy j6 alapokat kaptam.

A zdrszéban a kovetkezd talilkozéra
meghivhatdékrél, meghivandékrdl, s le-
hetséges projektekrdl, tevékenységekrol
esett sz6. Most csak annyit errdl, hogy:
van még dolgunk. Es kotelességiink,
hogy még a legkisebbeknek is jusson, a
legnehezebb esztend8ket segitsiik lélek-
kel ttlélni. Erdvel nem tudjuk az dllamo-
sitdst visszaforgatni. De lélekben meg
akarjuk tartani a megtartandé éreékeket.
Hogy kezdhessiink még mondatot agy:
egy jobb korban... Sziikség van erre,
hogy kiildnbéz8 nemzedékek megfog-

hassak egymds kezét.

J6 szelet a Tisza-téra!
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Kil4tdstalan nyarunk volt. Hidba vértuk,
nem akart esni az esd. A forrésig szinte
mindent kiégetett a kertben. Egy ideig lo-
csoldssal probaltuk megdllitani a pusztuldst,
aztdn feladtuk. A fii sdrga, szdraz és élette-
len lett, mint késg 8sszel. A fullaszt6 han-
gulatot tovébb rontotta egy vératlan tele-
fonhivas Zs. haldlarél. O eredetileg jelmez-
és diszlettervezdnek késziilt, majd késébb
képzémiivész tandr lett. Néhdny évtizeddel
ezeldtt tobb sziniel6addsom ldtvany- és jel-
mezterveit készitette, majd egyiitt tanitot-
tunk, s8t kdzos konyvet is irtunk. Alig
mult hatvanéves, betegsége nem volt (vagy
taldn titkolta). Meghalt, vératlanul, meg-
magyarazhatatlanul. Débbenetes volt,
ahogy élettdrsa sirva elmesélee a haldleset
kériilményeit. Zs. egy elhtizédé belvérosi
lakdsfeldjitds zajai el8] menekiilve egyediil
kiksltozote Nagykovécsiba. Csendre, nyu-
galomra vigyort. Es valéban csend lett k-
riildtte, olyannyira, hogy t6bb nap utdn ta-
laleak rd. Immdr menthetetlen 4llapotban.

Augusztusi temetését a héség és érteten-
ség kesertisége keretezte. Alig voltunk kéctu-
catnyian, csendben, szinte észrevétleniil bu-
cstiztunk el tdle. A temetést kivetden néhi-
nyan, volt kollégdk, bemenekiiltiink egy po-
hér hiisftdére a bufelejtdbe. A Zs.-hez ko-
t8d6 emlékek folelevenitése utdn mindenki
a sajét problémdival hozakodott eld. Akarat-
lanul is el8keriilt az oktatds, az iskola vildga.
Jottek a torténetek.

Egyikiik elmondta, hogy néhdny évvel
ezeldtt egy gydnyord, impozéns kivitelezésti
4j iskol4t kapott a telepiilésiik. Tanévkezdés-
kor az épiiletet boldogan vette birtokba hét-
sziz gyermek és 6tven pedagogus. Alig telt el

néhany hénap, az iskolafenntarté arrdl tjé-

koztatta az érintetteket, hogy sziil6i kezde-
ményezéste nagyszer(i 0] lehet8ségek allnak
az iskola el6tt. Egy alapitvannyal sikeriilt
szerz8dést komi, igy jove tanévid] beindul-
hat — igaz, tandjjas keretekben — a kémyelvii
oktatds. Volt r4 kereslet bven, mivel az
utdbbi években jelentds szdmu tehetés csa-
14d telepedett le arrafelé. A kétrannyelvii osz-
talyokba vdlogarort gyerekek keriiltek, vdlo-
garort sziil8kedl. Olyanokedl, akiket nem ho-
zott zavarba a havi kozel szdzezer forintos
tandfj, amit még a tanitdsi sziinetek iddsza-
kdra is fizetni kellett. Kezdetben mindenki
drémmel fogadta az alapitvdnyi timogatas
tényét, de ahogy multak az évek, kidertilt,
hogy a beérkezd forrdsok csak a kéttan-
nyelvii képzésre fordithatdk. Az érintett szii-
18k kérésére az alapitvinyi osztdlyok az iskola
legfelsd emeletére, a legszebb és legjobban
felszerelt termekbe koltdziek be. Késébb a
béviils kétrannyelwii képzés az egész felsd
emeletet elfoglalta. Le is zdrtdk a wbbick €ld),
ne zavarja az ottani munkdt az alsébb emele-
ten tanuld didkok jelenléte, zaja. A kéttan-
nyelviibe jaré tanul6k ugyanis masként vi-
szonyulnak, nemcsak az iskola tobbi didkja-
hoz, de a pedagégusokhoz is. A kivalasztot-
tak 6ntudata sugdrzik tekintetiikbél, és an-
nak tudata, hogy rijuk mésfajta el8irdsok
vonatkoznak. Ok ugyanis az 1/j osztdly tagjai,
akiknek kivételezett elltds jdr, hiszen sziileik
fizetnek értiik. Az iskola tobbi didkjat lené-
zik, lekicsinyléen beszélnek réluk. Mdr ti-
zenévesen tudjak és hirdetk, hogy sziileik
miféle el8keld felsdoktatdsi helyet vésdrolnak
majd nekik. Nehezen viselik az erdfeszitést
igényld tanuldst, és az esetleges pedagdgusi
szdmonkérésre nemegyszer cinikusan, vissza-

vagdssal vélaszolnak.



Volt kollégdm azzal zirta mondanddjde,
hogy kesertiségében azt kérte az
iskolavezet8ségtdl: 8 a tovébbiakban ne
kapjon 6rdkat a kéttannyelvi képzésben,
mert a f6lényeskedd magatartdssal szemben
eszkdztelennek érzi magdt. Egy mdsik volt
kollégam a frissen médositott felsGokratasi
felvételi rendelet kapcsdn fakadt ki. Azzal
inditott, hogy az oktatdsirdnyitds a #it megint
nem ott keresi, ahol elvesztette, hanem ahol
vildgos van. Ahelyett, hogy a leszakaddk
hathatés timogatasét 4llitand a
kézéppontba, ezzel novelve a bejutdsra
eséllyel palydzok szdmdt, inkabb az
egyszer(ibb és olesbb megolddst vélaszrotta.
A felvételi rendszert 4tirva, ,,a gyepldt lovak
kézé dobva” eltdrolte a minimalis bekerilési
pontszdmot, a kdtelezd emelt szintli vizsgat,
és kénnyed mozdulattal a fels8oktatdsra
testdlta a hallgatdk kivélasztdsanak feladatdt.
Természetesen az egyetemeket irdnyftd
oktatdsi elit nyomdsara és vele egyetértésben.
Ok ugyanis abban reménykednek, hogy a
helyi dontések novekvd szerepe ndvelni
tudja az egyre zsugorodé hallgatéi létszdmor.
A nappali képzésben résztvevdk szdmanak
folyamatos csokkenése miatt t5bb
intézményben kihaszndlatlan szellemi, tdrgyi
kapacitdsok maradnak. Az 4llami
szerepvéllalas dralakitdsa, az egyetemi vildg
alapitvényosoddsa a csdkkend hallgatéi
létszdmmal kardleve sok intézmény szdmdra
az anyagi ellehetedeniilés, a késbbi bezdras
rémképét is el6revetitette. A felvételi
rendszer megvaltoztatdsa rovid tdvon
reményt adhat a krénikusan létszamhidnyos
egyetemeknek, de hosszd tdvon (amellets,
hogy viselik a felvételiztetés terheir)
4rvillaljdk vele az okratdspolitika felelGsségée
a csdkkend tovabbtanuldsi 1étszamokért is.
Tgy a véltoztatss a valédi problémit, «
mindségi kozokiatdshoz vals hozzdférés

sattfdsségér nem oldja meg, S6t, az egyébként
is lélegeztetbgépen miikodd kozokratds ezzel
a dontéssel tovabb gyengiilhet. Az utolsé
teljesitményre Sszt6nzd eszkorzeit, a kotelezd
emelt szintdl felkészitést, és az egységes
éretségi-felvételi rendszerben viselt
meghatdrozd szerepét vesziti el. Fél6, hogy a
visszatérd szdbeli felvételik feliilfrjdk a
kézoktatds dltaldnos felkészitési
szempontjait, hiszen kérdéses, hogy a
fels8okratds képviseldi mélységiikben
ismerik-e azokat a — sokszor véltoz6 —

"oz

tantervi eldirdsokat, amelyek a kdzépiskolai
felkészitd munka homlokterében dllnak.

Az eddig kételez8 emelt szintli kurzusok
varhaté megsziintetése (Iévén a felsdokratds
az emelt szintll érettségit nem kéri) pedig,
amellett, hogy anyagi forrdsok kivondsat
teszi lehetdvé az amigy is szitkdsen
finanszirozott kézoktatdsbdl, tovébbsziikiti a
felzarkoztatds, esélyteremtés iskolai
eszkdztdrdt. Pont azt, amelynek gazdagsdga a
felsGokratdsi felkészités szempontjabdl
hosszti tdvon a névekvd létszdmot tudnd
biztositani. Az mdr csak hab a tortdn, hogy
az egységes felvételi pontszdmitds kiikeatdsa —
a 100 felvételi pontrdl valé dontés
intézményi hatdskorbe utaldsa —a
felvételizdk szdmdra nehezebbé teszi a
bejutdsi esélyek mérlegelését, és szinte
lehetetlenné a munkaerépiac szdmdra az
egyetemi rangsorok értelmezését.

Némin hallgattam a torténeteket. Eldbb a
Zs.~vel folytatott utolsé telefonbeszélgetésem
jutott eszembe, majd az oktatdsi tigyek
alakuldsdban jétszott személyes
felel8sségemet mérlegelte. Kivert a héség.
Megszolaltak egy tijabb temetés harangjai, és
a forr6sag mind elviselhetetlenebb lett. Inni
kértem ismét. Mibyen dszben reménykedbetiink?

Kaposi Jozsef



Didkként és sziil8ként husz dtlagosan unalmas évnyit6 beszédet hallottam eddigi életemben.
Arra gondoltam, én is mondok egyet, mert hiszek a szavak erejében. Repiiljiink eldre az id6ben
mondjuk 2026. szeptember 1-jéig. Hallgassdtok szeretettel egy dllami dltaldnos iskola

igazgatdjdnak évnyitd beszédét valahol Magyarorszdgon a jovbol.

»Kedves didkok! Szeretettel iidvozollek benneteket ezen a szép napsiitéses szeptemberi reggelen
az iskoldban! Beszédemert az oktatésiigyi minisztertél szdrmazé idézettel szeretném kezdeni. »O,
kapitdny, kapitdnyom, a bész at véget ért. / A hajé minden bajt kidllt, s mi elnyertiik a célt.«
Amint beléptetek az auldba, bizonydra észrevettétek az (j butorokat a tdrsalgésarokban — igen, a
feltjitdsi munkdlatok befejezédtek. A tisztasigi festést sem a sziilék végezték. Ujra haszndlhaté
az épiilet dsszes mellékhelyisége. Rendbehozték a tetdt is, végre nem dzunk be. A piros vodrot,
amit az auldban tartottunk nagy es6zések idején, visszaadhatuk végre Juci néninek, hogy
hasznlja rendeltetésszertien. Ujra kériinkben iidvozolhetjitk Kata nénit é Tamds bécsit, akik a
néhdny évvel ezel6tti bator kidllisukért kényszeriiltek elhagyni az iskoldt. Emese néni végre tjra
a munkdjdra koncentrdlhat, nem a sztrdjkszervezésre. A tavaly nyugdijba vonult Mdrta néni
helyére is egy fiatal tandrndt sikeriilt felvenniink. Az évnyité utdn kezetekbe vehetitek a
NAT2024 alapjan késziilt tankonyveket, amelyeket az év végén nem kell leadni a kényvtdrba,
mert valéban ingyenesek. A feltjitdsi munkdlatok befejezése utdn maris megkezdddotee a

tanuszoda és a diszterem épitése az iskola mellett.”

Na j6, ez til szép dlom. Ebreszts! Addig még sokat kell dolgoznunk. A viltozds rajrunk malik!

A 2022/23-as tanévet, a valtozds évét, ezennel megnyitom!

Walton Viktdria szolidaritdsi beszéde a Sziiléi Hang Kozisség nevében (részlet)

MAGYAR
PEDAGOGIAI
£5-S9,  TARSASAG
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