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»A jelen nem kor. Inkdbb vélaszut™

Az iskolai dllampolgari nevelés mulasztdsai

LATOSZOG

BEVEZETO

A novekvd valsighangulat drnyékdban egyre
riasztobb tapasztalataink vannak a magyar
tdrsadalom dsszetartd erdinek meggyengiilé-
sérdl, a kdzgondolkodds irraciondlissd vald-
sarol, a gyilolkodd polarizdciérdl és a szoli-
daritds hidnydrél. Naponta szembesiiliink a
paternalista hatalomgyakorlds és politikai
manipuldcié kiilonb6z6 médjaival, ami
nagyméreékben infantilizdlja az embereket,
és folyamatosan pusztitja a tdrsadalom koz-
bizalomra épiil8 véddrendszereit. Megdob-
bentd kozvetleniil is megtapasztalni, hogy
milyen konnyen kilépiink az okok és okoza-
tok, a tettek és kovetkezmények kordbban
természetesnek gondolt ldncolatdbdl. El-
hissziik, hogy biintetleniil ,ingyenpénzeket”
kaphatunk a jésdgos ,allambdcsitél”, hogy
majd tigyes tritkkokkel kijdtszhatjuk a vdr-
hatd rezsi- és életszinvonal-csokkenést, hogy
Magyarorszdg — bélcs vezet8inknek

Buzgdn épitjiik tijra a vasfiiggonyt,
hogy ismér az otthonos keleti
oldalra keriilbessiink.

koszonhetden — ,lokalis kivétel” lehet a vi-
laggazdasdgi recesszi6 idején, mentesiilhet a
térséglinkbe érkezd hdborts nehézségeked]
és kornyezeti kataszer6fakedl.

A rendszervéltds elétt szocializdl6dé
nemzedékek szdmdra ez a tapasztalat kiils-
nosen dobbenetes. Szdmukra egyfeldl koz-
vetleniil is ismer6sek azok az amordlis hata-
lomtechnikai eszkozok, amelyek folyamatos
gytilsletkeltéssel igyekeznek elterelni a fi-
gyelmet a politikai osztdly klientdrdjanak
egyre korldtlanabb hatalmi nyerészkedései-
r6l. Ismerdsek azok a hatalmi torekvések,
amelyek a térsadalom megosztdsdra, atomi-
z4ldsdra irdnyulnak, amelyek szisztematiku-
san pusztitjék a hosszd tdvon biztonsdgot
adé szovetségeket és kapcsolati hélékat, a
tdrsadalmi integréciéban kulcsszerepet jét-
sz6 nagy elldtérendszereket (oktatds, egész-
ségligy, kulturdlis és szocidlis szféra), végsd
soron Magyarorszdg, a magyar emberek jo-
v8beli életmindségét. Mésfeldl persze szin-
tén ismerds az emberek passzivitdsa — tanult

! Németh Lisz16 (1932): Hérom Goethe tanulmdny. 7anu [Németh LdszI6 kritikai folydirata]. 1. sz.
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tehetetlensége —, amely a magyar csalddok
torténelmi tilélési tapasztalataibdl kovet-
kezd egyéni és kollektiv 6nzésben, vagy ép-
pen irraciondlis csodavdrdsban nyilvanul
meg. Mindez persze szervesen osszetartozik,
amit nem lehet csupdn az elkdvetdk és dldo-
zatok szemben 4116 kettSsségében értel-
mezni. A felel8sség kozds: kiilonbodzd szin-
teken mindenki lehet elkovetd és dldozat
ebben a forgatagban. Ha belegondolunk, a
jelenlegi kurzus a magyar térténelem valé-
szinlileg leginkdbb ,nép-kézeli” (nem de-
mokratikus) politikai berendezkedése. Nép-
szerliségiik és hatalmuk fenntartdsa érdeké-
ben titkos kézvélemény-kutatdsokkal és
Ltesztelés” céljabdl mesterségesen gerjesztett
tdrsadalmi konfliktusokkal folyamatosan és
szisztematikusan mérik az emberek igényeit
és reakcidit. Az elmult b8 évtized vélasztdsi
sikerei ldtvdnyosan mutatjk, hogy erre a
politikdra bdségesen van igény Magyaror-
szdgon, ami azt jelenti, hogy akdr forditot-
tan is lehet nézni a dolgokat. A professzio-
ndlis szakmdva valt politikai szféra dontés-
hozéi — esetleges nemes céljaik é mordlis
meggy6zddésiik ellenére — csak ,kiszolgdl-
jak” a népakaratot, tehdt végsé soron 8k az
dldozatok és a ,megrendel8k” az elkdvetdk.
Ettdl persze ez a hatalomgyakorlds nem te-
kinthetd demokratikusnak, hiszen tényleges
célja nem a kozdsség egységes boldoguldsa,
sokkal inkdbb az egyenldtlen hatalmi viszo-
nyok fenntartdsa.

Ezeket a kozvetlen tapasztalatokat sajnd-
latos médon megerdsitik a kiilonbézd nem-
zetkozi és hazai értékvizsgdlatok is, amelyek
lényegében arrél tudésitanak, hogy az

elmult évtizedekben nem tértént szimot-
tevd viltozds ezen a téren a rendszervaltds
el8tti dllapotokhoz képest. Egy nemzetkdzi
éreékkutatds — amelyben t6bb mint negyven
orszdg, koztitk hazdnk lakdinak értékvilasz-
tésait, éreékvildgde hasonlitjdk dssze évtize-
dek 6ta — 2009-es magyarorszdgi vizsgdlatd-
nak 8sszegzd megallapitdsa szerint:

Eredményeink azt mutatjdk, hogy Ma-
gyarorszdg kivétel nélkiil minden vizsgdlc
jellemzd alapjdn a zdrt gondolkoddsti térsa-
dalom jeleit mutatta, akdr a véleménynyil-
vénitds, a szabadsdgjogok gyakorldsa, a bi-
zalom, a tolerancia, [akdr] a sors irdnyitdsa
szempontjdbdl vizsgiltuk a kérdést. Min-
den térképen — kivétel nélkiil — lithatd
volt, hogy a magyar adatpont a nyugati
kultdra tombjétél tévol [esik] (és ez leg-
tobb esetben a kelet-eurdpai orszdgoktol
valé tévolsdgot is jelentette), [inkdbb] az
ortodox vagy (némely esetben) dél-ameri-
kai kultdrdja orszdgokhoz 4ll kozel.2

Hasonlé jellegli megdllapitdsokat olvas-
hatunk a magyarorszdgi értékvizsgalatolk®
esetében is, amelyek eredményét Hankiss
Elemér egy személyes beszélgetés sordn
nagyjabél igy 6sszegezte: Ertékszerkezetiink
alapvetden ugyan a nyugati keresztény kul-
tura keretei kozé illeszkedik, de szélsésége-
sen individudlis értékvélasztdsainkban a
posztmodern kozosségi értékek még nem je-
lennek meg szdimottev8en. Mdr nem na-
gyon hisziink Istenben, de még nem bizunk
sem 6nmagunkban, sem masokban. Torté-
nelmi hagyomanyaink és talélési

2 Keller Tamds (2009): Magyarorszdg helye a vildg értéktérképén. Elemzés a World Value Survey kutatis 5. hullima

alapjdn. Tarki, Budapest. 25.

3 Hankiss Elemér, Manchin Rébert, Fiistés Lész16 és Szakolczai Arpad (1982): Kényszerpdlydn? A magyar tirsadalom
értékrendjének viltozdsai 1930 é 1980 kizitt. MTA Szociolégiai Intézet, Budapest; Fiistds Laszl6 és Szakolczai Arpad
(1994): Ertékek vdltozdsai Magyarorszdgon 1978—1993.Szocioldgiai Szemle. 4. 1. sz., 57-90.
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tapasztalataink azt sugalljdk, hogy biztonsd-
got csak egy kozponti intézmény (dllam,
egyhdz), vagy egy mindenhaténak gondolt
tekintélyes vezetd adhat.

Ugy tiinik tehdt, hogy a rendszervalté
igéretek ellenére mégsem sikertilt kilépni
abbdl a félperiférids léthelyzetbdl és gondol-
koddsmddbdl, amelyet Szlics Jend a ,koztes
Ké6zép-Eurdpa” legf8bb tor-

Tisza Istvan, Horthy Miklés és Kdddr Jdnos
nevével fémjelzett tdrsadalomszervezd tradi-
cidhoz, amelyet az is igazol, hogy hasonlé
jellegli problémakkal, félelmekkel és vélsd-
gokkal kell megkiizdenie, mint elddeinek.

Felvetddik a kérdés: mennyiben felelés
ezért a helyzetért a rendszervéltdskor még
oly igéretesnek tiint iskolai demokratikus
llampolgdri nevelés és ok-
tatds?

téneti jellegzetességének te-
kint: a ,nyugati mintakéve-
tés”, de annak ,szerves belsd
fejlédése nélkiil”.* Mintha
egy rovid dtmenet utdn —
kiils6 nagyhatalmi nyomads
nélkil is — visszaérkeztiink
volna Magyarorszdg Gjkori
torténetének alapvetd poli-
tikai hagyomdnydhoz,
amelynek f8 jellemzdje a felszines polgdro-
sodds és a ldtszatdemokricia, amelynek va-
16sdgos mozgatéja a tekintélyelvli partéllam
(vagy dllampdrt), amely megosztja és le-
uralja a térsadalmat. Ugy tiinik, hogy az
Orbdn-rendszer jészerével felzdrkézott a

tarsadalomszervezd
tradiciéhoz

joszerével felzdrkézott a
Tisza Istvdn, Horthy
Miklés és Kdddr Janos

nevével fémjelzett

Mindez persze lehet,
hogy csak szimomra fon-
tos kérdés, aki évtizedeken
keresztiil a kiilonbozd je-
lenismereti tdrgyak ,lob-
bistdja” és tandra voltam.
Mir a rendszervaltds el8tt
is, utdna pedig még inkdbb
gy gondoltam a demokrdcidra nevelésre,
mint az igazsdgos és élhetd tdrsadalmi viszo-
nyok megteremtésének egyik legfébb eszko-
zére, ami a fiatalokon keresztiil majd meg-
valtoztatja Magyarorszdgot és a vildgot.” Az
ezredfordulé utdn azonban fokozatosan

4 A ,nyugati minta” legfébb jellegzetessége a ,tdrsadalom viszonylagos kiilondlldsa az dllamtél”. Ennek alapja a
magdntulajdon és a jogbiztonsdg, amely lehetdvé teszi a tédrsadalmi alrendszerek bizonyos mértéki autondmidjit és
ontdrvényliségét. Szlics szerint térségiinkben ez az alapminta csupdn felszinesen érvényesiilt: ,deformélodott” és
,keleties elemekkel t61t8ddte fel”. A térténelmi megszakitottsdgok miatt a polgdri dralakulds nem ,,organikus fejlédés”
nyomdn valésult meg, igy a rendi (hibéri) térsadalom viszonyrendszerei és gondolkoddsi mintdi mind a mai napig
meghatdrozé szerepet jétszanak. A kiilsé fenyegetettség és a gyakori rendszervéltdsok miatt a politikai szféra, az
llamszervezet paternalista szemléletti miikddtetdi folyamatosan domindns helyzetbe keriilnek, és paternalista médon
igyekeznek korldtozni a kiilonboz8 tdrsadalmi csoportok autonémidjat és aktivitdsit. Ezek a térténelmi tapasztalatok
sajétos thlélési stratégidkat alakitottak ki az itt él8 kiszolgdltatott emberekben, amelyben az egyéni (6nzd)
érdekérvényesités sok esetben kozosségi feleltlenséggel parosul. — Szlics Jend (1983): Viizlar Eurdpa hdrom tirténeti
régidjdrdl. Gyorsul6 1d§ sorozat. Magvetd, Budapest. 18-28.

> Pedagdgiai illdzidimat jol szemlélteti egy korabeli irds: ,Az 1989 el8tti iddszak tdrsadalomtudomdnyi oktatdsa
politikai (ideolégiai) funkciéit tekintve nagyon jol és hatékonyan miikdé rendszer volt. A tananyagok elvontsdga és
ideologikus meghatdrozottsdga, illetve az oktatds ismeretkdzpontisdga és tobbnyire frontdlis jellege szerves
dsszhangban volt azzal a rejtett tantervvel’, amely a politikai rendszer sajdtossdgaibdl kovetkezett. Az akkori politikai
kurzusnak passziv, 6néllétlan, sajét igyeikben eljrni nem tudé, jogaikat nem ismerd "dllampolgdrokra’ volt sziiksége,
igy az akkori tdrsadalomtudomdnyi oktatds adekvit médon passziv, 6néllétlan, sajdt iigyeikben eljarni nem tudé,
jogaikat nem ismerd stb. dllampolgdrokat (dllamositott polgdrokat) termelt’. A rendszervaltds alapjaiban értelmezte
4t az dllam és az (dllam)polgdr viszonydt, a térsadalom értékrendjét, erkélesi és jogi viszonyait. Nyilvdnvald lett, hogy
a kordbbi tdrsadalomtudomdnyi oktatds szemléletében, tartalmdban és mddszereiben egyardnt alkalmatlan az 4j
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csokkentek az illaziéim. Be kellett ldtnom,°
hogy ilyen jellegti valtozdsok csak hosszt
tavd, tobb emberdltdn 4t tartd, ellentmon-
ddsos folyamatok eredményeképpen valé-
sulhatnak meg Magyarorszdgon, igy ettdl
kezdve mdr maga a kérdésfelvetés is termé-
ketlen nosztalgidzdsnak tlint. A stirlisodd
vélsdgjelenségek és az abbdl fakadd tdrsa-
dalmi-politikai konfliktusok nyomdn azon-
ban tgy gondolom, hogy érdemes 4jbdl els-
venni ezt a émdt. A tanulsigok levondsa ma
mér nem annyira a demok-

emberi példdkat, sem magas szakmai tuddst.
A formalis szembendlldst fol kell figgeszte-
niiik annak érdekében, hogy az 4llamhatal-
mat sajitos magdnvéllalkozdsként (részvény-
tdrsasdgként) miikddeetd politikai osztdly ne
tegye tonkre a szocializdcidjukat, az eljo-
vendd tdrsadalmi esélyeiket. Ez azt jelenti,
hogy napjainkra a magyar iskolarendszer az
llampolgdri nevelés kiilonleges gyakorlati
terepévé vdlt, mind a tandrok, mind a did-
kok, mind pedig a sziil8k vonatkozdsdban.
A tandrok t5bbszors-

ratikus illdziék miatt fon-
tos, sokkal inkdbb a t4rsa-
dalmi-politikai dezintegra-
ci6 fékezése, az andmikus

a széleskord tudas és
miiveltség szisztematikus
devalvalasat

sen is ellentmonddsos hely-
zetben vannak. Egyfeldl el-
fogadhatatlannak érzik,
hogy a jovedelmiik mar

szétesés reménybeli lassitdsa
érdekében. Legf8képpen
arra szeretném felhivni a figyelmet, hogy a
rovid tdvon gondolkodé és egyre kapko-
débb 4llamhatalmi érdekesoportok tevé-
kenysége napjainkban alapjaiban rombolja
le a tdrsadalmi dsszetartozdst hosszi tdvon
meghatdrozé intézményrendszereket, mivel
teljes mértékben hiteltelenné teszik a még
hivatdsrendi szemlélettel dolgozd egészség-
tigyi dolgozdkat és pedagdgusokat. A hely-
zet stlyossdgdt mutatja az a tény, hogy mar
a didkok kezdtek széles korben tiintetni ta-
ndraik mellett. Elvileg akdr oriilhetnének,
hogy elmaradnak az 6rdk, rd kellett azonban
jonniiik, hogy a felkindlt ,lyukasérdk” ko-
molyan veszélyeztetik a jovéjitket: ha min-
den igy marad, a kontraszelekralt, elszegé-
nyedett és agyonhajszolt pedagdgustdrsada-
lomtdl nem varhatnak sem kévetendd

nemcsak értelmiségi 1étii-
ket, hanem a puszta megél-
hetésiiket sem biztositja. Méltdnytalannak
érzik az oktatdsiigy tekintélyelvii hivatalként
valé mikddtetését, a pedagdgustdrsadalom
tudatos megosztdsdt (egyhdzi és dllami isko-
14k), a fejlesztések elmaraddsit (az oktatdsi
kormdnyzat szinten tartdsra torekvé maga-
tartdsdr), a széleskorl tudds és miveltség
szisztematikus devalvéldsdt. Mdsfel6l azon-
ban a hierarchikus viszonyok kézott szocia-
liz416d6 pedagdgusok korében nincs igazdn
hagyomdnya a polgdri értelemben vett 4l-
lampolgdri 6ntudat képviseletének: a kissé
leegyszer(isitd kozvélekedés szerint az megy
pedagdgusnak, aki nem szeret harcolni. Ez a
hivatdsrendi hagyomdny arra épiilt, hogy az
egyhdz, illetve az dllam gondoskodik a tand-
rairdl, akik ezért cserébe elfogadjik a nekik

felkindlt kereteket. A jelenlegi helyzetben

tdrsadalmi sziikségletek kielégitésére: az 6ndlldan gondolkodé, vallalkozé szellem, jogaikat ismerd, a tdrsadalmi
egyiittélési szabalyokat kdlesdndsen gyakorld ’jo polgdrok’ nevelésére.” Jakab Gyorgy (2001): Tirsadalomismeret —
Térsadalmi ismeretek. In: Knausz Imre (szerk.): Az évszdmokon innen és til... Megijuld torténelemtanitds: Miszaki

Kényvkiadd, Budapest. 164-165.

¢ Jakab Gyorgy (megjelenés alatt): Oktatdsi reform és dllampolgdri nevelés. "Azt is szeretném litni, hogyan épiil demo-

kricia demokratdk nélkiil." Gondolat, Budapest.
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azonban az llami oktatdsirdnyitds ezt a
gondoskoddst nem valdsitja meg, igy az 4l-
lami iskoldkban dolgozé pedagégusok tobb
szempontbdl is védtelenné valtak. Hidba
fordulnak a didkjaik sziileihez — akikkel
szemben mindeddig sajdtos hivatalként vi-
selkedtek az eldirdsoknak megfelelden —,
mivel csak egy sziik réteg rendelkezik tény-
legesen fizet8képes kereslettel. Ugyanakkor
tevékenységiik visszafogdsa

vildghdbort kézotti iddszak mintdit kdvetve
— mindenekeldtt a gazdasdgi-politikai hatal-
mat birtokld elit és kézéposztdly uralmdt
igyekszik tdimogatni és bebetonozni ezen a
téren is. Ennek legf8bb eszkoze az iskola-
rendszer egyre durvébb kettévalasztdsa. Az
dllamszervezet irdny{téi az egészségiigyhoz
hasonléan elengedték az dltaldnos kdzgon-
doskodds hagyomdnyos formdit, és a kozos-
ségi erbforrdsok ardnytala-

(munkabesziintetés, polgdri
engedetlenség) a termeld
dgazatokban dolgozdkhoz

képest nem hatékony; mivel

az iskolarendszer egyre
durvibb kettévilasztisa

nul nagy részét a magdn-
szférdba, az egyhdzi isko-
lakba,7 illetve a magdnis-
koldkba8 terelték. Ennek

ennek hatdsa csak hosszt

évek, évtizedek mulva érzddne, igy a révid
tévon gondolkodé politikai osztdly kénnyti-
szerrel figyelmen kiviil hagyhatja kévetelése-
iket. Rdaddsul a didkjaik felé nekik kellene
példdt murtatniuk: emberi méltésdgbdl,
szakmai hitelességbdl. Méltdnytalan helyze-
titk szdtlan elviselése értelmiségi identitdsuk
és szakmai hitelességiik megkérddjelezését
jelenti, jelentené.

Hasonldan ellentmonddsos a didkok és a
sziil6k helyzete az iskolai eréforrdsokhoz
valé hozzdjutds egyenlétlensége miatt. Egyre
nyilvdnvaldbb, hogy a jelenlegi dllami és
egyhdzi oktatdspolitika az iskolarendszer
szelekcids mechanizmusai révén nagymér-
tékben korldtozni kivdnja a tdrsadalmi mo-
bilitdst. Ez a kurzus — sok tekintetben a két

eredményeképpen — a két
vildghdbort koézotti iddszak okratdspolitika-
jdhoz hasonléan — csak egy sziik kisebbség
vélik alkalmassd a mavelt és felel8sségteljes
(dllam)polgdrrd valdsra. Ennek nyertesei
egyfeldl persze oriilhetnek, mésfel8l azon-
ban tudniuk kell azt is, hogy ezeknek a fia-
taloknak a jelentds része valdszintileg el
fogja hagyni, vagy mdr el is hagyta az orszd-
got. A tdbbség szdmdra biztositott 4llami is-
kolarendszer pedig a folyamatos forrdskivo-
ndsok miatt egyre inkdbb puszta gyermek-
megbrz8vé vélik, amelyben a fiatalok eleve
leéreékelt tuddst kapnak, ami félperiférids
szinten — nyelveket nem tudd, kiszolgdlta-
tott betanitott munkdsként — koti roghdz
8ket. Ebben a helyzetben a didkok és a szii-
18k egyre inkdbb a tandrok partnerévé

7 Az 4llam 4ltal kiemelt tdmogatdsban részesiil$ egyhdzi iskoldk az elmult b8 évtizedben igyekeztek elitiskoldvd valni,
és lefolozni a tehetséges didkokat. A hagyomdnyos kiildetésiikb8l adédé szocidlis érzékenységrdl nem igazdn tettek
tantibizonységot. Ugy tlinik, hogy hallgatélagos megegyezés van az 4llami és egyhdzi okratésirdnyitok kozéte arra
vonatkozoan, hogy a kévetkezd id8szak sziik kord, de a mostani kurzushoz lojélis tgynevezett nemzetfenntartd elitje
az egyhdzi kozépiskolakbdl keriiljon ki.

8 A legmagasabb tandijt és legjobban elldtott iskoldk Magyarorszdgon a nemzetkdzi feliigyelet alatt 4ll6 iskoldk:
Amerikai Iskola (American International School of Budapest), Brit Iskola (British International School), Budapesti
Francia iskola (Gustave Eiffel Francia Ovoda, Altalénos Iskola és Gimn4zium), Budapesti Német Iskola és Thomas
Mann Gimndzium (Deutsche Schule, Budapest) Osztrik Gimndzium (Osterreichische Schule, Budapest),
Nemzetkozi egyhdzi Ovoda, Altaldnos Iskola és Gimnézium (Greater Grace International School). Ezek az iskoldk a
nemzetkdzi gyakorlatnak megfeleléen tobbnyire idegen testek a magyar oktatdsi rendszerben. Az it végzett
nagyszdmu didk valdszintsithetéen konnyen be tud majd illeszkedni a nemzetkdzi munkamegosztdsba.



‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2022 / 9-10.

vélhatnak a hagyomdnyos értelemben vett
kozoktatds és iskolai tanulds védelmében. A
rossz hatékonysdggal mikddtetett és ma-
kods 4llami iskoldkban dolgozé tandroknak
pedig tdrsadalmi helyzetiik leéreékelédése
ellen kell tiltakozniuk: az ellen a nemzetgaz-
dasdgi realitds ellen, hogy a tandr egyeldre
olcsébban mtikodtethetd, mint a rendér.

Mindennek titkrében tigy gondolom,
hogy tanulsdgos lehet ravildgitani azokra a
mulasztdsokra, amelyek az elmult évtizedek-
ben jellemezték a demokricidra nevelés is-
kolai gyakorlatdt. A tovdbbiakban el8szor az
elmult évtizedek lényegében

llampolgdri nevelés kozelmulgjdnak toreé-
netében is, mely sok tekintetben sajdtos res-
taurdciés iddszaknak tekinthetd. A rendszer-
véltds egy rovid id6re felszdmolta az el6z8
kurzus kettds beszédér, amely egyfeldl ugyan
a szocialista kozdsségi eszményeket dekla-
rdlta, mdsfeldl azonban kifejezetten alattva-
16képz8 iskolai gyakorlatot érvényesitett.” A
kettds beszéd elnémuldsa persze nem azt je-
lentette, hogy egy csapdsra demokratizlé-
dott az iskolai dllampolgdri nevelés, csupdn
azt, hogy nyitottd és verseng8vé vélt ez a te-
ritlet: sok helyen aktivvd vélt a didkénkor-
ményzati élet, és szdmtalan politikai szocia-
lizdciéra irdnyuld oktatdsi

csak ldtszatokat produkdlé —
elvetélt — kdzponti oktatds-
politikai torekvéseirdl lesz

sz6, majd pedig — legf8kép-

tarsadalmi helyzetiik
leértékel8dése ellen kell

tiltakozniuk

program és taneszkoz je-
lent meg a *90-es években,
amelyek felelds és aktiv 4l-
lampolgari magatartdsra

pen azért, hogy ne meriilje-
nek feledésbe — az iskolai 4l-
lampolgari nevelés és oktatds lehetséges koz-
vetlen formdit mutatom be.

A KETTOS BESZED HAGYOMANYA AZ
ALLAMPOLGARI OKTATASBAN ES
NEVELESBEN

Az elmult évtizedek ellentmonddsos térsa-
dalomtérténeti folyamatainak nyomai ldtvd-
nyosan megmutatkoznak az iskolai

igyekezték nevelni a tanu-
16kat.'® Az ezredfordulé
utdn azonban fokozatosan ismét a kettds
beszéd érvényesiilt az iskolai dllampolgdri
nevelésben, amely természetesen nem koz-
vetlen ideoldgiai tartalmdban idézte a K-
ddr-rendszert, sokkal inkdbb a deklardlt el-
vek és a tényleges pedagdgiai gyakorlat: a
ldtszatok és a valdsdg kettSsségében. El8szor
csak az aktiv demokratikus tdrsadalmi rész-
vételre mozgdsité pedagdgusok bizonytala-
nodtak el,'" 2010 utdn pedig ltvanyos okta-
taspolitikai fordulat'? is bekdvetkezett ezen

9 Szabé 1ldiké (1991): Az ember dllamositisa. Politikai szocializdcié Magyarorszigon. Tekintet Alapitviny, Budapest.

19 Falus Katalin, Jakab Gydrgy és Vajnai Viktéria (szerk., 2005): Hogyan neveljiink demokrdcidra? OKI. Budapest.

1 Az elbizonytalanodds alapja az volt, hogy nem sokkal azutdn, hogy 2005-ben a magyar oktatdsi rendszer lelkesen
iinnepelte az Eurépai Unié 4ltal kezdeményezett ,Demokricidra Nevelés Eurépai Eve” programsorozat eredményeit,
a ténylegesen aktiv magyar 4llampolgdrok 2006-ban stlyos utcai zavargdsokat inditottak Budapesten. Mindezt
oktatdspolitikai reflexié vagy publikus dnvizsglat nem tortént ebben az iigyben.

12 A fordulat ellentmondésos jellegét jél illusztrdlja egy torténetileg is figyelemre méltd abszurd helyzet. 2011. mdrcius
28-4n — a magyar EU-elnokség idején — tartottdk az eurdpai oktatdsi miniszterek informadlis taldlkozdjic Godollén.
A Tanicskozds egyik fontos témdja az aktiv 4dllampolgdrsdgra nevelés pedagdgiai paradigmdjénak tovibbfejlesztése
volt. A miniszterek megvitattdk, milyen ismeretekre, képességekre van sziiksége az aktiv, felelés eurdpai dllampolgé-
roknak, és ezeket hogyan adhatjdk 4t az iskolai gyakorlatban. Széba keriilt a didkok kozdsségi tevékenységének
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a téren. A fordulat lényege az, hogy a(z az-
6ta kétszer is alapvetden megvaltoztatott)
kézponti szabdlyozds ismét a kettds beszédet
alkalmazza. Egyfeldl a kdzponti tantervek
ldtszatviligdban megfogalmazédnak az ak-
tudlis tdrsadalmi és politikai viszonyokra vo-
natkozé ©mdk, a demokratikus tdrsadalmi
egyliteélésre és felelds dllampolgdri magatar-
tdsra vonatkozé fejlesztési célok és kompe-
tencia-elvdrdsok, izgalmas

tudata’, amellyel ,egy nehezen dtldthatd szi-
tudciét” vagy a ,bizonytalan kimenetel( j6-
v6t” lehet metaforikus eszkdzokkel megra-
gadni. Ebben az értelemben a metafora
Lkettds kozvetitési” képi logikdja az a nyely,
amely révén szervesen dsszekapesolhaté az
oktatdspolitikai szovegeket meghatdrozhatd
jelen és a vdgyott, vagy megigért jovd vildga.
A kettdsség itt a demokratikus dllampolgari
nevelésben meghatdrozé

projektmddszerek — mdsfe-
181 azonban ezek hatékony
iskolai megvalésitdsdhoz 1é-
nyegében minden feltétel
hidnyzik. Ugy tlinik tehit,
hogy az iskolai dllampolgdri
nevelés és oktatds demokra-
tizdldsdhoz, alapszerkezeté-
nek a megvéltoztatdsdhoz

mélyebb (gyokeresebb)
tarsadalomtorténeti és
oktatdsszerkezeti véltoza-
sokra van (volna) sziikség,
ami valésziniileg csak
nagyon hossz folyamat
révén val6sulhat meg

szerepet jdtszd oktatdspoli-
tikusok és tandrok paradox
helyzetére utal: hatalmi
helyzetiiket aldtdmaszté le-
gitimdcids igényiik azt dik-
télja, hogy Gjra és Gjra
megfogalmazzdk és kitliz-
zék a ,kdzjé” szdmdra leg-
igéretesebb oktatdspolitikai

nem elegendd a politikai
kurzusok valtégazddlko-
ddsa. Ahhoz mélyebb (gydkeresebb) tdrsada-
lomtorténeti és oktatdsszerkezeti véltozd-
sokra van (volna) sziikség, ami val6szintileg
csak nagyon hossz folyamat — tdbb genera-
cié nagyobb vélsdgoktél mentes demokrati-
kus szocializdcidja — révén valésulhat meg.
A visszatérd kett8s beszédet ugyanakkor
mégsem érdemes valamiféle magyar (,koz-
tes-eurdpai”) fitumként elfogadni, bar nyil-
vénvaléan nagyon mély tdrsadalomtdrténeti
okai vannak, amelyek megértésé¢hez Clifford
Geertz" ideolégiafogalma révén juthatunk
kozelebb. Geertz szerint az ideoldgia ,nem
az érdekharcokat jél leplezd nézetrendszer”,

sokkal inkdbb ,egy élethelyzet adekvit

célokat, mikozben aktudlis

beidegzddéseik, érdekeik és
lehetéségeik a fenndllé viszonyok lényegé-
ben véltozatlan formdban t6rténd fenntartd-
sét szorgalmazzdk. Ugy gondolom, hogy
mindezt szemléletesen leképezi az iskolai 4l-
lampolgari nevelés rendszervéltds utdni tor-
ténete, amely persze egyszerre tekinthetd
oknak és okozatnak is, hiszen a demokrati-
kus politikai szocializdci6 sikerei, vagy ép-
pen mulasztdsai — szdmtalan orszdg példdjin
lathatjuk — hosszt tdvon nagymértékben
meghatdrozhatjdk egy adott térsadalom mi-
kodési rendjét.

er8sitése, tovdbbd a pénziigyi tudatossdgra nevelés és a vallalkozoi készségek fejlesztése is. Az elndkld magyar oktatdsi

miniszter ekkor roppant ellentmonddsos diplomdciai helyzetbe keriilt. Hézigazdaként az eurépai protokollnak

megfelel§ beszédében elkdtelezett médon képviselte és pozitivan nyilatkozott az Eurdpai Unid, illetve az el8z8

politikai kurzus 4ltal favorizale aktiv dllampolgarsdgra és demokracidra neveld pedagdgiai programokrél, mikézben

munkatdrsaival mér egy teljesen mds szemléletd dllampolgdri nevelésre irdnyulé koncepcién — az Gj Koznevelési

Térvényen és az (j Nemzeti alaptanterven — dolgozott.

13 Geertz, C. (1994): Az érrelmezés hatalma. Antropoldgiai ivdsok. Szézadvég, Budapest. 172-176.
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A DEMOKRATIKUS ALLAMPOLGARI
NEVELES ES OKTATAS A TORTENELEM
TANTARGY KERETEBEN

A torténelem tantargy alapveto
pedagogiai kultarajabél adodo
nehézségek

Az 3llampolgdri oktatdsnak és nevelésnek
nem véletleniil sokdig a torténelem tantdrgy
volt a meghatdrozd iskolai ,feleldse” Ma-
gyarorszdgon.'* ° A torténe-

sajatosan determinisztikus és statikus tdrsa-
dalomszemléletet jelent, ami legfeljebb az
egyirdnyd, paternalisztikus politikai szociali-
z4lds legitimdcids programja szdmdra kielé-
git6, de nem késziti fol a didkokat késébbi
életiik 4llanddan véltozd életkoriilményeire,
alternativ dontéshelyzeteire. Mdr csak azért
sem, mert a torténelemtanitdsi kdnon tdl-
nyomorészt a nemzet(dllam)i kozosségi ke-
retre fékuszdl, ezért nem tudja a tdrsadalmi
viszonyok tényleges dsszetettségét, kiskozos-
ségi és személyes identitdsait megjeleniteni
és kezelni, illetve nem

lemérikon ismerkedhetnek
meg a didkok az emberiség
és a magyarsdg kulttrate-
remtd tevékenységével, a

a jov6 felé mindig
tobbféle dsvény,
tobbféle lehetdség dgazik el

tudja tapasztalati tanulds

alapjdn felkésziteni a fiata-
lokat kés@bbi 4llampolgdri
déntéshelyzeteikre. A tdr-

tdrsadalmi viszonyokat leird
alapvetd fogalmakkal, a vdl-
tozdsok mozgatérugdival, mikdzben a toreé-
nelemtandroknak kiemelt szerepiik van a
nemzeti identitds és az dllampolgdri lojalitds
megalapozdsédban és erdsitésében. Ugyanak-
kor a rendszervéltds utdn nyilvdnvalévd lett
az is, hogy a torténelem tantdrgy pedagdgiai
kulttirdja csak részben képes bemutatni és
4tadni a fiataloknak azokat az ismereteket és
készségeket, amelyek a demokratikus politi-
kai szocializdcidhoz, a felelés dllampolgari
dontésekhez sziikségesek. Legf6képpen
azért, mert ez a tantdrgy megtortént, lezdrt
torténeteket mutat be, ami azt jelent, hogy
a tananyagként lefrt multbdl mindig csak
egy ut (a végeredmény) vezet a jelenbe, mi-
kozben a j6vé felé mindig tobbféle 8svény,

tobbféle lehet8ség dgazik el. Mindez

ténelem tantdrgy hagyo-
ményos pedagdgiai kultd-
rdja lényegében az irdatlanul walzsafolr is-
meretanyag egyirdnyu kdzvetitésére (és rep-
rodukcids reflexidkra) szervezddott, igy a jé
szdndéka tandri torekvések sem képesek iga-
z4n személyessé és interaktivvd tenni a tani-
tds-tanulds folyamatdt. Ebben a keretben
nincs tér és id8 a didkok kdzvetlen kdrnye-
zetének megismertetésére, a mdr meglévd
tdrsadalmi tapasztalatainak feldolgozdsdra,
személyes elgondoldsaik pedagdgiai fejlesz-
tésére, valamint 0j tipusd tdrsadalmi tapasz-
talatok szerzésére. Ugyanakkor természete-
sen a torténelem tantdrgy keretében érde-
mes tanftani a demokratikus dllampolgari
oktatds és nevelés szdmos meghatdrozé ele-
mét. Az emberiség, az eurdpai civilizdcid, a
magyar nemzet kozds kulturdlis kédjénak,

14 Szebenyi Péter (1994): Az dllampolgéri ismeretek tanitdsa Magyarorszdgon. Budapesti Nevelé. 30. 2. sz.

15 A kdzvetlen dllampolgari oktatds és nevelés 6ndll6 tantdrgyi formdi vagy olyan korszakokban jelentek meg, amikor

az aktudlis oktatdspolitikai kormdnyzat direkt politikai indoktrindciét ldtott sziikségesnek (1939, 1949), vagy

radikdlisabb rendszervéltdsok idején (1946, 1989). Sajitos helyzetben van a taldn legbeszédesebb nevii ilyen jellegt

tantdrgy — a vildgnézetiink alapjai —, amely 1972-ben az Ugynevezett Uj gazdasigi mechanizmus ,olvadds”-dnak

hirnéke volt.
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értékrendjének és felhalmozott tapasztalatai-
nak megismertetése, a kiilonbodz4 tipust
identitdsok megalapozdsa és érzelmi-kogni-
tiv megerdsitése, a torténeti gondolkodds
alapvetd szabalyainak és ismétl8d8 analdgid-
inak bemutatdsa, az dllampolgdri léthez tar-
tozd alapfogalmak megtanitdsa nyilvinva-
l6an tovdbbra is ennek a tantdrgynak a fel-
adata.

A torténelemoktatasi kanon 19.
szazadi alapszerkezetébol kdvetkezo
aktualis nehézségek

A magyar torténelemokratdsi kinon mind-
mdig makacsul tovabb él6 alapszerkezete'® a
19. szdzad utolsé harmaddban alakult ki, és
a korszak sajdtos tudomd-

mentén halad korrdl korra. Ebben az érte-
lemben a torténelem tantdrgy a mindenkori
jelenismeret szdmdra is teljes értékd tuddssal
szolgdl, hiszen, ha tudomdnyosan megis-
merjiik az emberiség kordbbi tdrténeti fo-
lyamatdnak (a nagy narrativinak) a térvény-
szerliségeit és jelenig hizédé tapasztalatait,
akkor a keziinkbe keriil a tdrsadalmi viszo-
nyok mikddésének kulcsa, amely révén
megismerhetjiik a jelent, és bizonyos mér-
tékben eldrejelzéseket tehetiink a jovére vo-
natkozdan is. Ezt a felfogdst ma mér sem a
torténettudomény, sem pedig a tdrténelem-
didaktika nem tdmasztja ald."” Maltunk
megismerése ugyan sokféle tanulsdgot hor-
doz, feltdrhatjuk a kordbbi torténések f6bb
irdnyait és val6szinisithetd tendencidit is,
de — mivel a térsadalmi fo-

nyos szemléletét, nemzet-
épitd pedagdgiai programjat
és aktudlpolitikai problé-
miit titkrdzi. Mindezt érde-

a keziinkbe keriil a
tdrsadalmi viszonyok
miikodésének kulcsa

lyamatok viszonylag nagy
szabadsdgfokkal (alternativ
lehetéségekkel) rendelkezd

emberi tevékenységekre

mes Ujraértelmezni a de-
mokratikus dllampolgéri ne-
velés szempontjdbol. A tanitdsi kdnon tudo-
miényos jellegét és oktatdspolitikai legitimd-
cidjdt az a korabeli torténettudomdnyi felfo-
gés adja, mely szerint a térténelemkutatds
magdt a multat — ,,ahogy az tortént” — a
maga teljességében jeleniti meg, ,harag és
részrehajlds nélkiil”. Ennek alapja az a torté-
netfilozdfiai felfogss (a pozitivizmus, szel-
lemtorténet, s késdbb a marxizmus is ide so-
rolhatd), amely szerint az emberiség (és
benne a magyarok) torténete a természettu-
domdnyos megismeréshez hasonlé médon
megfejthetd és leirhatd fejlédéstorvények

épiilnek — a jelenre vagy a
jovére vonatkozd pontos
eldrejelzéseket nem olvashatunk ki beléle.
Az ilyen jellegli determinisztikus torténe-
lemfelfogds mdr csak azért sem tarthatd,
mert a mult eseményeinek megismerése
nem ,,objektiv médon” torténik, hanem
sokféle értelmezés parbeszéde révén. Ebbdl
kovetkez8en a jelenkori viszonyok és don-
téshelyzetek a mult eseményeinek mechani-
kus meghosszabbitdsa alapjdn nem irhaték
le. A fiatalok tehdt pusztdn torténelmi ta-
nulmdnyaik alapjin nem tekinthetdk felké-
sziiltnek a felelds dllampolgdri létre.

16 Jakab Gyodrgy (2021): Nem malé torténelmiink: Az iskolai tdrténelemokrtatdsi kdnon ellentmonddsos

alapmintdzata (ElsS rész). Iskolakultiira. 31. 9. sz., 63-80.

17" Gyéni Gdbor (2018): A torténetirds és a torténelemtanitds konflikeusa. In: U8: Nemzeti vagy transznaciondlis
torténelem. Kalligram, Budapest. 89-99.; F Ddrdai Agnes, Kaposi Jézsef és Katona Andrds (szerk., 2020):
Torténelemt@nitds a torténelemtanitdsért. Magyar Torténelmi Térsulat, Budapest.
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A kiegyezés utdn sziiletett magyar torté-
nelemoktatdsi kdnon alapvetd oktatdspoliti-
kai funkcidja a magyar nemzetépités, a ko-
z6s magyar nemzeti tudat kialakitdsa és
megerdsitése volt. Ez az akkor nagyon fon-
tos és mindmdig nagyon sikeresnek mond-
hatd pedagdgiai program azonban a 21. szé-
zadra bizonyos mértékben deformdlta a ma-
gyar politikai kultirdt, és sok tekintetben
mindmdig megneheziti a valésdgos tdrsa-
dalmi viszonyok 8sszetettségének és sokféle-
ségének megértését. A 19. szdzadi nemzet-
épité program els8dleges célja és feladata —
mds eurdpai népekhez hasonléan — az egy-
séges magyar nemzetdllam megteremtése
volt. Az aktudlis politikai vi-

Mindkét elem hangsilyozdsa a vigyott —
politikailag és etnikailag is homogén — nem-
zetdllam megteremtésére irdnyult. E két
hangsuly ott és akkor fontos aktudlpolitikai
vonatkozdsokat hordozott a szimbolikus po-
litikai térben: egyrészt kurucos fliggetlenségi
ideoldgidt fogalmazott meg a Habsburg Bi-
rodalom dominancidjival szemben, mds-
részt pedig igazolni kivdnta a korabeli ma-
gyarositdsi torekvéseket. Mivel azonban az
adott korban nem lehetett maradékralanul
megvaldsitani a magyar nemzetdllam-épitd
programot, ezért ez a torekvés a torténelmi
dimenziéban legitimalédott. A magyar
nemzetdllam eszménye — mint a magyarsdg
kiilsnleges llamalkotd ké-

szonyok azonban nagymér-
tékben megnehezitették ezt
a torekvést, hiszen mindezt
csak korldtozott dllamisig-

fékuszdba a fiiggetlenségi
harcok nemzeti egységet
teremtd mitosza keriilt

pessége és mint az ezeréves
magyar dllam szakralis kiil-
detése — a multba vetitve
vélt megfogalmazhatévd

gal, a Habsburg Birodal-
mon beliil lehetett megvalé-
sitani. Rdaddsul a korabeli magyar térsada-
lom roppant megosztott volt mind szocidlis,
mind pedig etnikai szempontbdl, amit to-
vébb nehezitett az a tény, hogy a nem ma-
gyar anyanyelvli népesség (romdnok, szlové-
kok, szerbek stb.) lélekszdma meghaladta a
magyar etnikum létszdmdat. Mindez azt je-
lentette, hogy a magyar nemzetdllam-épités
roppant ellentmonddsosan szervezddott: az
akkori nemzetfelfogds a ,magyarsdgot” a
nemzetiségekkel szemben 4llamnemzetként,
mig a Habsburgokkal szemben kultdrnem-
zetként fogalmazta meg. Ez az ellentmondds
azt eredményezte, hogy a magyar nemzetdl-
lamépitési program és az ahhoz szorosan
kapcsol6dé kotelezd iskolai torténelemokta-
tds alapvetd célja és feladata a tdrsadalmi
sokféleség eltiintetése, a homogenizdlds lett,
amelynek fékuszdba a fiiggetlenségi harcok
nemzeti egységet teremt$ mitosza keriilt.

torténelemkdnyvek lap-
jain: megvaldsitdsi lehetd-
ségét torténeti érvekkel igazoltdk, mikdzben
sajdtos elérendd célként (mindenkori korpa-
rancsként) fogalmaztik meg a j6v4, a tanu-
16ifjtsdg szdmdra. A fiiggetlenségi harcok
nyomdn multba vetitett nemzeti egység per-
sze mitosz volt, amelynek sajdtos archeti-
pusa az 1848/49-es forradalom és szabadsdg-
harc — késdbb az 1956-os forradalom és sza-
badsdgharc — lett, amelyben az utélag meg-
fogalmazott legenda szerint minden magyar
ember egységesen, azonos médon gondol-
kodott és cselekedett. A korabeli emberek
beszdmoldi és a dokumentumokkal bizo-
nyithatd torténelmi tények persze egyértel-
mien mutatjak, hogy az emlitett forradal-
mak és szabadsdgharcok idején is rendkiviil
megosztott volt a magyar tdrsadalom, de a
nemzeti egység multbeli tételezése sokféle
reményt és (6n)igazoldst adott az utdkor
szamadra.
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Ekkortél fogva a magyar torténelemta-
nitdsi kdnon egyértelmi alapmotivuma a
magyar nép és az ezeréves magyar dllam sza-
badsdgért és fiiggetlenségért vivott politikai
és katonai kiizdelmének bemutatdsa, ame-
lyet minden kés6bbi politikai rendszer — ki-
sebb-nagyobb hangstlyeltoléddsokkal — Gjra
és Gjra elmesél a felnovekvd nemzedékek-
nek. Fz az értékvilasztds az elmult évszdzad-
ban fontos szerepet jdtszott a magyar dllam
és nemzeti kozdsség identitdsdnak formdld-
saban, és sok tekintetben hasonlithaté a ké-
zép-kelet eurdpai népek sajétos etnocentri-
kus tdrténelmi tudatdhoz.

Ez a leegyszerlisitd tor-

mikozben az 1848/49 kiizdelmeit bizonyos
méreékben etnikai eredetl polgarhdbortinak
is lehetne tekinteni. Ebbél a szempontbél a
magyar torténelem szimomra legmegrendi-
t6bb mozzanata az, amikor Martinovics Ig-
ndcnak egyszerre két — egymdst nem ismerd
— Térsasdgot kellett szerveznie ahhoz, hogy a
megosztott tdrsadalomban reformmozgal-
mat elkezdhesse.'®

Legaldbb ennyire hidnyos és egyoldald
nemzeti szabadsdgkiizdelmeink gazdasdgtor-
téneti kereteinek és nemzetkozi dimenzidi-
nak bemutatdsa, ami nagyon kénnyen ered-
ményez irredlis helyzetértékelést és torténe-

lemszemléletet. A 16-17.

ténelemfelfogis ugyanakkor
legaldbb hdrom vonatkozés-
ban megneheziti napjaink-
ban a demokratikus 4llam-
polgdri oktatdst és nevelést.

a Rakédczi szabadsdgharc
kurucai és labancai egyarint
a sokféle identitdst
magyarok voltak

szdzadi végvari harcok
pontos menetének megér-
téséhez példdul szitkséges
lenne jobban megismerni a
végvirrendszer birodalmi

Legféképpen azért, mert el-
takarja a mindenkori térsa-
dalmi viszonyok 8sszetettségét, ellentmon-
ddsos természetét, bonyolult déntéshelyze-
teit, a valdsdgos tdrsadalmi cselekvések sze-
mélyes kontextusdt. Egyrészt eltakarja a
mindenkori tdrsadalmi viszonyok folyama-
tos érdekharcait és szocidlis kiizdelmeit.
Misrészt — ha belegondolunk — minden
Mohiécs utdn indulé szabadsgkiizdelmiink
egyben stlyos polgdrhdbort is volt, amely-
ben a szemben 4116 felek mind magyarok —
és persze ruszin, tdt, oldh és ric identitdstiak
is — voltak a maguk sajétos dontéshelyzetei-
vel. A torokok és a Habsburgok dlal birto-
kolt végvdrakban tobbnyire nem t6rokok és
osztrakok harcoltak, a Rdkéczi szabadsag-
harc kurucai és labancai egyardnt a mdr em-
litete sokféle identitdst magyarok voltak,

finanszirozdsdnak hétterét,
illetve az Oszman-Torok
Birodalom keleti, Perzsia ellen folytatott ha-
bortit. Hasonlé médon kevésbé ismert,
hogy a Rékdczi-szabadsdgharc kirobbandsd-
nak és lezdrdsdnak alapvetd meghatdrozdja
egy sajdtos reprivatizdcids probléma volt.
Nevezetesen az, hogy a t6rokok kitizése
utdn a Habsburg-vezetés sok régi magyar
nemesi csaldidnak nem kivinta visszaadni
kordbbi — a térok megszdllds elStti — birto-
kait. Ezek a nemesi csalddok Rakéczi mellé
alltak birtokaik visszaszerzése érdekében, de
amint a Habsburgok orvosolni kezdték
problémadikat, azonnal elpdrtoltak téle. Szo-
rosan ehhez tartozik az is, hogy az 1701
1714 kdzdtt zajlé spanyol 6rokosddési hd-
bord eseményei nagymértékben meghati-
rozték a Rakdczi-szabadsdgharc katonai és

18 Benda Kalmdn és Elek Judit (1983): Vizsgdlat Martinovics Igndc szdszvdri apdt é tdrsai digyében. Magvetd
Kényvkiadé, Budapest; Hankiss Agnes (1987): Martinovics Igndc. Egy sorskonfliktus szerkezete. In: Hankiss Agnes:

Kotéltinc. Magdnkiadds. Budapest. 253-286.
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pénziigyi lehetéségeit — hogy a 19-20. szd-
zadi ,zivataros torténelmiink” gazdasdgtor-
téneti és nemzetkdzi hatdsairél mar ne is be-
széljiink.

A végyott nemzeti egység mitoszdnak
uralma a torténelmi kdzgondolkoddsunk-
ban és tdrténelemkényveinkben mdsodsor-
ban sajdtos politikai kultdrdt eredménye-
zett. A tdrsadalmi sokféleséget és megosz-
tottsdgot nem tekintjitk természetesnek, ha-
nem valamiféle legy6zendd magyar fitum-
nak gondoljuk. A {8 politikai cél az egység

mindendron valé megte-

igazdn tanulsdgos a jelenkori dllampolgari
oktatds és nevelés szimdra. Ehelyett a ,,hd-
latlan utdkor” ideoldgiai harcai hatdrozzdk
meg torténelmi nagyjaink dllandéan véltozd
helyét és szerepét a Nemzeti Panteonban.
Ebbél a szempontbdl kiilsnssen érdemes
megismerkedni Hollandia politikai kultdrs-
jdval, amely az elmult évszdzadokban termé-
szetes adottsdgnak fogta fel a térsadalom —
valldsi, etnikai és ideolégiai — megosztottsd-
gét, és a politikai rendszert a kiilonbodzd ko-
zosségek kényszerd, de hatékony egytitem(-
kodése érdekében szervezte

remtése, a médsként gondol-
koddk elhallgattatdsa és el-
tiintetése, a torténet mindig
a ki kit gy6z le”, illetve a

a magyar torténelem
lényegében a magyar dllam
torténetével azonos

meg: a politikai harcok, a
vélasztdsok ebben a rend-
szerben a kiilénb6z8 tdrsa-
dalmi csoportok (oszlo-

»jOk és rosszak” sajdtos logi-
kdjdban és valtogazdilkods-
saban zajlik. A kiméletlen politikai harcok
tobbnyire a Magyar Igazsdg és a Magyar
Elet kizdrélagos birtokldsaért folynak, a
vesztes felet vagy a kisebbségben maradt el-
lenfelet pedig egységbontdsra hivatkozva
»joggal” lehet hazadrulénak és nemzetelle-
nesnek nyilvdnitani. Kinek volt igaza a
maga kordban: a torok oldaldn harcold
Thoksly Imrének vagy a Habsburg-bardt
Esterhdzy Palnak, Rakdczi Ferencnek vagy
Kiérolyi Sdndornak, Széchenyi Istvdnnak
vagy Kossuth Lajosnak, Nagy Imrének vagy
K4dér Janosnak? Ok és kevésbé ismert tar-
saik nyilvdnvaldan egy adott korszak kiilon-
boz8 lehetdségeit hordoztak, és egymdssal
sszefiiggd motivumaik megismerése lenne

pok) ardnyos képviseletére
és az orszdg hatékony kor-
ményzdsét biztos{té koaliciés megéllapodd-
sok biztositdsdra irdnyulnak.

A harmadik fontos ellentmondds abbdl
fakad, hogy a kiegyezés utdn sziiletett ma-
gyar torténelemokratdsi kdnon értelemsze-
rlien nem a magyar etnikumot, de még csak
nem is a soknemzetiségi magyar dllampol-
gérokat, hanem a — Habsburgokkal szembe-
4llithatd — ,ezeréves magyar allam” torténe-
tét tette az iskolai torténelemokratds kozép-
pontjaba."” Ebben az értelemben a magyar
torténelem lényegében a magyar dllam t6r-
ténetével azonos, amelynek sikerei és kudar-
cai, hései és meggyengit8i (druléi) toltik
meg a tdrténelemkonyvek lapjait. Ennek a
domindnsan dllamkézpontt torténelem-

19 Mindez szorosan 8sszefiigg a kiegyezés utdni id8szak sajdtos politikai viszonyaival, a korldtozott dllamisdggal és a

nemzetiségek tdlstlyos szimardnydval. Enncek ellentételezése érdekében a korabeli politikai osztdly a szimbolikus

politika l4tszatvildgdba menekiilt. Az ,ezeréves magyar dllamot” a Millenium idején 6néll6 alanyisdggal folruhdzva

kiemelte a tényleges torténelmi kontextusbdl, és a Szent Istvan-i magyar dllameszme és a szorosan hozz4 kapcsolédé

Szent Korona-tan révén 6rok érvényt szakrélis 1étez8vé tette. Ebben az értelemben az , ezeréves magyar dllam”, 6nallé

megszentelt entitds, amely a valtozé térténelmi helyzettdl fiiggetleniil képviseli a magyarsdg dllamalkotd kiildetését a

Karpdt-medencében. Ennck a kiildetéstudatnak a legfontosabb szimbdluma a Szent Korona, amely nemcsak a

Magyar Kiralysdg jelképe, hanem maga is transzcendens személyiség és 6ndllé jogforrds.
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szemléletnek a legfébb kovetkezménye az
lett, hogy a tdrsadalomtorténet, a tdrsada-
lom sokszin( kozosségeinek

inkdbb az, hogy rdvildgitson arra, hogy nap-
jaink oktatdspolitikai dontéshozdinak és
tantervirdinak alapvetd

hilézata, az emberek tSbb-
ségének torténete legfeljebb
csak mint ,kis szines” epi-
z6d keriil be az iskolai torté-
nelemkényvekbe és a torté-
nelemérikra. fgy a nem 4l-
lamalkoté tdrsadalmi cso-
portok — nék, etnikai és val-
lasi kisebbségek, a helyi tér-

sadalom tagjai, hdtrdnyos

ebbdl kévetkezben a didkok
térténelemdrdn nem
ismerhetnek 6nmagukra és
kozvetlen kornyezetiikre,
legfeljebb fogalmi
értelemben megtanulhatjdk
dllampolgéri jogaikat és
kotelezettségeiket

szemlélete ezen a téren
nagymértékben rokonit-
hatd a két vildghdbort ké-
zotti iddszak, illetve a K-
dar-rendszer hasonlé jel-
legli pedagdgiai felfogdsa-
val. Val6szintileg kimutat-
hatd lenne ez a rokonsdg
ideoldgiai téren is, de itt
most csak a paternalista

helyzett emberek — torté-

nete és sajdtos identitdsa ,térténelem alatti”
helyzetbe keriil, szinte lithatatlan lesz a
nemzeti torténelemben; sajétos kultirdjuk
és torténetiik ebben a torténelemokratdsi
kédnonban lényegében képviselet nélkiil ma-
rad. Ebbél kivetkezéen a didkok torténe-
lemérén nem ismerhetnek 6nmagukra és
kozvetlen kornyezetiikre, legfeljebb fogalmi
értelemben megtanulhatjék 4llampolgéri jo-
gaikat és kotelezettségeiket.

A DEMOKRATIKUS ALLAMPOLGARI
NEVELES ES OKTATAS ONALLO
TANTARGY KERETEBEN

A most kovetkezd rész célja nem az, hogy

tételesen vagy éppen kritikusan bemutassa
az Allampolgdri ismeretek tantérgy érvény-

ben 1év8 kdzponti tanterveit.”’ Sokkal

pedagégiai kultdardk ha-

sonldsdgdrol lesz szd.

Az ellentmondasokat beépito
tantervi szabalyozas veszélyei

A 2020-ban kiadott Nemzeti alaptan-
tervbe?' — a kordbbi kézponti tantervekhez
hasonlé médon®” — egymdsnak nagyméreék-
ben ellentmondé oktatdspolitikai paradig-
mék kovetelményrendszerei keriiletek szer-
vetleniil egymés mellé. Ugy tlinik, mintha a
kiilsnboz8 irdnyultsigt versengd pedagdgiai
érdekesoportok — az ideoldgiai szereplSk, a
kompetenciafejlesztésre fokuszdldk, a ha-
gyomdnyosabb alkotmdnytani ismeretekben
gondolkoddk — nem egyeztettek volna egy-
mdssal, hanem egymadstdl fiiggetleniil beépi-
tették volna elképzeléseiket a tanterv szdve-
tébe. Mindez nagyon hasonlit az dgyneve-
zett zart — ellentmonddsokat beépitd —

20 Nem vitatom tehdt a tantervirék jéindulatdt: drvendetes, hogy a kordbbi iddszakhoz képest egyaltalin 6ndllé
tantdrgyat kapott ez a teriilet, illetve, hogy sikeresen ellendlltak a sokféle tdrsadalmi lobbicsoport nyomdsdnak, igy
nem vélt formdlisan is talzstfolttd ez a tanterv.

2l Nemzeti alaptanterv (NAT). Letoltés: https://magyarkozlony.hu/dokumentumok/3288b6548a740b9c8da
£918a39920bed1985db0f/letoltes (2022. 07. 22)

22 Jakab Gybrgy (2003): A csokott kistestvérek panaszai. A modultirgyak helyzetér8l. Uj Pedagdgiai Szemle. 53. 2.
sz.; Jakab Gyodrgy (2012): Térsadalmi, dllampolgdri és gazdasigi ismeretek az (ij Nemzeti alaptantervben (NAT) és a
kerettantervekben. Torténelemtanitds — Online. 47. (Uj folyam: 3.). 2—4. sz. Letltés: http://epa.oszk.hu/
01900/01954/00010/pdf/EPA01954_tortenelemtanitas_03_02_13_Jakab.pdf (2022. 07. 22.)
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ideoldgiai rendszerek gyakorlatdhoz, ame-
lyek hosszd tdvi fennmaraddsuk érdekében
akdr egymdsnak ellentmondé nézeteket is
befogadnak rendszeriikbe, mint a mesebeli
kisgdmbdoc. Az egymadst kizdrd programok
egyidejli beépitése és szervetlen egymds mel-
lett élése ugyanis hosszt tdvon magit a
rendszert erdsiti, hiszen ezdltal birmilyen
aktudlis tdrsadalmi-politikai sziikséglet kép-
viseletét magdra tudja vallalni az adott szisz-
téma. Minden kiolvashaté beldle a radikalis
véltoztatdstdl a valtozatlansdg fenntartdsdig,
igy mind a reformer, mind pedig a konzer-
vativ tdbor beleldthatja elképzeléseit a szo-
vegbe. Ezzel a ,,papiralapd” kompromisz-
szummal a tantervkészités sordn, gy tlinik,
mindenki elégedett volt. A dokumentumok
elején, a preambulumokban és az alapvetd
célrendszerekben — amelyre a (part)politiku-
sok leginkdbb figyelnek — megfogalmazdd-
tak az alapvetd ideoldgiai elvdrdsok (hazafias
és honvédelmi nevelés, koz-

folyik. Ezzel lényegében szembe megy a tan-
tervek harmadik, tartalmi-fogalmi része,
amely a megtanitandé éridsi mennyiségli
ytananyagot” hordozza, amelyet legfeljebb
csak a hagyomdnyos ismeretdtad6 pedagé-
giai gyakorlat alapjdn lehet kdzvetiteni.
Ezzel a sajdtos ldtszatmegolddssal az ok-
tatdspolitikai déntéshozdk ldtvdnyosan ki-
léptek a konszenzuskeresd egyeztetések,
vagy éppen a terméketlen pedagdgiai vitdk
kényszer(i vildgabdl, és elegdnsan dthéritot-
ték a feleldsséget az iskoldkra, illetve a peda-
gbgusokra. A sokat emlegetett Okos Kata
sem csindlhatta volna tigyesebben: ,...h0z-
tam is radikdlis oktatdsi reformokat, meg nem
is, hoztam kompetenciafejlesztést, meg nem is,
konzerviltam a hagyomdnyos tomegiskolai
rendszert, meg nem is...” Ez az ,ligyes” meg-
oldds azonban azzal a kovetkezménnyel jrt,
hogy a tantervi szabalyozds egyre inkdbb
stlytalannd valt, mivel lényegében elszakadt
az iskolai redlfolyamatok-

ponti szabdlyozds), igy a po-
litikai aktorok joggal érez-
hették, hogy a tantervi sza-
balyozds révén megvaldsitot-
tdk partpolitikai programju-

mind a reformer, mind
pedig a konzervativ tdbor
beleldthatja elképzeléseit
a szdvegbe

t8l és a felsdokratdsi valto-
zasoktdl. Kozvetleniil
mindez a tandrokat hozta
nagyon nehéz helyzetbe,
hiszen az adott tantdrgyi
struktiraban a rendelke-

kat, amely az oktatdsi rend-
szer gyokeres dtalakitdsdt
igérte a vélasztdknak. A tantervek mdsodik
része a pedagdgiai fejleszték gondolkodds-
modjdt hordozza. Ebben a részben fantaszti-
kusabbnal fantasztikusabb fejlesztési célok
és kompetenciandvel kovetelmények fogal-
mazddnak meg — sok tekintetben az Eurd-
pai Unié didaktikai elvdrdsainak megfele-
18en —, amelyek azonban legfeljebb csak egy
olyan nyitott oktatdsi rendszerben valésitha-
tok meg hatékonyan, ahol személyre szabott
oktatds és felfedezd jellegli tanitds-tanulds

zésre 4116 idékeretben nem
lehet a folyamatosan névekvd tartalmi kéve-
telményeket és a roppant id8igényes kész-
ségfejlesztd programokat és modszereket
egyszerre megvaldsitani. A tudathasaddsos
helyzet eldl a pedagégusok tobbsége okkal-
joggal menekiilt a jol ismert hagyomdnyo-
sabb tanitdsi médok felé. Mindez dsszesség-
ében azt jelentette, hogy a ldtvinyosan dek-
lardle pedagdgiai modernizdcids programok
— mondhatni: a ,nyugati mintakdvetés” —

% Klaniczay Gdbor (1990): Kereszténység és ideoldgia a kozépkorban. Mozgéslehetdségek egy zdrt ideolégiai

rendszerben. In: U8: A civilizdcié peremén. Magvetd, Budapest.
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ellenére a magyar oktatési rendszer nem iga-
zan véltozott.

Az Allampolgari ismeretek tantargy
ellentmondasos szerkezete

Az ellentmonddsok litvdnyosan megmutat-
koznak az Allampolgdri ismeretek nevet vi-
seld tantdrgy aktudlis kerettanterveiben® is,
amelyek az 4ltaldnos iskoldk 8. évfolyamdn
34 6rdt (heti egy 6ra), a gimndziumok vég-
z8s évfolyamdn pedig 28 6rdt biztositottak a
kozvetlen politikai szocializdcié szdmdra. A
8. osztdlyosoknak szdnt szovegben példdul
roppant komplex médon, 4m meglehetdsen
metaforikusan fogalmazédik meg a tantdrgy
alapvetd oktatdspolitikai (ideolégiai) célja.
Ugyanakkor drulkodd, hogy a demokratikus

jelzé nem szerepel a szvegekben:

Az 3llampolgdri ismeretek tantirgy ta-
nuldsdval a tanul6 azokat az érvényes isme-
reteket sajdtithatja el és azon készségeket
szerezheti meg, amelyeket a mindennapi
életben hasznosithat, amelyek révén felké-
sziilhet felndtt szerepeire, tudatos és felelés
dllampolgdrrd és egyben elkdtelezett haza-
fivd vélhat.

(A 8. évfolyamos kerettantervbsl)

A kozépiskolai képzés z4r6 szakaszdban
az dllampolgdri ismeretek tantdrgy tanuld-
sdval, az életkori sajdtossdgok figyelembevé-
telével, a tanulé — épitve az dltaldnos isko-
laban a tantdrgy keretében mdr kialakitott
attitlidre, megszerzett tuddsra, képességekre
és készségekre — elsajdtitja az alapvetd

dllampolgdri ismereteket, valamint azokat a
kompetencidkat és eljdrdsokat, amelyek a
tdrsadalmi részvételéhez, a haza irdnti kote-
lességeinek teljesitéséhez és mindennapi
boldoguldsédhoz sziikségesek.

(A 12. évfolyamos kerettantervbdl)

Az igazdn izgalmas azonban a fejlesz-
tendd kompetencidk gazdag leirdsa — tanu-
ldsi, kommunikdcids, digitdlis, matematikai,
gondolkoddsi, személyes és trsas kapcsolati
kompetencia, kreativitds, a kreativ alkotds,
onkifejezés és kulturdlis tudatossdg kompe-
tencidi, munkavallaléi, innoviciés és villal-
kozéi kompetencidk —, amely osszességében
roppant nagyszdmu aktivitdst (kutatds, pro-
jektpedagdbgia, tapasztalati tanulds) ir el6 a
tdrgy tanitdi és tanuldi szdmdra. A teljesség
igénye nélkiil érdemes megismerkedni ezek-
kel a roppant hangzatos és nagyreményti
szovegekkel, melyek a széban forgd keret-
tantervek kulcskompetencidkrdl sz6lé —
egymadssal megegyezd — bevezetd szakaszd-
ban olvashat6k:

A tanulf az informécidk gytjtése, rend-
szerezése és feldolgozdsa kozben megkiilon-
bozteti a lényegest a lényegtelentdl [...]. A
tanuld véleménynyilvdnitdsdhoz, érvelésé-
hez, a vitahelyzetekben valé megszélaldsai-
hoz a kommunikacids helyzetnek megfe-
lel8 nyelvhaszndlat és viselkedés térsul. [...]
A tanulé informdcidkat, tényeket, adatokat
gylijt, vdlogat, 6nélléan vagy tdrsaival
egylittmiikodve rendszerez. Térsadalmi je-
lenségeket hasonlit 6ssze, dsszefliggéseket
dllapit meg, kovetkeztetéseket,

24 Letoltés: https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/kerettanterv_alt_isk_5_8; https://www.
oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/kerettanterv_gimn_9_12_evf (2022. 07.22.)
% Az 4ltaldnos és kdzépiskolai tanterveket spirdlis szerkezetben gondolték el (ami azt jelenti, hogy lényegében azonos

témakérok és kompetenciafejlesztd célok fogalmazddnak meg a két szinten), 4m emellett is felting, hogy a

tantervirok lényegében csak a ,mindennapi boldogulds” kifejezéssel tudedk gazdagitani a kdzépiskolds tételmondatot.
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magyardzatokat fogalmaz meg,. [...] Nyitott
annak dtgondoldsdra, hogy a tudoményos-
technoldgiai fejlédés, a kdrnyezetvédelem-
mel kapcsolatos problémék és a fenntartha-
tésdg kérdéskore miképpen hat életitjdra,
csalddjdra és hazdjéra. [...] [A] tanuld képes
korrigélni allispontjdt, véleményét, vala-
mint médosithatja, dtértékelheti, feliilbiral-
hatja dontéseit. A tdrsas tanulds kozosségi
élménye néveli dnbizalmdt, dnbecsiilését,
egyucttal segiti redlis énképének alakuldsdt,
és erdsiti a kozosségért torténd felel8sség-
véllaldst. [...] [A] tdrsas tanulds lehetéségei
olyan szitudcidkat és légkort teremtenek,
amelyek biztositjdk a tanulé szorongdsmen-
tes onkifejezését, ezek révén tdmogatjdk vé-
leményének, gondolatainak, érveinek sza-
bad kifejtését, ugyanakkor tudatositjik,
hogy sajdt szempontjai csak masok hasonld
megnyilvanuldsainak tiszteletben tartdsval,
érveinek megértésével, egyeztetésével érvé-
nyesiilhetnek. [...] Onélléan és tarsaival
egytittmiikodve djsdgcikket ir, weboldalt
szerkeszt. [...] [A] munkavallaldshoz sziik-
séges ismeretek és készségek megszerzése,
fejlesztése el8segiti a tanulénak a felndee
szerepekre vald felkésziilését. A tanulf ja-
vaslatokat fogalmaz meg, tervezeteket ké-
szit; mindez hozzdjdrul az innovécié irdnti
nyitottsdg és igény, valamint a felel8sségtel-
jes munkamordl megalapozdséhoz”.

Ugyanakkor a tananyagban ismétl6dé
témakorok a korabbi évtizedekbdl jél is-
mert, meglehetdsen statikus ismeretdtadé
tananyagra utalnak. A tartalmi kévetel-
ményrendszer néhdny alapvetd politolégiai
(nemzet, nemzetiség politikai rendszer, jo-
gok és kotelességek), szocioldgiai (csaldd, la-
kohely) és kozgazdasigi (bankrendszer, fo-
gyasztévédelem, nagy elldtérendszer) fogal-
mat/témdt tartalmaz, amelyek korébdl

legfeljebb csak a négy tandréval rendelkezd
Mindennapi iigyintézés; felkésziilés a felndrt-
kori szerepekre, feladatokra témakor 16g ki.
Ezeknek a témdknak a fogalmi megalapo-
zdsa persze nagyon fontos része az dllampol-
gdri oktatdsnak és nevelésnek, hiszen mind
a személyes tdrsadalmi tapasztalatok feldol-
gozdsihoz, mind pedig azok megosztdsdhoz
sziikség van kozos tirsadalomtudomanyi
nyelvre. Ugyanakkor nyilvinvalé az is, hogy
a rendelkezésre 416 id6keretben ezeket a
roppant dsszetett témdkat legfeljebb csak
deduktiv médon lehet érté médon kozveti-
teni. Rdaddsul az Allampolgdri ismeretek tan-
tirgy esetében a meghirdetett pedagdgiai cé-
lok és a tényleges iskolai lehetdségek kozote
— a hagyomadnyos tantdrgyakhoz képest —
tobb szempontbdl is jéval stlyosabb ellent-
mondds htzédik. Legféképpen azért, mert
itt nem egy akadémiai hdttérrel, fels6okta-
tési lobbi-erdvel, képzett tandri pdrtolétag-
sdggal, jol bevdlt infrastrukcirdval és tanesz-
koz-parkkal rendelkez tantdrgyrdl van szo,
ezért tényleges képviselete a magyar iskola-
rendszerben roppant csekély — joggal sejt-
hetd, hogy a megadott 6raszdm az iskoldk-
ban nagyobbrészt a kronologikus torténe-
lem tananyag tanitdsra forditédik.

A paternalista és/vagy demokratikus
allampolgari nevelés és oktatas
mibenlétérol

Az Allampolgdri ismeretek tantirgy érvény-
ben [év6 kozponti tantervét vizsgdlva tehdt
konnyen beldthat6, hogy a deklardlt fejlesz-
tési elvek és céltételezések ellenére maga a
strukedra tekintélyelvii iskolai gyakorlatot
alapoz meg, igy egyértelmten a paternalista
hagyomdnyok folytat6jénak tekinthetd. Eb-
ben a tekintélyelvli médon szervezett intéz-
ményben — amely a kozvetlen tdrsadalmi
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viszonyoktdl bizonyos mértékben elkiils-
niile® és védett stdtuszban van — a didkok
egy jovébeli dllapotra, leendd 4llampolgdr-
sdgukra késziilnek, amely-

Jél mutatja mindezt, hogy az aktudlisan
érvényben lévd tananyagbdl hidnyzik a di-
namizmus, a nyitottsdg (alternativitds) és a

kritikai szemlélet, ami szo-

ben majd aktiv résztvevs-
ként, tdrsadalomformdlé
er8ként szdmitanak rdjuk.
Ugyanakkor a felkésziilésre

a mindenkori jelenre
valé felkészités
nem lehet statikus

rosan Osszefligg az iskola-
rendszer legitimdcids és
szelekcids funkcidival. Az

Alkzmpo[gdrz’ ismeretek koz-

szant iskolaévek alatt a sze-
repiik passziv és reproduktiv
jellegti. ,Hallgatoknak” tekintik 8ket, mi-
kézben az iskola viselkedési mintdkat 4tadd
Jrejtett tanterve”, valamint a koriildeeitk
1év§ vildgot leird elvont tananyag a tdrsa-
dalmi-politikai viszonyok statikussdgdt mu-
tatja és véltozatlan formdban torténd Gjra-
termel8dését szorgalmazza. Szabé Lészld
Tamis szerint”’ a kiskort éppen azt tanulja
meg az iskoldban, mit jelent kiskortnak, in-
fantilisnek, passzivnak és 6ndllétlannak
lenni, illetve hogyan kell viszonyulni a min-
denkori hatalomhoz (behddolni vagy éppen
kijdtszani), amely gyakran nincs tekintettel
»a személyiség privdt voltdra és az egyéniség
autondmidjdra”.

ponti tantervei és az azok-
hoz szervesen kapcsolddd
taneszkozok a kordbbi oktatdspolitikai ha-
gyoményokhoz hasonldan lényegében az
aktudlis tdrsadalmi-politikai viszonyok kon-
zervélasdt sugalljak az érintett tandrok és di-
dkok szdmdra. Brezsnydnszky LaszI6 rja:*®
»Az iskola legitimécids szerepe kénnyen be-
ldthatd, ha a tdrsadalomtudomdnyos tdr-
gyak oktatdsdt, a torténelemtanitist, vagy
éppen a nemzeti nyelv oktatdsdt a szerint
vizsgdljuk, hogy milyennek dbrdzoljik a
mindenkori politikai rendszert. Valdszind-
leg nehéz volna olyan hivatalos tankdnyvet
taldlni, amely a fenndllé tdrsadalmi helyze-
tet negativan vagy kritikusan festi le. Litens
vagy manifeszt médon valamennyi az adott
politikai rendszer igazoldsét adja.”

26 A 19. szézadi kozfelfogds a maindl érzékenyebb volt a szellemi és az anyagi vildg, az elmélet és a gyakorlat, a magas
kultdra és tomegkultara kiilonbségére, és sok tekintetben hierarchikus médon szembe is dllitotta ezeket. Az elméleti
és gyakorlati tudds hierarchikus megkiildnbéztetése ldtvinyosan megmutatkozott abban, hogy az elemi iskola utén
radikdlisan elvélt egymdstdl a kifejezetten elméleti tuddst nydjté gimndzium, valaminta tdrsadalmi gyakorlathoz jéval
kozelebb 4ll6 tuddst adé redliskola, polgdri iskola és tanonciskola. A tdrsadalmi szelekcié iskolai alapjdt is az adta,
hogy a felséfokt tanulmdnyokra kizdrdlag jogositvanyt (érettségit) adé klasszikus gimndzium — amely az adott
korosztélyok nem egészen tiz szdzalékdr toméritette — tananyaga az Ggynevezett antik miveltségre (kori latin és
gorog, memoriterek) épiilt. Az elméleti és gyakorlati tudds hierarchikus elkiiloniilésének és szembedllitdsdnak mdsik
kovetkezménye a tevékenységre és tapasztalatra épiild tanulds szerepének hdttérbe szoruldsa volt. A tradiciondlis
(példdul a tdrzsi vagy a paraszti) tdrsadalmakban a tudds, illetve a tanitds mindig konkrét tevékenységre épiil8
tapasztalati tuddsszerzés volt, amelyet az ifjak kozvetleniil a sziileik mellett folytattak. A felndvekvé nemzedékek
sziileik, rokonaik mellett a gyakorlatban sajétitottdk el mindazt, amire a késébbickben sziikségiik volt. A
tomegoktatds — a szakképzést kivéve — Iényegében szakitott a tevékenységen keresztiil térténd tapasztalati tanuldssal,
a fiatalok tébbnyire olyan elvont tuddst kapnak, amelynek haszndlhatésdgardl csak életiik kdvetkezd szakaszédban
gy6z8dhetnek meg, ami jelentdsen befolydsolja iskolai motivacidjukat is.

27 Szabé Liszlé Tamds (2005): A ,,rejtett tanterv’: viltozatok iskolai életvildgokra. Kutatdsi zdrdjelentés. (2003-2005).
28-29. OTKA/043492. real. mtak.hu/1097/1/43492_Z]1.pdf — letdltés: 2022. 01. 27.

28 Brezsnydnszky Laszl6 (2000): A politizdld polgdr felkészitésének pedagdgiai miihelyei. Acta Pedagogica Debrecina
XCIX. Debreceni Egyetem BTK Neveléstudomdnyi Tanszék — Civitas Egyesiilet. 28.
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Az {rdsom cimében megjelend Németh
Ldszlé-idézet épp arra utal, hogy a minden-
kori jelenre valé felkészités nem lehet stati-
kus: csupdn az adott tdrsadalmi viszonyokra
fokuszdlé leird jellegli fogalmi rendszer,
amely életre sz416, véltozatlan ,konzervtu-
ddst” ad a fiataloknak. Mire a didkok kike-
riilnek az iskoldbdl, és teljes jogu cselekvd
llampolgdrok lesznek, iskolai jeleniik mdr
mult lesz, ezért nem szerencsés csupdn az
»oregek” kizdrdlagos ismereteivel és tapasz-
talataival ttra bocsdtani 8ket. A demokraci-
4ra neveld kozvetlen iskolai tantdrgy tani-
tdsa — ha komolyan veszik meghirdetett pe-
dagdgiai céljait — csak dinamikus lehet: 4l-
landban véltozd tdrsadalmi kérnyezetre, fo-
lyamatos egyéni és kozosségi dontésekre kell
felkésziteni a kovetkezd nemzedékeket. Eb-
ben az esetben a tanitds-tanulds alapvetd
célja az, hogy kifejlessze a didkokban a don-
téseket segitd készséget, illetve azt a hajlan-
désdgot, hogy életiik to-

vabbi részében tudatosan,

gondolkoddsi és cselekvési mintdkat, ame-
lyek révén tudatosan viszonyulhatnak sze-
mélyes tdrsadalmi tapasztalataikhoz. Az
ilyen jellegli készségfejlesztés persze roppant
id8igényes. Ehhez a pedagdgiai felfogdshoz
ugyanis szervesen hozzdtartozik egy tevé-
kenységre épiil akcionista szemlélet, amely
szerint a didkokbdl akkor lesz igazdn felels-
sen gondolkodé és cselekvd dllampolgdr, ha
mdr fiatal korukban is aktiv szerepet vallal-
nak a rdjuk szabott kozéletben: a didkdn-
kormdnyzatban, helyi civil szervezetekben,
karitativ tevékenységek résztvevijeként stb.

Az allampolgari ismeretek
tanitasanak fobb tipusai és modelljei

Az 3llampolgdri nevelésnek és oktatdsnak
roppant valtozatos formdi alakultak ki az el-
mult évtizedekben a magyar iskoldkban,
amelyeket azonban ma mdr legfeljebb csak
néhdny makacsabb tandr
6rdjén lehet megismerni,

aktivan, kritikusan®® és fele-
18sen foglalkozzanak tdrsa-
dalmi kérdésekkel. A tan-
tdrgy igazi értékét nem az
adja és mutatja, hogy a did-
kok mit tudnak az iskoldban

ehhez a pedagégiai
felfogdshoz ugyanis
szervesen hozzitartozik egy
tevékenységre épiil6
akcionista szemlélet

igy itt inkdbb csak me-
mentéként szeretném
meg0rizni Sket. Eloljdré-
ban érdemes leszdgezni,
hogy mindegyik modell

alapjdn lehet teljes értékd

— példdul egy iskolai vizsga

sordn —, hanem az, hogy ho-

gyan viselkednek majd a kés8bbickben,
amikor ismeretlen helyzetbe keriilnek. Eh-
hez persze sziikség van a fenti témakorok-
ben megfogalmazott fogalmi keretre is, de
ennck megtanuldsa inkdbb eszkéz, nem pe-
dig oncél. Egy ilyen jellegii készségrdrgy te-
hdr legféképpen gy tdmogathatja a didkok
politikai szocializdcidjdt (nem a tovdbbtanu-
lasukat), ha segit kialakitani olyan

—j6 és kevésbé j6 — 4llam-

polgdri és/vagy tdrsada-
lomismereti tandrét tartani. Ugyanakkor
tudni kell azt is, hogy a kiilonb6z8 model-
lek pedagdgiai kultirdja — célrendszere, tart-
alma, kdvetelménye, drai tevékenységrend-
szere, adekvdt tandri szerepigénye — nagyon
eltérhet egymdstdl, mikdzben természetesen
elemeik is végtelen kombindcidban kevered-
hetnek egymdssal.

29 Erdemes megjegyezni, hogy a kritika szavunk az 6gdrog krinein (eredeti jelentésében: eldént, valaszt) sz6bél

szdrmazik, és ebbdl a forrdsbol ered a nyugati nyelvekben elterjedt valsdg (krizis) kifejezés is.
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Tarsadalomtudomanyi modell

Kiilondsen a rendszervaltds idején voltak
népszerliek azok a tdrsadalomismereti tan-
kényvek, amelyek kiilonbozd tdrsadalomtu-
domdnyok redukalt szemléletét, rovid tar-
talmi kivonatait és médszereit igyekeztek
kézvetiteni a didkok szdmdra. Ennek a mo-
dellnek a f8 sajdtossdga az, hogy a sok eset-
ben ideologikusnak vagy éppen tilzottan
didkcentrikusnak bélyegzett hagyomdnyos
tdrsadalomismerettel szemben a szinkron
tdrsadalomtudomdnyok vagy szabad bélesé-
szet (antropoldgia, szocioldgia, szocidlp-
szicholdgia, pszicholdgia, politoldgia, koz-
gazdasdgtan, filozéfia stb.) rovid tartalmi ki-
vonatait, illetve leegyszertisitett médszertani
sajdtossdgait igyekeztek a didkok szdémdra
bemutatni.

Alkotmanytani, tarsadalmi és gazdasagi
ismeretek modell

Ennek a modellnek a legfébb célkitlizése az,
hogy a hagyomdnyos ismeretdtadé pedagé-
giai kultirdban tényszer(i, kognitiv tudds-
anyagot kozvetitsen az dllamszervezet, a tdr-
sadalom, illetve a gazdasdg

struktiira bemutatdsa. Ehhez arra van sziik-
ség, hogy a modell az dllampolgdri ismere-
tekre vonatkozd tananyagot mint az ltald-
nos miveltséghez tartozé akadémiai tudds-
kdnon részét kdzvetitse a didkok szdmdra. A
fiatalok 4llampolgdrsigdt valamilyen jové-
beli politikai dllapotnak tekinti, nem pedig
a jogok és kotelezettségek dinamikus egytit-
tesének, amellyel a fiatalok mér didkként
nap mint nap taldlkoznak. Erdeme az, hogy
a politikai rendszerre vonatkozéan fontos
ténybeli tuddst ad. Ugyanakkor ez sok te-
kintetben azt is jelentheti, hogy az adott vi-
szonyok, a status quo természetes elfogadta-
tdsdt végzi, mivel ,szeliditett”, probléma-
mentes képet ad az aktudlis dllamappardtus,
illetve a tdrsadalmi viszonyok miikddésérdl,
rdaddsul meglehetdsen személytelen médon.

A ,fontos kérdések” modell

Ennek a modellnek a lényege az, hogy a di-
dkokkal vitdra 6sztonzé tdrsadalmi és politi-
kai kérdésekkel és problémdkat ismertet
meg.”” Ez egyrészt fokuszdlhat tantervileg
tematikusan eldirt kozéleti kérdésekre (didk-
jogok, valasztdjog, etnikai kérdések, nemi
szerepek, csalddi véltozd-

mikddésérél, az dllampol-
géri jogok és kotelességek
rendszerérdl. Ez a felfogds a
legfébb kimeneti eredmény-
nek azt tartja, ha a didkok
fejében sikeriil f5lépitenie a
tdrsadalmi strukeira elvont
fogalomrendszerét. E foga-

a fiatalok dllampolgdrsigit
valamilyen jovébeli
politikai dllapotnak tekinti,
nem pedig a jogok és
kotelezettségek
dinamikus egyiittesének

sok, globdlis problémdk),
de lehet spontdnabb for-
méju is, mikor a didkok 4l-
tal felvetett azon kérdések
keriilnek teritékre, amelyek
sok esetben megosztjak az
llampolgdrokat (egyéni és

kozdsségi szabadsdgjogok,

lomrendszer kozéppontjé-
ban a jogdllam és a torvény-

tisztel8 dllampolgdr, a leendd munkavallalé
4ll, valamint a tdrsadalmi és gazdasdgi

eutandzia, abortusz, helyi

konfliktusok). A ,fontos
kérdések” lehetnek a vitakultira célzott fej-
lesztése miatt is relevdansak. Médszertani

30 Ted Hudleston és Don Rowe (2005): Allampolgdrsdgra és demokricidra nevelés az angol iskoldkban. In: Falus
Katalin, Jakab Gyorgy és Vajnai Vike6ria (szerk.): Hogyan neveljiink demokricidra?) OKI, Budapest. 24-34.
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szempontbdl ez a modell az el6z8ekhez ké-
pest elmozduldst jelent az induktivabb,
készségfejlesztd pedagdgia irdnydba, mert a
vitakérdéseket rovid esettanulmdnyok, saj-
tohirek hordozzdk, ami lehet8séget ad a did-
kok szdmdra a személyesebb megkdozelitésre.

Konfliktuselemz6 (problémacentrikus)
modell

Ez a modell elsdsorban a német nyelvteriile-
ten népszerl, de Magyarorszdgon is vannak
hagyomdnyai.’' A nevével 6sszhangban
készségfejlesztd jellegli kozvetlen szocializd-
cids pedagdgiai programnak tekinthetd, de
az 6ravezetésnek bizonyos

hatékony konfliktuskezelésben, illetve az ak-
tiv tdrsadalmi szerepvéllaldsban. A modell
alapvet8en induktiv gondolkoddsmddra
épiil — mindig konkrét dontési szitudcidbdl
és konfliktushelyzetbdl indul ki —, de a hét-
téranyagok és tandri 6sszefoglalék révén jol
4ltaldnosithatd fogalmi keretet is kindl a di-
dkok szdmdra.

Szocialis és allampolgari
kompetenciafejleszt6 modell

Ez a jelenkori tdrsadalmi viszonyokra kon-

centrdlé modell lényegében négy alapvetd

fejlesztési elemet igyekszik dtvozni: éreékek,
attit(idok, tudds (ismere-

méreékben rogzitett szabd-
lyai vannak. A tandr kisebb-
nagyobb esettanulmdnyok,

gondolkodisi és viselkedési
mintdkat kivinnak nydjtani

tek) és készségek. Ez az ot-
vozet egy sajdtos gondol-
kodsi és cselekvési minta-

filmrészletek révén valésdgos
élethelyzeteket mutat be a
didkoknak a tanérdn, akiknek az a felada-
tuk, hogy a szerepl8k helyében egyénileg
vagy csoportosan értelmezzék a szitudcidkat,
kezeljék a folvet6d6 konfliktusokat, és pré-
baljanak megolddsokat keresni a problé-
mékra. A megbeszélések, vitdk mellett ez a
modell gyakran él a drdmapedagdgia, illetve
az Ugynevezett disputa-mddszer eszkozeivel
is. Ezek a tematikusan 8sszedllitott helyzet-
gyakorlatok lényegében gondolkoddsi és vi-
selkedési mintdkat kivdnnak nyujtani a did-
kok szdmdra. Egyrészt azért, hogy beleldssa-
nak az ilyen jellegli konfliktusos viszony-
rendszerek tdrsadalmi terébe és viselkedés-
készletébe, mdsrészt pedig azért, hogy lds-
sak, hogyan gondolkodnak és mtkodnek a
tdrsaik és tandraik ezekben a szitudcidkban.
Legaldbb ennyire fontos, hogy ezek a min-
tdk a késébbi életitkben segithetik 8ket a

zatot, emberképet jelenit
meg, melynek dsszetevéit
egyenként és egylittesen, mintdzatként is
igyekeznek erdsiteni egyéni és kozosségi fog-
lalkozdsok sordn. Mindez kiilénb6z8 szintli
— nemzeti, eurdpai és globdlis — identitdsok
kialakitdsdt is jelenti. Ebben az Eurdpai
Uni¢ 4ltal kiemelten tdmogatott pedagdgiai
programban® a kordbban inkdbb csak jogi
statuszként értelmezett dllampolgdrsdg fo-
galmdnak jelentése fokozatosan elmozdul
egy dinamikus, tdrsadalmi felel8sségvallaldst
és cselekvést hangsilyozé irdnyba, mikoz-
ben a tartalma jelentés mértékben kibéviil.

Altalanos kompetenciafejleszté modell

Ez a modell legféképpen az amerikai (USA)
oktatdsi rendszer egy részének sajtos hely-
zetét titkrozi, de néhdny magyarorszdgi is-
kolai programban is megtaldlhatjuk a

31 Araté Ldszl6 (1991): Egy tantdrgyrdl, ami van is meg nincs is (Tdrsadalomismeret). Iskolakultsira, 1.7-8. sz. 15-20.
32 Letoltés: heep://www.netuni.nl/courses/hre/uploads/File/deseco_finalreport_summary.pdf (2022. 09. 21.)
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»A jelen nem kor. Inkdbb vilasziit” - Az iskolai dllampolgdri nevelés mulasztdsai ‘

nyomit. Ez a szisztéma elsésorban a min-
den kultdrdra érvényes dltaldnos készségek
(tanuldsi, gondolkoddsi, déntési, kommuni-
kécids, egyiittmiikodési készségek), illetve a
kiilsnboz8 intelligenciateriiletek fejleszeését,
valamint a kifejezetten praktikus, a gyakor-
lati életvezetés szempontjdbol fontos ismere-
tek és kompetencidk draddsdt (hogyan koz-
lekedjiink, hogyan csindljunk koltségvetést,
hogyan szervezziink meg egy kirdnduldst,
hogyan kérjiink és adjunk segitséget) tekinti
alapvetd feladatdnak.

Az ,allampolgari részvétel” modell

A modell pedagégiai gyokerei Jerome Bru-
ner munkdssdgdig nyulnak vissza, aki szerint
a tdrsadalomismeret-okratds lényege az,
hogy a fiatalokat Ugy segitsiik hozz4 a tdrsa-
dalmi-politikai viszonyokat leiré fogalmak
megismeréséhez, hogy a

helyszine a nyilvdnos megnyilatkozdsoknak
— amelynek a tandr a meghatdrozé modera-
tora. Ennek az angolszdsz eredeti modell-
nek az a célja, hogy a didkok — a sajdt kor-
nyezetitkben és a maguk feleldsségi szintjén
— kézvetlen tapasztalatokat szerezzenek a
tdrsadalmi és politikai viszonyok mikodésé-
r8l. Ez az iskolai gyakorlétér ugyanis kiva-
16an alkalmas a didkok kozvetlen tdrsadalmi
tapasztalatainak tudatositdsdra, kommuni-
kécids és gondolkoddsi készségeinek fejlesz-
tésére és a felel8sségvillalds gyakorldsdra.

Allampolgari ,.terepgyakorlatok”

Az 3llampolgdri felel8sségvallalds tapaszta-
lati tanuldsdnak direktebb formdja a didk-
dnkorményzatban, illetve az iskolai kozélet-
ben valé aktiv részvétel, amelyben a didkok
tutori, illetve tandri segitséggel kozvetlen
formdban is felkésziilhet-

kézvetlen életviszonyaiknak
megfeleld szinten mutagjuk
be ezeket nekik. Ez a rop-
pant személyes, élménype-

a tarsadalomismeret érdt
egyfajta dllampolgdri
férumként mikodteti

nek kés8bbi tdrsadalmi és
politikai szerepvallaldsukra.
Kozvetleniil a rendszervdl-
tés utdn a pedagdgiai bdzis-

dagdgiai szemléletre épiils
modell a politikai intézmé-
nyek kereteit (Ujsdgirds, parlamenti torvény-
alkotds, birdsdgi per szimuldldsa a tan6rdn)
pedagdgiai eszkdzként haszndlva tanitja meg
azok miikddési rendszereit. Ez a modell a
tdrsadalomismeret 6rét egyfajta dllampolgdri
férumként mikodteti, amelyben a didkok
szisztematikusan megbeszélik, megvitatjik a
szdmukra is fontos tédrsadalmi és politikai
kérdéseket, illetve dramatikus jatékok keret-
ében bonyolult dontéshelyzetek megolddsin
dolgoznak. Ezdltal az osztdly egyidejlileg
legaldbb annyira valédi, mint modellezett

demokricia képviseldi ré-
szér8l még komoly torek-
vések indultak a didkénkormdnyzatok auto-
némidjinak megerdsitésére, de ez a lendiilet
mir az ezredforduldra elfogyott, igy a ma-
gyarorszdgi iskoldk tilnyomé tobbségében
ez az intézmény kiiiresedett, s ilyen irdnyt
pedagdgiai funkcidt csekély mértékben ldt
el. A tapasztalati tanuldsnak azonban létezik
két olyan formdja, amely az iskoldn kiviil
torténhet. Az egyik az dgynevezett Iskolai
Kozdsségi Szolgalat, a masik pedig a kiilon-
boz8 egyhdzi és civil szervezetek dltal szerve-
zett ifjusdgi dnkéntes munka.





