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Irodalmi szévegek a nyelvoktatisban: Elvarasok,
elgitéletek és a szitkséges szemléletvaltas

TANULMANYOK
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Az irodalmi mivek nyelvoktatdsi célbdl valé felhaszndldsa olyan téma, amely kozponti kér-
dés volt a nyelvtanitds torténetének minden meghatdrozé irdnyzata szdmdra, és egyik kulcs-
problémadja a mai modern nyelvtanitdsnak is, amellyel minden nyelvtanulé és nyelvtandr va-
lamilyen mddon szembesiil. Elméleti tudomdnyos cikkek sokasdga és gyakorlati javaslatok,
valamint nyelvoktatdsi dokumentumok elvdrdsai bizonyitjék, hogy megkeriilhetetlen és
megoldatlan kérdésrdl van sz4 a 21. szézadban is. A tanulmdnyban ezek megvizsgdldséval
olyan attitidokre mutatok rd, melyek még ma is dtjdban dllnak az irodalmi szovegek célzott
és sikeres felhasznaldsdnak, és egy olyan alapvetd szemléletvéledst javaslok, amely a célnyelvi
mivek olvasdsdt nem bizonyos nyelvi szint kialakuldsa utdn elérhet célként fogalmazza
meg, hanem az irodalmi szévegeket a nyelvtanuldsi folyamat egészének egyik alapvetd eszko-
zeként tartja szdmon.

Kulcsszavak: nyelvtanitds, irodalmi szovegek, médszertan

i kozéppontba. Miutdn ledldozott a nyelv-
1. BEVEZETES ES SZAKIRODALMI . fro g .
. tani-ford{té médszer kora, amelyben a cél-
KITEKINTES | . Iy .
nyelv magas irodalomkultdrdjénak alkotd-
sain keresztiil tanftottdk a nyelv nyelvtani
Az idegen nyelv tanitdsinak hagyomdnyo- szabdlyrendszerét és szokincsét, az irodalmi
san kulcskérdései kozé tartozik, hogy érde- szdvegek haszndlata egy ideig kiesett a
mes-¢ a célnyelv irodalmi miveit oktatdsi nyelvoktatds 14t6korébdl. Eldtérbe keriilt az
célbdl felhaszndlni a nyelvérdn, valamint, a pragmatikus szemlélet, amely a nyelvet
hogy milyen indittatdsbdl toérténjen a mi- mint a szocidlis cselekvés eszkdzée tartotta
vek beemelése a tanuldsi folyamatba. A szdmon, vagyis a nyelv és nyelvtanulds el-
nyelvtanitds tdrténete sordn szinte minden s6dleges funkcidja a valédi élethelyzetekben
irdnyzat mds-mds médon viszonyult ehhez a | valé eligazodds, a célnyelv beszéldivel folyta-
kérdéshez, mas hangsulyokat allitott tott sikeres kommunikdcié volt. Majd a 20.
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szdzad utols évtizedeiben elterjedd inter-
kulturdlis megkozelités a célnyelvi cselekvést
és sikeres kommunikdciét kiilénbézé nem-
zeti, kulturdlis hdceérrel rendelkezd egyének
taldlkozdsaként értelmezte, és egy olyan vi-
ldg elvdrdsaira akarta felkésziteni a nyelvta-
nuldt, melyet a tobbnyelviiség jellemez. Eb-
bdl kovetkezik, hogy a sikeres kommunika-
ci6 alapjaként tekint az empdtidra, toleran-
cidra és konfliktuskezelésre. Az interkulturd-
lis szemlélet ismét visszaemelte a nyelvokta-
tdsba az irodalmi mtvek hasznélaté, elsé-
sorban orszdgismereti vonatkozdsban, vagyis
mint a célnyelv kulturdlis értékée kdzvetits
vagy annak kulturdlis jegyeit bemutaté for-
rast (Feld-Knapp, 2009; Varga-Mdonok, 2021;
l4sd bévebben Bdrdos, 2005).

A kérdés azonban ko-

Ledn és Garcia Hermoso, 2020). Emellett
azonban nem elhanyagolhaté szempont az
sem, hogy a szakemberek olyan lehetdsége-
ket ldtnak irodalmi szovegek hasznélatdban,
amelyek a tartalmi mutatékon tdl 4ltaldnos
pedagdgiai célokkal is egybeesnek. Ilyen
példdul a tanulékédzpontisdg (Dalmau és
mtsai, 2012; Reimado, 2020; Széndsi, 2012;
Varga-Ménok, 2021), az interaktivitds
(Ansari, 20135 Bosnak, 2006; Puig, 2020;
Varga-Ménok, 2021), valamint a tanuldk
kreativitdsdnak kihaszndldsa, 6sztonzé fej-
lesztése (Crahay, 20205 Martin de Ledn és
Garcia Hermoso, 2020; Reimdo, 2020). Ezek
az elvek mind a modern nyelvoktatds alap-
pilléreit képezik.

Biér az elényok és lehetdségek szempont-

jabol meggy8zd egyetériés

riantsem megoldott; ma
ugyanugy foglalkoztatja a
nyelvtanitdsban tevékenyke-
déket, mint barmikor a
nyelvtanitds tdrténete sordn,

elméleti kérdésként
kezelik az irodalmi
sz6vegek hasznossigit

uralkodik az irodalom po-
zitfv hatdsait tekintve a té-
méval foglalkozé szakiro-
dalomban, 4m azok kihasz-
naldsdnak médjdban, a

kiilonésen a mindennapi ta-

nitdsi gyakorlat terepein. Szdmtalan kiilén-
b6z megkozelitési szempont ellenére ltald-
nossagban elmondhatd, hogy a témdval fog-
lalkoz6 szakemberek tbbsége tovabbra is
kihaszndlatlan lehetdségeket ldt az irodalmi
szdvegekben, a nyelvi fejlesztésen tdl is.
Legtobben az irodalmi miivek motival4 ha-
tdsdt emelik ki, az irodalom tartalmi jegyei-
ben keresve megolddst az érdekl8dés gyakori
hidnydnak megolddsdra (Bidari, 2019; Dal-
mau és mtsai, 2012; Holls, 2019; Puig,
2020; Reimdo, 2020; Széndsi, 2012; Varga-
Moénok, 2021). Elterjedt 4lldspont az is,
hogy mivel ezek autentikus szovegek, alkal-
masak arra, hogy nyelvi és kulturdlis szem-
pontbdl is kdzvetitd szerepet foglaljanak el a
nyelvoktatdsban (Ansari, 2013; Bosnak,
2006; Dalmau és mtsai, 2012; Martin de

mindennapi oktatdsi gya-
korlat sordn valé felhaszndldsdban a cikkek
rendkiviil eltéré médon tdrgyaljik a témdt.
Sokan tovébbra is elsésorban elméleti kér-
désként kezelik az irodalmi szdvegek hasz-
nossagdt és a megkozelités potencilis faj-
tdit, esetleg utalnak arra, hogy kreativ fel-
adatokra ugyan van sok lehetdség, de nem a
gyakorlati megvaldsitds médja 4ll a kézép-
pontban (Bosnak, 2006; Martin de Ledn és
Garcia Hermoso, 2020; Puig, 2020; Széndsi,
2012). Meglepd az is, hogy csak bizonyos
irdsok (Ansari, 2013; Bognak, 2006; Dalmau
és mtsai, 2012; Puig, 2020; Reimdo, 2020)
hivjék fel a figyelmet arra, amit sajdt tandri
munkdm sordn is tapasztaltam, hogy sok el-
lenérzés vagy kérdés él tanulékban és tand-
rokban egyardnt az irodalmi szdvegek sziik-
ségessége és lehetdsége kapesdn, s6t gyakran
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mindkét fél részérdl szorongdst véle ki a
gondolat. Csak egyetlen dltalam olvasott
irds (Varga-Mdnok, 2021) hivja fel rd a fi-
gyelmet, hogy az irodalmi mtivekkel valé
foglalkozds milyen készségszinti elvdrdsokat
tdmaszt nemcsak tanuldk, hanem tandrok
felé is. Ilyen elvdrds példdul a szévegpoten-
cidl felmérése (nyelvi, formai és tartalmi
szempontok, valamint didaktikus szempon-
tok alapjdn) és az irodalmi széveg mély és
értd elemzésének képessége (325-331. o.).
Ezt tudatositva nem meglepd, hogy sok ta-
ndr is bonyolult feladatnak tartja az autenti-
kus irodalmi szdvegek beemelését, kiilons-
sen, mert az irodalmi anyagok tanitdséval
foglalkozé irdsok csupdn kis szdzaléka pro-
bal konkrét mddszertani javaslatokat, meg-
kozelitési modokat nytjtani a tandroknak
(Alsyouf, 2020; Bidari, 2019; Crahay, 20205
Dalmau és mtsai, 2020; Lazar, 1994,
Reimdo, 2020; Varga-Ménok, 2021). Ezek
konkrét, gyakorlati haszna pedig rendkiviil
véltozé.

Meggy6zédésem, hogy

Optimalis esetben ezek mindegyike helyet
kap a tanuldsi folyamat sordn, ami a konk-
rét tanuld(k) egyéni/csoportos igényei és
készségei alapjén mindig egyéni és nem 4lta-
lanosithaté. Vagyis adott helyzetben bdrme-
lyik elméleti megkozelités lehet érvényes és
hasznos, prioritdst adni bdrmelyik célnak el-
méleti szinten lényegtelen, s6t hdtrdltathatja
az irodalmi szovegek célzott és tudatos be-
épitését. Egy olyan alapvetd szemléletvdl-
tdsra van tehdr szitkség, amely figyelembe
véve a létezd és széles kort elméleti irdsok
relevdns tanulsdgait kézzelfoghaté médszer-
tani javaslatokra helyezi a hangstlyt, melyek
konkrét és eléremutaté valtozdsokat érhet-
nek el a nyelvtanitdsi gyakorlatban.

Csak egy ilyen szemléletvéleds konnyi-
tene mind tanul4, mind tandr helyzetén az-
zal a létezd elvérassal szemben, hogy egy
adott nyelvi szint elérése utdn a nyelvtanuld
képes legyen teljes irodalmi muveket a cél-
nyelven olvasni és érteni. Csakis igy lehet el-
érni, hogy az irodalmi alkotdsokat ne nehe-

zen bevehetd akaddlyként,

addig nem tud a nyelvokta-
tds szerves részévé valni az
irodalmi szovegek haszni-
lata, amig nem mozdul el a

kézzelfoghaté
modszertani javaslatokra
helyezi a hangsulyt

jobb esetben kemény
munka jutalmaként tart-
suk szdmon, hanem vélto-
zatos, potencidlisan moti-

szemlélet ebbe az utébbi
irdnyba. Ideje felismerni,
hogy az irodalmi szévegek olyan nyelvtanu-
l4si eszkdzok, amiknek potencidljt és pozi-
tiv hatdsait legtobb esetben csak gyakorlati
modszerek célzott haszndlatdval lehet haté-
konyan kiakndzni. Vagyis a mai nyelvokta-
tds alapvetd kérdése nem lehet csupdn az,
hogy érdemes-e irodalmi szévegekhez
nyulni, st az sem elegendd, hogy azt vitat-
juk, vajon orszdgismereti/kultirakdzvetitd
céllal vagy nyelvhaszndlati nyersanyagként,
nyelvi-kommunikativ szempontokat mérle-
gelve érdemes inkdbb beemelni a miveket.

véld, komplex lehetdsége-
ket rejtd, és bdrmilyen élet-
korban vagy nyelvi szinten alkalmazhaté
szdveganyagokként, melyeket szimos mo-
don, kreativan lehet (és kell) alkalmazni,
akdr egészen egyszerli tanuldsi helyzetekben
is. Ez csak akkor érhetd el, ha a tanuldk le-
hetdséget kapnak arra, hogy sokkal termé-
szetesebb és magdtol értetdd8bb viszonyt
alakitsanak ki a célnyelv autentikus szdvege-
ivel a tanuldsi folyamat kezdetétél. Emellett
kiilsndsen fontos, hogy egy ilyen szemlélet-
véltdssal a nyelvokratds olyan megkozelité-
sekkel és mddszerekkel gyarapodna,
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amelyek hatékonyan segitik a tanulasi folya-
mat olyan 4ltaldnosan elvért elemeinek mii-
kodését, mint a tanuldi aktivitds, kommuni-
katfv és kooperativ munkaformdk, valamint
erdsitik az egyéni tanuléi igények és 6ndlld
tanuldsra valé motivalds kézponti szerepét,
hiszen mindezek a mai modern nyelvoktatds
elengedhetetlen részeit képezik.

2. MAI ELVARASOK A
NYELVOKTATASBAN — HIVATALOS
OKTATASI DOKUMENTUMOK ALAPJAN

Mindenekeldtt azt fontos felmérni, hogy a
mai modern nyelvoktatdsban milyen elvdrd-
sok fogalmazddnak meg tanul6k és tandrok
fel¢ irodalmi szovegek kapcesdn. Ez azért kii-
16ndsen fontos, mert ezek a dokumentu-
mok bizonyitjdk, hogy az irodalmi szovegek
oktatdsi haszndlata nemcsak

Igaz ez minden életkorra, minden konkrét
rovid vagy hosszd tdvia cél esetén — akdr in-
tézményesitett keretek kozote, konkrét ki-
meneti kovetelményekkel torténik a folya-
mat, akdr mésik végletként pusztdn
6ndrombél, a nyelv szeretete miatt (hiszen
ilyenkor is a KER 4ltal megallapitott nyelvi
szintek segitenck sajdt anyagaink kivalaszta-
saban). A KER segit olyan mérfoldkoveket
4llitani a folyamat sordn, amelyek a tandrt
és a tanul6t egyardnt segitik az eligazodds-
ban, valamint a konkrét, személyre szabott
célok megallapitdsiban.

Itt most csak a szdmomra relevdns, kife-
jezetten az irodalmi szovegekhez tdmasztott
elvdrdsok szempontjabél vizsgalom meg a
KER 2001-ben kiadott verzidjanak magya-
rul is elérhetd valtozatdt. (A 2020-ban meg-
jelent, eddig angol, francia, arab, olasz, spa-
nyol és torok nyelveken elérhetd kiegészitd

kotet idevdgd részeirdl ké-

szakemberek elméleti irdsai
szerint fontos, hanem a
konkrét oktatasi elvarasok-
kal &sszhangban ma is 1¢-
tez8, megoldand$ feladat.

a tandrt és a tanuldt
egyardnt segitik az
eligazoddsban

s6bb kiilon ejtek szét.)

A KER egyrészt kiilon
(alig egy oldalas) részt szdn
a nyelv esztétikai haszndla-
tdnak, melyet ,oktatdsi

Mivel a legfontosabb okta-

tdsi dokumentumok mind alapvetd elvdrds-
ként fogalmazzdk meg, hogy a nyelvtanulé
képes legyen irodalmi mivekkel interakci-
6ra, ezért minden nyelvtandr konkrét és
megkeriilhetetlen kihivésai kozé tartozik ez
a fajta munka.

Ebbél a célbdl elsésorban a Kézos Euré-
pai Referenciakeretet (KER) kell megvizs-
gélni, amely minden nyelvtandr és nyelvta-
nulé kulesdokumentuma. Barmilyen konk-
rét helyzetben, bdrmilyen keretek kézote
zajlik is a tanulds, ez a dokumentum egy-
fajta egységes keretet ad minden nyelvokta-
tasi folyamatnak, rdaddsul nyelveken és or-
szdghatdrokon dtivel§ univerzélis formdban.

szempontbdl és sajit jogdn
is” fontosnak tart. Szdmos kiilonb6zé tevé-
kenységet — , produktiv, receptiv, interaktiv
és kozvetit8” — sorol ebbe a kategéridba, va-
lamint szébeli és irdsbeli szovegeket egy-
arant. Példaként emliti az éneklést, torténe-
tek mesélését, 4tirdsdt, kreativ szovegekkel
valé foglalkozdst (torténetek, monddkdk,
rajzfilmek, képes torténetek stb.), szindara-
bok eldaddsat, irodalmi szévegek produkei-
6jdt, recepcidjdt és eldaddsdt (szovegek irdsa
és olvasdsa, szavalat, drdma, opera stb. elé-
addsa, illetve meghallgatdsa/megnézése).
Ldtszik, hogy a leirds minden lehetséges esz-
tétikai formdt le akar fedni anélkiil, hogy
konkrétan részletekbe mend javaslatokat
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vagy irdnyaddst nytjtana. Ennek okdra az
utolsé bekezdés vet fényt. A témdr gy jel-
lemzi, hogy ,az él§ nyelvek tanitdsiban ha-
gyomdnyosan fontos, gyakran domindns
szerepet” jdtszik, vagyis az az attitdd rajzolé-
dik ki, hogy az esztétikai nyelvhaszndlat,
ezen belill az irodalmi szovegek olvasisa
annyira a napi gyakorlathoz tartozik, hogy
nem kell kiilon részletezni, sét inkdbb a mds
jellegti munkdt kell vele szemben erdsiteni.
Bér értékesnek, az ,eurdpai kulturdlis 6rok-
séghez” tartozdnak tartja ezeket a tevékeny-
ségeket, s6t kiemeli, hogy ,,az irodalmi ta-
nulmdnyok a pusztdn esztétikai célokndl
sokkal tobb oktatdsi célt szolgdlnak —

intellektudlis, erkdlcsi, érzelmi, nyelvi és
kulturdlis célokat” (71. 0.), ldthatéan még-
sem tartja céljdnak ez a dokumentum, hogy
modern, eléremutatd javaslatokkal korsze-
riisitésre 6sztdndzze a tandri gyakorlatot.

Ilyen cél hidnya olvashaté ki az irodalmi
szdvegeket emlitd tobbi szdvegrészbdl is. A
szintek szerinti 6nértékelési tabldzatban (35.
0.) csak B2 szinten emlitik elészor az iro-
dalmi miveket, mintha csak ef6ldtt a szint
folote lenne elvdrds irodalmi szovegekkel
dolgozni, melyeket a tanuldk érteni fognak,
amennyiben a nyelvi szinthez igazodé, kor-
térs szovegekrdl van sz6 (1. tdbldzar).

1. TABLAZAT

KER o6nértékelési tabldzat

Al A2 Bl B2

C1 c2

Ertem a
kortdrs irodalmi | tett
prozai szévege-

Megértem a hossz, dssze-

tényszer( és irodalmi szo-
ket. vegeket, és észlelem a sti-
lusbeli kiilonbségeket.

Kénnyedén el tudok olvasni szinte
barmilyen tipusd, akdr elvont, akdr
szerkezetileg vagy nyelvileg dsszetett
irott szoveget, mint pl. kézikényve-
ket, szakcikkeket és

irodalmi miveket.

Szakmai és irodalmi miivekrdl dssze-
foglalét és recenzidt tudok frni.

Késébb, a produkcids tevékenységek ko-
zott felsoroljdk a , kreativ és irodalmi {rds”
(77. 0.) tevékenységét is, majd tdbldzatos
formaban (Kreativ irds cimszé alatt) minden
jellegli irdsos megnyilvdnuldsrdl beszélnek
(78. 0.). Vagyis a kreativitdst, elképzelt hely-
zetek lefrdsdt és a képzelderd haszndlatde
frott megnyilvanuldsok gyakorldsdnak ter-
mészetes velejaréjaként kezelik (78. o.). Be-
szdmold és esszéirds cimszé alatt csak C2

FORRAS: sajdt szerkesztés

szinten emlitik az ,irodalmi mtivek értéke-
1ését”. Altaldnos szovegértés kategbridban pe-
dig, szintén C2 szinten, a dokumentum el-
vérja, hogy a tanuld ,az irott nyelv szinte
minden véltozatdt meg tudja érteni, és kriti-
kusan tudja értelmezni, beleértve az elvont,
szerkezetileg Osszetett vagy nagymértékben
koznyelvi irodalmi és nem irodalmi szovege-
ket” (85. 0.). Mindez arra utal, hogy a KER
a nyelvi tudds természetes velejiréjaként
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tekint az irodalmi szévegek olvasdsdra, éreé-
sére és a fikcid elemeinek aktiv haszndlatdra,
azonban nem tartja feladatdnak, hogy egy
részletes, ttmutatd jellegh

ilyenek lehetnek példdul a ,,mozggssal, dra-

matizdldssal 8sszekapcsolt daltanulds, mon-

dékdzds, mesélés”. Az ,oromteli jitékossdg”
kézponti elvée kell érvé-

keretrendszert fogalmazzon
meg, mely segitené a tanu-
l4si folyamat szintek szerinti
modszeres felépitését.
Magyarorszagon a
nyelvoktatds szempontjabdl

a szovegek a kozoktatdsra
vonatkoznak, ami
természetesen nem terjed ki
minden tanuldsi helyzetre

nyesiteni, emellett a tanu-
16nak kiilsnboz8 szovegti-
pusokkal kell lehet8séget
adni a taldlkozdsra. Ezek
kozdte megemlitik a gyer-
mekirodalmi szovegeket is

alapvetd dokumentumnak

tekinthetd a Nemzeti alaptanterv és az ide-
gen nyelvekre vonatkozé kerettantervek.
Ezek a szdvegek a kozokratdsra vonatkoz-
nak, ami természetesen nem terjed ki min-
den tanuldsi helyzetre, 4ltaldnosan a nyelv-
oktatdshoz kapcsolédé attittidok szempont-
jabol mégis szdmtalan hasznos informdcié
kiolvashaté bel8litk. A NAT és a kerettan-
tervek explicit torekvése, hogy a Kozos Eu-
répai Referenciakerethez igazodjanak, mégis
érdemes figyelmet forditani arra, hogy mi-
lyen médon jelennek meg a nemzetkdzi vo-
natkozdsban megfogalmazott elvek a ma-
gyar kozoktatdsi dokumentumokban, jelen
esetben kifejezetten az irodalmi szovegek ja-
vasolt nyelvoktatdsi felhasznaldsa terén.

A legtijabb, 2020-as NAT a nyelvtanulds
elsé szakaszdban, elsd idegen nyelv esetében
kételezéen a 4. évfolyamban ,élményalapi
és tevékenységkozpont” folyamat miikod-
tetését vérja el, aminek szerepe a kiilonbozd
nyelvek és kulttrdk irdnti érdeklédés és nyi-
tottsdg megalapozdsa. Ez kiemelten ,nem
elvards-kdzpontd” szakasz, hanem: a tanulé
Lfejlettségi szintjének megfeleld, érdekes,
véltozatos és kihivést jelentd tevékenységek
4ltal kertil kozel az idegen nyelvhez” —s

(315. 0.).

A misodik szakaszban, 5. és 8. évfolya-
mok kozott, a ,,motivacié fenntartdsa”, vala-
mint a tanulé ,,magabiztosabb nyelvhaszni-
16v4” valdsa a kozponti cél. Kiemelt jelentd-
séget kapnak az ,életkornak megfeleld au-
tentikus anyagok”, a jellemzd szovegtipusok
kozdte pedig megjelennek a gyermek- és if-
jusdgi irodalmi szovegek (316. 0.). Majd 9.
évfolyamtdl ,.egyre mélyebb és drnyaltabb”
médon tdrténik kiilonbszd témak feldolgo-
zdsa, ami ,képessé teszi a nyelvtanulét az
egyre osszetettebb és absztraktabb szovegek
tartalmdnak befogaddsra” (316. o.). A lefrds
itt ,irodalmi” (317. o.) szovegeket emlit a
felhaszndlt szovegtipusok kozote, de a kdvet-
kezd oldalon, a szévegtipusok felsoroldsdndl
mdr konkretizdl, és ,ifjusdgi irodalmi” szo-
vegekrdl beszél (318. o.).

A NAT 4ltal megfogalmazott dltaldnos
elvdrdsokra épiilnek, ezeket részletezik,
konkretizdljék az egyes kerettantervek. Az
irodalmi szovegek kapcsdn megfogalmazott
tartalmi és nyelvi elvdrdsokat, valamint java-
solt gyakorlati javaslatokat egy sajdt szer-
kesztésti tdbldzatba foglaltam 8ssze (2. #ib-

ldzat).
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2. TABLAZAT

Irodalmi szovegek a 2020-as NAT-hoz kapcsol6dé kerettantervekben

Els8 €18 idegen nyelv 4. évfolyam

Az ebben az életkor-
ban jellemzd miifa-
jok (mesefilmek,
mesekonyvek, da-
lok, mondékik) be-
épitése az érai mun-
kéba (angol, német)

ismert mese/tdrténet feldolgo-
zésa képekkel, képek sorba ra-
késdval (angol)

ismert mese kdzs olvasdsa né-
metiil és a szoveg feldolgozdsa
képekkel, képek sorba rakdsa-

val (német)

aktivan bekapcso-
16dik a kozos mese-
olvasdsba, a mese
tartalmdt koveti
(angol, német)

kozos el6adds:
dal, vers, mese
(angol, német)

kedvenc mese
dramatizdldsa
(angol, német)

kozds zenehall-
gatds és mesené-
zés célnyelven
(angol, német)

tinnepekhez ko-
t86dé monddkik,
dalok tanuldsa,
kozds és egyéni
eléaddsa (angol)

Els6 é16 idegen nyelv 5-8. évfolyam

Aktivan részt vesz az
életkordnak és ér-
dekl8désének meg-
felels gyermek-, és
ifjisdgi irodalmi al-
kotdsok kozds els-
addsdban (angol,
német)

szintnek megfeleld
célnyelvi szérakoz-
tat tartalmak meg-
ismerése (irodalom,
film, térsasjaték)
(angol, német)

Eletkornak és nyelvi

kozdsen vélasztott dal/képre-
gény/film/kényv 6rai feldolgo-
zésa (angol, német)

egy konnyitett
szdvegl irodalmi
m elolvasdsa, ér-
tékelése

(pl. Robinson
Crusoe, David
Copperfield)
(németben nincs

példa)

egy irodalmi md
feldolgozésa, be-
mutatdsa (angol)

célnyelven rovid
torténet, mese,
vers, dal irdsa,
bemutatdsa (né-
met)

érdeklddése erd-
sodik a célnyelvi
irodalmi alkot4-
sok irdnt (angol,
német)

Els6 é16 idegen nyelv 9-12. évfolyam

nyelvi szintjének és
érdeklédésének
megfeleld ifjusdgi
irodalmi olvasmg-
nyokkal ismerkedik

meg (angol, német)

életkornak és nyelvi szintnek
megfelel§ angol/német nyelvd,
akdr irodalmi szévegek, filmek
felhasznéldsa szérakozds és jété-
kos nyelvtanulds céljira (angol,
német)

megérti az isme-
retlen nyelvi ele-
meket is tartal-
maz irott — akdr
egyszerlibb iro-
dalmi — széveg
tartalmdt (angol,
német)

elolvas és értel-
mez nyelvi szint-
jének megfeleld
irodalmi szdvege-
ket (angol, né-
met)
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Misodik é18 idegen nyelv 9-12. évfolyam

aktivan részt vesz az
életkordnak és ér-
dekl8désének meg-
feleld ifjusagi iro-
dalmi alkotdsok ko-

20s eladdsdban (an-

életkornak és nyelvi szintnek
megfelel§ angol/német nyelvd,
akdr irodalmi szovegek, filmek
felhasznéldsa szérakozds és jété-
kos nyelvtanulds céljira (angol,
német)

érdeklédése erd-
sodik a célnyelvi
irodalmi alkotd-
sok irdnt

(angol, német)

gol, német)

életkornak és nyelvi
szintnek megfeleld
célnyelvi szérakoz-
tatd tartalmak meg-
ismerése (irodalom,
film, térsasjaték)
(angol, német)

A tdblézatbdl egyértelmiien kiolvashatd,
hogy a kézoktatdsban t6rténé nyelvtanitds,
az eurdpai elvdrdsokkal dsszhangban, a
nyelvtanulds természetes és elengedhetetlen
részeként kezeli az irodalmi miivek olvasdsdt
és megértését, valamint célként tlizi ki az
egyéni szérakozds céljdbdl vald olvasdst is.
Kézoktatdsi dokumentum lévén a kerettan-
tervek elsdsorban életkor szerint osztalyoz-
zék az ajdnlott szévegeket, mesék, mondé-
kék feldl kozelitve az ifjisdgi irodalom felé.
A folyamatban kiilon helyet foglalnak el a
konnyitett olvasmdnyok. Kéziiliik angol
nyelv esetében két olyan mi keriil konkré-
tan emlitésre, mely eredeti formdjdban az
irodalmi kdnon része a 18., illetve 19. szé-
zadbdl. Ez két megbtivé meggydz8désre
utal. Egyrészt irodalmi kulturdlis éreék koz-
vetitését dllitja a kozéppontba azdltal, hogy
az angol irodalmi kultdra két nagy alkotdsat
javasolja haszndlni (bdr nem eredeti formd-
ban, hanem kénnyitett 4tiratként). A kony-
nyitett olvasmdny hasznalata pedig azon
képzet kialakuldsdra utal, hogy ezen a szin-
ten a tanul6 nem képes autentikus irodalmi

FORRAS: sajdr szerkesztés

szdvegeket megérteni. A konnyitett olvas-
mdnyok haszna és haszndlatdnak médja
komplex kérdés, itt kiilon nem térnék ki rd,
hiszen ezek oktatasi céllal létrehozott szdve-
gek, még akkor is, ha tartalmilag irodalmi
szdvegeken alapulnak. Vagyis autentikus
irodalmi szdvegeknek ezek nem tekinthe-
6k, igy nem tartoznak abba a kérdéskorbe,
amelyet itt vizsgdlok.

Még egy elemet érdemes kiemelni a ke-
rettantervek kapesdn. Tobb helyen a szoveg
nem egyszertien a miivek olvasdsdt és értel-
mezését emliti, hanem megjelenik explicit
célként a kozos el6adds 1étrehozdsa vagy
mese dramatizdldsa. Igaz, arra nem tér ki a
szoveg, hogy ezt konkrétan milyen keretek
kozdte, milyen formdban kéne megvaldsi-
tani, s6t, hogy ennek milyen helye lehet az
iskolai oktatds gyakorlatdban, de vizsgdla-
tom szempontjdbdl fontos és érdekes mo-
mentum ez, hiszen arra utal, hogy a keret-
tantervi elvdrdsok megfogalmazdi tudatdban
voltak annak, hogy irodalmi mivek inten-
ztv, interaktfv munka alapjait képezhetik. Ez
még akkor is fontos megallapitis, ha ez a 4.
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évfolyammal kapcsolatos itmutatdsra in-
kdbb jellemz8, mint magasabb korosztdlyok
esetén.

Az itt bemutatott dokumentumok alap-
jdn egy sor attitlid kdrvonalazédik mind eu-
répai, mind orszdgos szinten a nyelvokrtatds
és autentikus irodalmi szovegek kapcsolatd-
nak vonatkozdsdban. Alapvetden kijelent-
hetd, hogy minden irdnyadé kulcsdoku-
mentum adottnak feltételezi, hogy a nyelv-
tanuldsi folyamat szerves része az autentikus
irodalmi szovegekkel valé taldlkozds, illetve
az azok irdnti egyre nagyobb személyes ér-
dekl8dés. Megéllapithatd, hogy életkornak
és vélt érdeklddésnek megfeleld szovegek
haszndlatdt varjdk el, ami egyértelmtien épiil
a dokumentumokat 4tjdré tanulékozpontt
szemlélethez, hiszen a tanulé adottsdgaibdl,

egyéni érdeklddésébdl indul

egyedi helyzetek kozdtti természetes fesziilt-
ség, azonban mindhdrom megvizsgélt doku-
mentumban kirajzolédik néhdny olyan
alapfeltevés, dltaldnosnak vélt igazsdg, me-
lyek sajdt tapasztalatom szerint a tanitdsi
gyakorlatot is dthatjak, és hdtrdltagék az iro-
dalmi szovegek sikeres, véltozatos felhasznd-
lds4t.

3.1. Eletkori sajatossagok és az
irodalmi szévegek

A nyelvtanuldssal kapcsolatos 4ltaldnosan
igaznak vélt attittidok és médszerek legjobb
ellenbrzési mddja, ha megvizsgaljuk, mi t6r-
ténik veliik, ha a nyelvtanuldsi folyamat egy
konkrét nyelv esetén nem gyerekkorban
kezd8dik. Ide tartozik a felnSttek nyelvok-
tatdsa, akdr bizonytalan

ki, ehhez igazodnak a min-
denkori tananyagbeli tartal-
mak és kovetelmények.
Egyértelm( tévlati cél ezen

4. évfolyamon meséket és
monddkakat javasolnak
kezd§ szinten

kordbbi nyelvtudds meg-
erdsitésérél, nyelvtudds fel-
frissitésérdl, akdr Gj nyelv
tanuldsdnak kezdetérdl van

feliil az 6n4ll6 tanuldsra valé
nevelés, ami az irodalmi
szdvegek kapesdn is megfogalmazddik, hi-
szen kozds szovegmunka, akdr kozds eldadds
fel6l az 6nalld szérakozds, fejlédés felé vezet
az Gt.

3. HATRALTATO ATTITUDOK A MAI
NYELVOKTATASBAN

A megfogalmazott elvdrdsok, valamint a
mogottiik kirajzoldds attitliddk kapesdn
azonban felmeriil néhdny olyan problémids
kérdés, amelyet ezek a dokumentumok ter-
mészetiiknél fogva nem tudnak teljesen ki-
elégitden megvélaszolni, lefedni. Nem kér-
hetd szdmon rajtuk az 4ltaldnos irdnyadd
megfogalmazdsok és a konkrét gyakorlati,

sz6. De a mdsodik idegen
nyelv kézoktatdsi keretek
kézott valé tanuldsa kapesdn is felmeriilhet-
nek kérdések, hiszen egyértelmi kiilonbsé-
gek vannak egy 4. és egy 9. évfolyamos ta-
nulé érdeklddése, fejlettségi szintje, dltald-
nos tanuldsi és nyelvtanuldsi tapasztalatai
kozdte. A kerettantervek konkrétan irodalmi
szdvegek vonatkozdsdban 4. évfolyamon
meséket és monddkakat javasolnak kezdd
szinten. Kirajzolédik beléliik az az elképze-
1és, hogy ebben az életkorban a szévegek
nyelvi komplexitdsdnak szintje, valamint a
tanuldk feltételezhetd érdeklédési kore vér-
hatdan egybeesik. Felnttoktatds esetében,
sét mdr mdsodik nyelv esetében, 9. évfolya-
mon is problémds kérdés ez. Természetesen
nem elképzelhetetlen, hogy bizonyos felntt
tanuldk vagy kozépiskolds csoportok
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nyitottak korai szakaszokban nyelvileg egy-
szerlibb mesékkel és monddkakkal, jétékos
mddon foglalkozni, de ez semmiképp sem
4ltalinosithatd vagy elvarhato. A kerettan-
terv feltehetéen éppen ezért mésodik idegen
nyelv esetében sem emlit

fokozatossdgra (gyermekirodalomtdl az ifja-
sdgi irodalom felé haladnak), valamint a
csoportos kozos munkdtdl az 6ndll6 olvasds
fel¢ haladdsra is hangstlyt fektetnek, a
nyelvi komplexitds szerinti fokozatossdg és a
szdvegek tudatosan felépi-

meséket és mondékdkar,
hanem régton ifjisdgi iro-
dalmi alkot4sokrél beszél a
szoveg, életkori sajdtossdgok
miatt dtugorva a mesék és

az elfeltételezett nyelvi
fokozatossdg mdr

miésodik idegen nyelv
esetében is csorbul

tett, célzott haszndlata mdr
nem jelenik meg benniik.
Lehetne azzal érvelni, hogy
elsd nyelv esetében a me-
séktdl a konnyitett olvas-

monddkdk szintjét. Mdso-
dik idegen nyelv esetében
tehdt az elsé emlités irodalmi szovegek kap-
csdn azonnal az, hogy ,aktivan részt vesz az
életkordnak és érdeklddésének megfeleld if-
jusdgi irodalmi alkotdsok kozds el6addsa-
ban” (24. o.). Vagyis életkori sajdtossdgok és
felcételezett érdekl8dés titkrében elsd lépés-
ként rogon egy elég komplex elvardst allit
nyelvtanuld és tandr elé: egy autentikus iro-
dalmi szoveg feldolgozdsdn alapulé interak-
tiv munkafolyamatot, amely el8addsban
végzédik. Ez rogton elvezet a mésodik kér-
déskorhoz, a fokozatossdg elvéhez.

3.2. Fokozatossag az irodalmi
szovegek olvasasaban

A dokumentumok jellegébdl adédik, hogy
elvdrdsokat fogalmaz meg, és csak korldto-
zott figyelmet fordit arra, hogy mddszereket
adjon ezek elérésére, vagyis gyakorlati meg-
olddsok részletes bemutatdsdnak hidnya
semmilyen médon nem kérhetd szimon
rajtuk. Azt mégis fontos kiemelni, hogy az
elvdrdsokbdl kiolvashatd attitidokbdl konk-
rétan az irodalmi miivek olvasdsa kapcsdn
hidnyzik az a fajta fokozatossdgi elv, amit
mis jellegti szovegek kapesdn ismeriink.

Ugyan a NAT és a kerettantervek élet-
kori szempontbdl valéban figyelnek a

miényokon 4t az ifjisdgi
irodalmakig eljutni egyfajta
tudatos, egyszertitdl a komplexebb struked-
rdju szvegek felé haladdst takar, 4m ez csak
korldtozott mértékben igaz.

Egyrészt, mint ldttuk, ez az eldfeltétele-
zett nyelvi fokozatossdg mar masodik ide-
gen nyelv esetében is csorbul, hidnyos, ké-
s6bbi életkorokban pedig akdr teljesen el is
veszhet. Vagyis a nyelvtanuldsi helyzetek to-
redékére jellemzd ez a felépités. Mdsrészt
kénnyen taldlhatunk olyan példdt, amikor
egy mese nyelvi szempontbdl t5bb kihivast
ad a nyelvtanulénak, mint mondjuk egy ti-
nédzsereknek szdnt regény, kiiléndsen, ha
klasszikus meséket haszndlndnk. Kifejezet-
ten fiataloknak irt regények kapcsdn pedig
esetleg konnyebben nydlunk kortdrs mi-
vekhez. Vagyis a nyelvi komplexitds egy
olyan 8sszetett kérdés irodalmi szdvegek
kapcsdn, amely életkori, miifaji, nemzeti-
kulturdlis, irodalomtéreéneti szempontok
mentén az egyes szovegeknek olyan indivi-
dudlis felhaszndlhatdsdgdt mutatja, hogy 4l-
taldnos megdllapitdsok legfeljebb irdnyadd,
segitd jelleglick lehetnek.

Ez a két probléma a gyakorlatban a sz6-
vegek értd és gondos, tanuldi igényekhez
igazitott kivélasztdsdval természetesen ki-
kiiszobolhetd, azonban meggybz8désem,
hogy ez nmagdban nem elég a
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fokozatossdg elvének kell8 érvényesitéséhez.
A leggondosabb, a tanul6k nyelvi, életkori,
érdeklddésbeli igényeit figyelembe vevd szo-
vegvalasztds sem kielég{td ahhoz, hogy in-
dokolt és elfogadhatd legyen az, hogy az
elsé taldlkozdsi pont egy teljes mi elolva-
sdsa. Rovid, néhdny oldalas, egyszerti szove-
gek esetében is igaz ez. Ahogy lattuk, mds
jellegli szovegeknél természetes, hogy a ta-
nulé szdmrtalan rovid, egyszerti forméval is-
merkedik meg, s6t, azokat megtanulja ma-
gabiztosan reprodukdlni, miel8tt egyszert,
szingjéhez igazitott tanitd jellegli szovegeket
olvasna. Ez a fajta tudatos és célzott, fokoza-
tos kozelités az irodalmi szdvegekhez a do-
kumentumok elvérdsaibdl teljesen hidnyzik,
és sajnos eddigi nyelvtandri munkdm sordn
(nagyobbrészt egyetemista vagy felndtt
nyelvtanuldk korében, akik nagyon valtoza-
tos elétanulmdnyokkal rendelkeztek) sem
taldlkoztam olyan tanuléval, akinek kordbbi
nyelvi fejlédésének szerves

tgyszintén a feldolgozd, megvitatd fizishoz
ad javaslatokat, és ugyanez igaz az 4ltala ki-
emelt, magyar mint idegen nyelv tanitdsdval
foglalkozé online forrdsra is. Ezen az olda-
lon kilenc révid szdveg, illetve a hozzdjuk
tartozd hanganyag és feladatsor tolthetd le,
melyeket ldthatéan nagy gonddal készitet-
tek el, de mindegyiknél hidnyzik egy felve-
zetd, vagy olvasds kozbeni szakasz (Szita,
2002-2012). Ilyen kériilmények kozote
nem meglepd az a nézet, amellyel sajdr ta-
nuléim, de nyelvtandrok kérében is gyakran
taldlkoztam, miszerint irodalmi muvek ol-
vasdsa csak bizonyos nyelvi szint elérése
utdn lehetséges, sdt ajénlott.

3.3. Az irodalmi széveg és a nyelvi
szint

Ugyanez a bujtatott attitid olvashaté ki a
megvizsgdlt dokumentumokbdl is. A K6zos
Eurépai Referenciakeret

része lett volna az irodalmi

miivek olvasdsdnak el6készi-
tése. Sok esetben teljesen hi-
dnyzott ez az elem a kordbbi

adottnak feltételezi, hogy az
egyes szonettek olvasdsa
nem probléma

irodalmi szovegekkel valé
talalkoz4st csak B2 szintnél
emlit elészor. A Nemzeti
alaptanterv és a kerettan-

tanulmdnyaikbdl, legtobb
esetben pedig legfeljebb
kénnyitett olvasmdnyokra terjede ki. A
szakirodalomban is taldlunk olyan cikkeket,
ahol a szerzdk az irodalom ért8 haszndlata
mellett érvelnek, de a gyakorlati javaslatok-
bél kideriil, hogy legfeljebb a feldolgozasi
fézishoz kotnek mddszertani javaslatokat, a
szdveg olvasdsa sok esetben legfeljebb nyel-
vileg van el8készitve. Alsouf (2020) példdul,
rendkiviil érdekes, kreativ feladattipust ir le
Shakespeare-szonettek olvasdsa kapcsdn, de
felting, hogy adottnak feltételezi, hogy az
egyes szonettek olvasdsa nem probléma, a
fékusz inkdbb a kreativ feldolgozdson és a
kreativ alkotdsi fazison van. Hollé (2019)

tervek ugyan nem nyelvi
szintekben fogalmaznak,
hanem az egyes évfolyamokban elvért fejls-
dési folyamatok és képességek szerint, mégis
egyértelmtien hasonlé médon gondolkod-
nak. Ez t5bb helyen tetten érhetd. Szembe-
tlind egyrészt, hogy a magyar oktatdsi doku-
mentumokban is mindig teljes mivek olva-
sdsdnak képességét feltételezi a szoveg (,me-
sekdnyvek”, ,konnyitett szovegl irodalmi
m(@”, ,gyermek-, és ifjusdgi irodalmi alkotd-
sok”, stb.). Csak a monddkdk emlitése — az
elsé tanult idegen nyelv korai szakasza —
esetében utal arra, hogy esetleg més jellegd,
jatékos, ismerked®, felkészitd fazisokra is
sziikség lehet egy teljes irodalmi jellegi
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szdveg befogaddsa eléte. Hasonld formdk
emlitése minden mds életkorban hidnyzik,
s6t, masodik idegen nyelv esetében még a
kezdeti fézisban sem jelenik meg, ami egy-
értelmien arra utal, hogy a monddkakat
csak mint életkori miifajt tartjdk szdmon itt,
nem mint az dsszetettebb szovegek elékészi-
tésének egy lehetséges fézisdnak anyagit.

Mdsrészt ismét szolni kell a konnyitett
olvasmdnyok haszndlatdrél, hiszen a doku-
mentumokban ezek kiilon emlitése arra
utal, hogy létez8 igény és elvdrds a tanuldval
irodalmi jellegli szoveg megismertetése,
azonban meggy6z8dés, hogy autentikus szo-
veggel azon a nyelvi szinten még nem tud
megbirkézni. Kiilén érdekes a konnyitett
olvasmdnyok kihagy4sa médsodik idegen
nyelv esetében. Ennek persze szdmos oka le-
het, akdr egyszertien a rovidebb idg, ami a
kozoktatdsi kozegben adatik a mésodik ide-
gen nyelv tanuldsdra, mégis, mintha azzal a
feltételezéssel élnének a szabdlyozok, hogy
bizonyos folyamatok kénnyebben, gyorsab-
ban mennek végre mésodik

megértett szoveg kreativ feldolgozdsdn van.
Mishol ez a felfogds expliciten meg is fogal-
mazédik (pl. Bognak, 2006). Elenyészé az
olyan {rdsok szdma, ahol kezd§ nyelvtanulé
esetében is lehetéséget ldt a szerzd irodalmi
szdvegek haszndlatdra, vagy akdr még méd-
szertani javaslatokat is ad, hogy ez milyen
moédon érhetd el (pl. Lazar, 1994).

3.4. Irodalmi sz6évegek olvasasa mint
készség

Az oktatdsi dokumentumokban kirajzol6dé
actitlidok, valamint az a tény, hogy irodalmi
szdvegek nyelvérai alkalmazdsival foglal-
kozé szakirodalmi {rdsok elenyész§ szdzaléka
fordit kell figyelmet azokra a kompetenci-
dkra, melyek eléfeltételei az irodalmi szdve-
gekkel valé foglalkozdsnak, egy olyan dtfogd
attitlidre utal, amely hétrdltatd hatdst az
irodalmi miivek eredményes haszndlata te-
kintetében. Mintha az irodalmi szdvegek
irdnti igény, érdeklddés, illetve azok alap-
vetd (legaldbb tartalmi) ér-

idegen nyelv esetében. Ter-
mészetesen képviselhetd 4l-
ldspont ez, hiszen az élet-

a rovidebb id8, ami a
kozoktatdsi kozegben adatik

telmezésének készsége a
nyelvi szint fejlédésével
egyenes ardnyban automa-

korral és az els6 idegen
nyelv tanuldsdval megszer-
zett tapasztalatok, kialakult tanuldsi straté-
gidk mind pozitivan befolydsolhatjdk a mé-
sodik nyelvben zajlé folyamatokat. Azonban
4vakodni kell attél a téves elképzeléstd,
hogy a misodik (vagy akdr sokadik) nyelv
tanuldsa sordn kevésbé lenne fontos a foko-
zatos eldkészités elve.

A szakirodalomban is sok esetben
mintha csak magasabb nyelvi szinten ldtnd-
nak igazdn jo lehetdséget az irodalmi szdve-
gek haszndlatdra. Erre részben konkrét pél-
ddk szovegvalasztdsa utal, részben az a gya-

kori helyzet, hogy a hangstly inkdbb a mdr

tikusan alakulna, fejlédne,
mélyiilne. Kiilondsen érde-
kes ez a feltételezés annak tudatdban, hogy
az anyanyelvii irodalomoktatds taldn legel-
terjedtebb kozhelye szerint sok didk eseté-
ben hatalmas feladat kialakitani az irodalmi
szdvegek befogaddsdnak igényét, és kellen
motivélni 8ket. Epp ezért meglepé az a fel-
tételezés, hogy egy olyan helyzetben, ahol a
nyelvi korldtok jéval nagyobb mértékben je-
lennek meg, ez a motivdcié automatikusan,
pusztdn az alkotdsok tartalmi érdekessége
miatt magdtdl erdsodik.

Tudatosan tilzéan fogalmazok — feltéte-
lezhetd, hogy az oktatdsi dokumentumok és
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a szakirodalom is a tandri munka eredmé-
nyének ldtja ezt a fejlédést. Az azonban na-
gyon sokatmondd, hogy a cikkek milyen
nagy hdnyada kezeli tényként, hogy az iro-
dalmi alkotdsok beemelése motivdl$ hatdsy,
mintha a mivek [ényegébdl fakadé (ango-
lul: intrinsic) jegye lenne a tanuléknal elért
hatds. Ugyanez a téves elgondolds olvashaté
ki abbdl, amikor a cikkek csak nyelvi el6ké-
szitést latnak szitkségesnek, vagy legjobb
esetben is minimdlis tartalmi felvezetést.
Mindezek arra utalnak, hogy tilsdgosan
elterjedt gyakorlat figyelmen kiviil hagyni,

hogy az irodalmi szovegek-

4. A 2020-AS KER KIEGESZITO KOTET
(COMMON EUROPEAN FRAMEWORK
OF REFERENCE FOR LANGUAGES:
LEARNING, TEACHING, ASSESSMENT)

Itt fontos kiemelni néhdny olyan elgondo-
last, ami a 2020-as KER kiegészit doku-
mentumban megjelenik. Két okbdl kezelem
kiilén ezt a forrdst. Egyrészt azért, mert vi-
szonylag Uj kiegészitésrdl van szd, amelynek
hivatalos magyar forditdsa még nem késziilc
el, és a KER leirdsdra szolgdlé magyar olda-
lon sem taldltam r4 utaldst

kel valé interakecié tanult
készség anyanyelv esetében
is, amit célzott, mddszeres
tandri munka tud kell8kép-
pen fejleszteni. Még abban

a cikkek nagy hdnyada
kezeli tényként, hogy az
irodalmi alkotdsok
beemelése motivalé hatdst

(keronline.hu). Valamint
2020-as dokumentum lé-
vén, az azonos évben ki-
adott NAT-ra vélhetden
nem volt hatdssal. A kiilon

az esetben sem tekinthet6k
ezek a készségek adotenak,
ha olyan idedlis helyzetben vagyunk, hogy
minden egyes tanulé magas anyanyelvi iro-
dalmi kompetencidval és erds motivdcidval
rendelkezik. Ahogy minden mds anyanyel-
ven kialakult készségiink esetében, tgy az
irodalmi olvasds és értés esetében sem felcé-
telezhetd, hogy a készség automatikusan
megjelenik idegen nyelven is, csupdn a
nyelvi fejlédés kapcesdn. Bar alapvetéen fon-
tos a létezd készségek felmérése, és az azokra
val tudatos épités, meggydz8désem, hogy
az anyanyelvi készségek nem automatikusan
4drokithetdk, hanem célzott munkdval ak-
tivdlhatdk, sdt, visszamendleg megerdsithe-
t6k. Kovetkezésképpen, a nyelvoktatdsi fo-
lyamat elengedhetetlen része, hogy minden
nyelvi szinten, a fokozatossdg elvét szem
eldte tartva, modszeresen lehetdséget te-
remtsiink az autentikus irodalmi szdvegek-
kel valé hasznos, élvezetes, szorongdsmentes
és kreativ taldlkozdsra.

figyelem mdsik oka tar-
talmi jellegti, ugyanis né-
hdny olyan jellemzdje van ennek a kiad-
vénynak, amely eldremutatd is lehet.

A szbveg rémutat, hogy a 2001-es KER
megjelenése 6ta az Eurépa Tandcs rendsze-
res kéréseket és javaslatokat kapott a doku-
mentum bizonyos elemeinek kiegészitésére,
tobbek kozdte irodalmi jellegli szovegekre
adott reakcidk témdjdban is (13. o.). Latha-
téan igény mutatkozott részletesebben kifej-
tett skdldkra az olvasdsértés terén, valamint
olyan kommunikdciés aktivitdsok lefrdsdra,
mint példdul kreativ szévegre (ideértve iro-
dalmi szovegeket is) adott reakcidk (22. o.).
Ennek megfelelden hdrom 1j, nyelvi szin-
tekhez igazitott skdldval egészitették ki a do-
kumentumot:

—olvasds mint szérakoztaté tevékenység
(59.0.)

—kreativ szévegekre (irodalom is) adott
személyes reakcidk (106-107. o.)
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—kreativ szévegek (irodalom is) elemzése
és értékelése (107-108. o.).

Szémomra itt mindhdrom kategéria je-
lentéséggel bir, ugyanigy, mint a kreativ
irds (67. o.) kategéria. Ez utébbi ugyan
minden jellegli irdsos megnyilvdnuldsra vo-
natkozik, és csak Cl szinten emlit konkré-
tan irodalmi szévegre adott {rdsos reakeidt
(,Can give a detailed critical review of cul-
tural events [e.g. plays, films, concerts] or
literary works.”), mégis fon-

alkotds, amely a képzel8erd terméke, és kul-
turdlis jelentdséggel bir. S8t, a szoveg sz6-
hasznalata (,,creative texts are not confined
to literature”) mintha az irodalmi mtivekre
helyezett hangsulyt egyfajta korldtozdsként
értelmezné, és célja lenne mds opcidkat is a
figyelem kozéppontjdba helyezni (105. o.).
Az irodalmi sz6vegek ilyenfajta, a 2001-es
verzidhoz hasonlé értelmezését erésiti az a
példa is, amellyel a szoveg sajat dndefinicié-
jat (,dtfogd” és ,semleges”) magyardzza: mi-
szerint egy mddszertani

tos eleme minden nyelvi
szinten a képzelet, a kitaldle
szitudcidk irdsa, a belehe-
lyezkedés kiilonbdzé pozici-

egy modszertani
megkozelitést sem részesit

elényben

megkdzelitést sem részesit
elényben. , There is, for
example, no suggestion
that one should stop tea-

6kba, ami megldtdsom sze-
rint szorosan kapcsolédik az
irodalmi szdvegekkel valé munkahoz is. Ez
a 2020-as kiegészités nem csupdn azért eld-
remutat6 é a modern nyelvtanuldsi gyakor-
lat szdmdra hasznos, mert részletesebb, és
ezért tobb informdciét tartalmaz — ennél
sokkal fontosabb néhdny olyan alapvetd jel-
lemz8je, amely azt mutatja, hogy részben
mds szemszdgbdl kozelit irodalmi szovegek-
hez (vagy legaldbbis ezt lehet6vé teszi), mint

az eddig megfigyelt dokumentumok.
4.1. A kreativ szévegek kifejezés

Els6ként kiemelendd, hogy kreativ szivegek-
18l beszél a széveg, nem irodalmi alkotdsok-
rél, ami egészen apré kiilonbségnek tlinik,
de szerintem nagyon szerencsés lehet. Nézé-
pont kérdése, hogy ezt a megfogalmazast
milyen médon értelmezziik. Egyrészt lehet
tgy érvelni, hogy az irodalmi szdvegek je-
lentéségét kisebbiti ez a megfogalmazds, hi-
szen a dokumentum ki is emeli, hogy sok
minden lehet kreativ szdveg: film, szinhdz,
mis jellegti el8addsok, sdt, bdrmilyen olyan

ching grammar or litera-
ture” (29. 0.), vagyis a
KER-nek nem célja azt javasolni, hogy egy
adott oktaté abbahagyja a nyelvtan és iroda-
lom tanitdsdt. Nyelvtan és irodalom ilyen
mdda, mellékes és szinte magdtdl értet6dd
egymidshoz kapcsoldsa tovdbbra is egy olyan
attitidre utal, ami az irodalmi szdvegeket
természetiikbdl adéddan egy bizonyos,
nyelvtan- és kultiirakozvetitd, nem kommu-
nikdcié- és kompetenciakdzpontd oktatds-
hoz kéti.

Ennek ellenére érzem tgy, hogy — a do-
kumentum vélt attitiidjéed] fiiggetleniil —
kreativ szivegekr8l beszélni hasznos lehet
gyakorlati szempontbdl. Egyrészt ezdltal
konnyebben elkeriilhetd az a téves gondo-
lat, hogy csak az irodalmi kdnon 4ltalinosan
elfogadott klasszikus szovegei alkalmasak az
oktatéi munkdra. A kreativ sziveg kifejezés
nincs gy terhelve prekoncepcidkkal, mint
az irodalom/irodalmi alkotdsokl/irodalmi mii-
vek kifejezések. Ezenkiviil egyértelm 4llds-
foglalds ez amellett, hogy nagyon sokféle
alapanyaggal dolgozhatunk, sokféle szoveg-
gel és azok legkiilonfélébb megnyilvdnuldsi
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formdival is, vagyis nemcsak frott szovegre
korldtozédik a figyelmiink. Kiiléndsen hasz-
nos, hogy szivegekrdl beszéliink. A mif vagy
alkotds kifejezések azt az érzést keltik, hogy
minden esetben a teljes széveg dtfogd meg-
ismerését és értelmezését kell megcélozni.
Szivegekrdl beszélni sokkal nagyobb szabad-
sdgot és tudatos fokusz-keresést tesz lehe-
tové.

4.2. A szbvegekkel valo interakcié
killonb6z6 aspektusai

A 2020-as KER kiegészité dokumentum
legfontosabb tette, hogy a szovegekkel valé
interakcidt lebontja kiilonbsz8 aspekeu-
sokra. Példdul: érzések és gondolatok kifeje-
zése, kozponti témak kiemelése, hasonlési-
gok, kontrasztok felismerésének képessége,
szérakozds és egyéni érdeklddés, nyelvi rep-
rodukcid. Ezdltal a kreativ szévegekkel vald
munkdt készségszinten fo-

elsd és mésodik nyelvnél, mint bdrmilyen
mds korosztdly tanuldi esetében. Az interak-
cid jellegzetességeinek kiilon, szintek sze-
rinti felsoroldsa pedig jé alap lehet nyelvta-
ndroknak abban, hogy kreativ, irodalmi szo-
vegeknél milyen jellegli interakciét céloz-
hatnak meg az egyes nyelvi szinteken tanu-
16ikkal. gy a dokumentum nem tartalmi,
hanem készségi mutatdkra bontja le a folya-
matot, meghagyva kozben a konkrét mun-
kaformdk és feladatok teljes szabadsdgat.

A skéldk legszembetlindbb jellemzd;je,
hogy mdr az Al szinttel is foglalkoznak kre-
ativ szovegek tekintetében, kivéve a , kreativ
szovegek (irodalom is) elemzése és értéke-
lése” kategéridban, amely csak A2 szinttdl
van jelen. Bdr meggydz8désem, hogy lehet-
séges mind a négy kategéridban kezd§ szint-
t6] irodalmi jellegli szovegekkel dolgozni,
mégis nagy eldrelépés ez ahhoz képest, hogy
sokan csak joval magasabb nyelvi szinttdl
tartjdk ezt lehetségesnek. A

galmazza meg, felhivja a fi-
gyelmet arra, hogy velitk
kiilsnboz8 jellegli interak-
ci6 lehetséges, sziikséges, és

hogy ezek kiilon is fejleszt-

igy a dokumentum nem
tartalmi, hanem készségi
mutatékra bontja le a
folyamatot

szakirodalomban is kevés
olyan irds van, amely ezt a
rendkiviil makacs tévhitet
probdlja eloszlatni, és
kezd$ szinttdl interaktiv,

hetdk. Sokkal tudatosabban
jelenik meg a fokozatossdg
is, ahogy az interakcidk jellege, a tanuldi re-
akcidk mdédja egyre komplexebb lesz, nyelvi
szinten és irodalmi készség szintjén egy-
ardnt. Ez utébbi kiilsndsen fontos, hiszen
arra az ért6 hozzddlldsra utal, amely tudatd-
ban van annak, hogy egy irodalmi széveggel
valé bdrmilyen jellegti interakcié nem auto-
matikus, hanem fejlesztendd. A kozéppont-
ban nem korosztdlyi szempontok 4llnak, ha-
nem a szoveg nyelvi komplexitdsa, valamint
az interakei6 jellege, annak egyszerii vagy
dsszetettebb megnyilvdnuldsai. Ezdltal a tdb-
ldzat ugyanigy hasznalhaté kozokratdsban

kreativ mdédon vonja be a
tanulékat az irodalmi sz6-
vegekkel valé munkdba. Ezek egyike Gillian
Lazar (1994) irdsa. Itt a szerzd két feladatlap
és egy Oraterv bemutatdsdval konkrét méd-
szertani példdkat hoz arra, hogyan lehet
kezd$ szinten is aktivan és kreativan iro-
dalmi alapanyaggal dolgozni. Emellett, a ja-
vasolt munkafolyamatot elemezve, 4ltaldno-
sabb érvényli megldtdsokat is leir; ezdltal el-
méleti szempontbdl hasznos, més feladatok
kigondoldsdnal is hasznosithaté dtleteket fo-
galmaz meg.. Nagy sziikség lenne r4, hogy
tobb szakember foglalkozzon ezzel a témd-
val, nemcsak a gyermekkori kezdd nyelv-
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tanulds tiikrében, hanem kiilonosen felndtt
nyelvtanuldk és az 8ket taniték munkdjdt
segitve.

5. A SZUKSEGES SZEMLELETVALTAS
ELEMEI

Osszehasonlitva a megvizsgalt oktatasi do-
kumentumok attitidjeit és elvdrdsait, sajit
tapasztalataimat (oktatdként és Gj nyelvek
felndttkori tanuldéjaként egyardnt), valamint
a szakirodalom relevéns {rdsainak szdmos
szempontjdt, az aldbbi pontokban ldtom
sziikségesnek az alapvetd szemléletvéledst a
sikeresség érdekében.

5.1. Az autentikus irodalmi jellegii
szbveg mint eszkéz

Ideje eltdvolodni azoktdl az elképzelésektdl,
hogy az autentikus irodalmi szévegek hasz-
ndlata a nyelvtani-forditd

dsszekapesoldsdhoz elengedhetetlen, hogy
tanuldk és tandrok egyardnt megtapasztal-
hassdk az 6romeeli, szérakoztaté szévegekkel
valé munkdt. Kreativ szovegeket tévlati cél-
ként, elkeriilhetetlen akaddlyként vagy meg-
oldandé problémaként kezelni alapvetéen
ellentmond minden ilyen jellegi szoveg ter-
mészetének. Az elditéletek és félelmek meg-
sziintetésére azonban csak akkor van lehetd-
ség, ha elméleti és mddszertani {résok nagy
szdma ad konkrét segitséget tandrok és ta-
nulék szdmdra abban, hogyan lehet iro-
dalmi jellegt, kreativ szovegeket eszkozként
haszndlni véltozatos célok elérése érdekében.
Konkrét oktatdsi helyzetben a célnyelvi
magas kultdra hagyomdnyos célja ugyantgy
érvényes cél lehet, mint a hétkéznapi élet
szokdsainak, megnyilvdnuldsi formdinak az
interkulturalitds elve szdmdra elengedhetet-
len megismerése. Azonban szdmtalan mds,
nyelvoktatdsi és azon tdlmuraté cél is kot-
hetd irodalmi szévegekhez, példdul a szemé-
lyiségfejlesztés szdmrtalan

médszerbdl fennmaradt

aspektusa vagy akdr az ide-

forma, vagy hogy ezek a
szdvegek csupdn orszdgis-
mereti célbdl, a magas
és/vagy mindennapi kultira
kozvetitésére hasznalhatéak,

kreativ szovegeket tdvlati
célként, elkeriilhetetlen
akaddlyként vagy megol-
dandé problémaként
kezelni alapvetden ellent-

gen nyelvi vitakultira ki-

alakitdsa, fejlesztése. Meg-
lepd ldtni, hogy a modern
pedagdgidk legalapvetbb

jellegzetességét — mely sze-

és mindenképpen komplex,
nehéz feladatot 4llitanak ta-
nulé és tandr elé.

mond minden ilyen jellegti
sz6veg természetének

rint a célkit(izéseink és
modszereink alapvetden a
konkrét tanulé vagy cso-

Hajlamosak vagyunk el-
felejteni, hogy az irodalmi jellegli szovegek
alapvet8en a szérakozds eszkozei. Legyen sz6
mesékrdl, ifjusdgi regényekrdl, ponyvaregé-
nyekrdl vagy klasszikus irodalmi miivekrél
— fiiggetleniil mindségtdl, tartalomtdl, élet-
kortdl — a tdrténetmesélés és olvasds az
Sromszerzés, sbt, az dromszerzéssel egybe-
kotote tanulds eszkoze. Irodalmi jellegli,
kreativ szovegek tanuldsi folyamatokkal valé

port igényei és jellemzdi

tiikrében alakulnak —, mintha csak részben
éreznénk érvényesnek, amint irodalmi mii-
vek nyelvérai alkalmazasdrdl van sz6. Pedig
elengedhetetlen tudatositani magunkban
azt, hogy barmilyen cél és ennck megfeleld
szdveg érvényes lehet konkrét tanuléi igé-
nyek titkrében.

A kreativ szdveg is ugyanigy hasznal-
haté (és hasznalandé) eszkozként, mint
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barmilyen mds szdveg, ez nem jelenti azt,
hogy sziikségszertien elvesziti szérakoztatd
és/vagy esztétikai funkci6jdt. Eppen ellenke-
z8leg, egy jol hasznélt szoveg szdérakoz-
tatd/esztétikai funkcidja erdsiteni tudja az
4ltaldnos vagy nyelvpedagdgiai célokat. A
széles lehetdségek felisme-

olvasét (ez utébbirdl bévebben a fokozatos-
sdg kapcsdn ejtek sz6t). Az irodalmi jellegli
szdvegekkel valé interakcidt tehdt ugyantgy
kompetenciaként kell kezelni, mint bdrmi-
lyen mds kompetencidt a nyelvi képzés so-
rdn, felmérve és hasznositva az anyanyelven
megszerzett készségeket, de

rése és azok kreatfv kihasz-
ndldsdra valé nyitottsdg
kulesfontossdgt, 4m csak az
elsé 1épés, és bnmagiban

a konkrét olvasisi és
megértési munkdval magira
hagyja a tanulét

ezeket tudatosan és fokoza-
tosan aktivélva célnyelvi
kontextusban. Sarkosan fo-
galmazva: az irodalmi jel-

nem elegendd ahhoz, hogy
az irodalmi szévegekkel
eredményes legyen a munka.

5.2. Irodalmi szovegekkel valé
interakcié mint kompetencia

Még a mddszertani megkozelitésekkel fog-
lalkoz6 irdsok egy része is adottnak veszi az
irodalmi szdveg olvasdsdnak kompetencii-
jat. Szdmos szakirodalmi forrds ugyan krea-
tiv feldolgozsi feladatokat ad, azonban a
konkrét olvasdsi és megértési munkdval ma-
géra hagyja a tanulét (Alsyouf, 2020; Bidari,
2019; Hollé, 2019; Szita, 2002-2012). Emo-
gott feltehetden kettds alapfeltevés 4ll. Egy-
részt, hogy az anyanyelvi fejlédés bizonyos
mérfoldkoveket mdr elére (akdr kisgyerekek
mesehallgatdsirdl van sz6, akdr felntc
nyelvtanulékrél, akik anyanyelven rendsze-
res olvasék), mdsrészt, hogy alapvetd szo-
vegkohézids elemek ismerete tankonyvi cél-
nyelvi szovegek olvasdsa kapcsdn mdr is-
mert. Bizonyos mértékben jogos feltevések
ezek, de figyelmen kiviil hagyjék a nyelvta-
nulék anyanyelvi olvasdskompetencidi ko-
zotti potencidlisan hatalmas kiilonbségekert,
valamint azt is, hogy irodalmi jellegli szove-
gek szdmos olyan elemet tartalmazhatnak,
melyek értelmezésére tankdnyvi torténetek
nem tudnak kell8képpen felkésziteni egy

legli szovegek értd olvasisa
egyéni kialakult preferenci-
dkedl figgetlen nyelvi, kulturdlis, szovegér-
telmezési készség, ami tudatosan fejleszthetd
és fejlesztends.

5.3. Irodalmi sz6vegek és
fokozatossag

Tobb helyen emlitettem, hogy mds szdvegek
kapcsdn alapvetd feltétel a fokozatossdg, a
hossz, komplexitds, nyelvhaszndlat és hely-
zet szerinti fokozatos haladds. Lehetne azzal
érvelni, hogy létezik a tanitdsi gyakorlatban
az éltalam hidnyolt fokozatossag elve, hiszen
minden jé nyelvoktatdsi folyamat sordn ro-
videbb, egyszerlibb szovegtipusok (sms,
jegyzet, email stb.) haladunk komplexebbek
fel¢ (hivatalos levél, tjsdgcikk stb.), és en-
nek a folyamatnak egy természetes kiterje-
déseként lehet felfogni az irodalmi szdveget.
Ezzel azonban csak korldtozott mértékben
tudok egyetérteni. Természetes, hogy sok
olyan nyelvi tudds, olvasdsi stratégia stb. ta-
nithaté nem elsésorban esztétikai funkcié-
val irt szovegekkel, mely ugyantgy felhasz-
ndlhaté irodalmi szévegek esetében is. Két-
ségtelen, hogy egy Gjsdgcikk is tartalmazhat
olyan szévegkohéziés vagy nyelvi elemeket,
amelyek fontos tapasztaldst adnak, sét, akdr
bujtatott attittiidokre, széveg mogotti
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tartalmakra is fel lehet hivni a figyelmet
egy-egy ilyen szovegben. Ugyanigy, egy tan-
kényvi sablontdrténet (pl. visszaemlékezés

egy kedves emlékre, vagy

mint a gyerckeknek, vagyis ki kell alakitani
olyan viszonyuldsi médokat az irodalmi sz6-
veghez, amelyek nem életkori szempontok
alapjdn fogalmazzdk meg a

egy hires ember életének is-
mertetése) rengeteg tuddst

tévedés, hogy egy tankonyvi

fokozatossdgot, hanem mds
mutatokat helyeznek a ko-

adhat, amelyre irodalmi sz6-
vegeknél is sziikség lehet.
Am tévedés azt feltételezni,
hogy egy tankdnyvi sablon-

sablonkarakter bemutatko-

zésa felkészit egy Dickens-
karakter eredeti mtbeli
jellemzésének olvasdsara

zéppontba, s ennek ko-
szonhetden a fiataloknak és
felnétteknek sz6l6, auten-
tikus irodalmi alkotdsok

karakter bemutatkozdsa,
vagy akdr az ilyen jellegli
megnyilvanuldsok reprodukdldsa minden
szempontbdl felkészit példdul egy Dickens-
karakter eredeti mibeli jellemzésének olva-
sdsdra, vagy akdr egy gyermekmese vagy va-
lamilyen ifjasdgi fantasyregény személyisé-
get, cselekvési mintdzatokat el8revetitd ka-
rakterleirdsainak befogaddsdra. Pusztdn a
nyelvi szint fejl6dése nem képes kialakitani
az ilyen jellegli nyelvhaszndlat irdnti nyitott-
sdgot és az értd olvasdst, éppen ezért a mii-
vészi tobblettel rendelkezd szovegek olvasa-
sdnak felkészitését ugyanolyan gonddal kell
fokozatosan épiteni, kezd§ szinttdl kezdve,
mint minden mds szvegtipusét.

5.4. Irodalmi szévegek barmilyen
szinten és életkorban

Ahhoz, hogy ez a fokozatossdg kell8képp ér-
vényesiiljon, és a tanuldsi folyamat alapvetd
része legyen az irodalmi szovegek haszni-
lata, fel kell ismerniink, hogy ezeket a nyelvi
oktatds kezdetétdl, lépésenként és rendszere-
sen kell bevinni a folyamatba minden élet-
korban. Felndtt nyelvtanuldknak vagy mé-
sodik idegen nyelvet kezdd fiataloknak
ugyanugy sziikségiik van a fokozatossdgra,

szdvegeivel mar kezdd szin-
ten is lehet foglalkozni.

A szakirodalom egy része mér felismerte
ezt az igényt, és léteznek olyan irdsok, ame-
lyeknek valtozatos megkozelitésti szovegei-
bdl sok tanulsdgot le lehet sziirni. Ilyen a
mar emlitett Gillian Lazar-cikk (1994),
amely kezd§ nyelvtanuldk szdmdra mutat
rovid, verses szdvegekkel valé munkafor-
mékra példdt. Emellett tovdbbra is az egyik
leghasznosabb gyakorlati 6tleteket nytjté
konyv Collie és Slater 1987-es Literature in
the Language Classroom: A resource book of
ideas and activities cim(i konyve. Az 4ltalam
vizsgdlt szakirodalmi cikkek koziil Reimdo
(2020) egészen rovid szovegek (micro-fic-
tion) felhaszndldsdhoz adott médszertani ja-
vaslatokkal mutat r4, hogy a szovegolvasds
és -értelmezések milyen nagy hdnyada sza-
vak mogdtt, bujtatott tartalmakbdl épiil
fel, s hogy ezek dekddoldsdra a tanul6kat fel
kell késziteni. Dalmau, Bobkina és Martes
(2012) szovege egy 6t megkozelitési médot
(kulturdlis, nyelvi, személyiségfejlesztd,
funkciondlis és , kritikai miiveltségi” megko-
zelitéseket)' integrald elméletet mutat be
olyan feladatokkal, melyek egy Sherlock
Holmes-tdrténet szévegéhez kapcsolédnak.
Varga-Mdnok (2021) pedig erds elméleti

VA L kritikai miveltség” még nem eléggé kiforrott kifejezés. Angol eredetije, a critical literacy jéval pontosabb, és

magyar nyelvii szovegekben is bevettnek szdmit.
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fékusszal, egy adott szempontrendszeren ke-
resztiil ad két klasszikus német irodalmi szo-
veg kapcsdn hasznos mddszertani javaslato-
kat. Elengedhetetlen lenne a nyelvoktatdsi
gyakorlat szempontjdbdl a hasonlé méd-
szertani {rdsok gyarapoddsa — a tandrok és a
tanuldk munkdjénak megsegitésére.

6. OSSZEGZES ES ELOREVETITES

Az irodalmi jellegli, szérakoztaté és esztéti-
kai céllal irt szévegek olvasdsdnak és értel-
mezésének készsége az autentikus nyelvhasz-
ndlat része, és minden nyelvtanuldt fel kell
rd késziteni. Egyrészt azért megkeriilhetetlen
ez a feladat, mert a legfontosabb oktatdsi
dokumentumaink 4ltaldnos

nyelvi mindségbeli ugrdst jelent, amivel ta-
pasztalatom szerint sok nyelvtanulé kiiszko-
dik, neheziikre esik, hogy a tanult nyelvi
sablonokbdl olyan nyelvhaszndlatot alakit-
sanak ki, amely a nyelv lehetdségein és kor-
ldtain beliil egyéni, szituativ és kreativ. Azt,
hogy egy beszél8t beszéde jellemzi, hogy
egyéni széfordulatairél megismerhetd va-
laki, hogy ugyanaz a tartalom szdmtalan
mddon kifejezhetd, és egyéni dontések so-
ran keresztiil alakul ki minden ember egyé-
niségéhez ill beszéde, anyanyelvi kdrnye-
zetben természetesnek vessziik. A nyelvokta-
tdsban azonban, Ugy ldtom, nagyon kevés fi-
gyelmet forditunk rd. Meggydz8désem,
hogy jol megvilasztott és célzottan haszndlc
irodalmi szdvegekkel a nyelvtanulds kezdeti
szakaszdtdl kezdve, a nyelvi

elvdrdsként és oktatdsi fel-
adatként kezelik a nyelv-
haszndlat ezen aspektusdt.
Mdsrészt azonban érdemes

a nyelvi formdk
nyelvhelyességen tali,
tudatos, célzott hasznilata

fejlddés szerves részeként
ezek a készségek tudatosan
fejlesztheték.

Ehhez arra van sziikség,

azt is felismerni, hogy az
irodalmi jellegli, kreativ szo-
vegekkel val6 valtozatos interakcié olyan ké-
pességeket is fejleszthet, amelyekre minden
nyelvhaszndlénak sziiksége van (pl. a nyelvi
regiszterek helyes, szitudcidhoz mért hasznd-
lata, a nyelvi formék nyelvhelyességen ili,
tudatos, célzott hasznélata). Vagyis lehet va-
laki magas szintt nyelvhaszndld akkor is, ha
egyéni érdeklddésbdl soha nem vesz a ke-
zébe egy célnyelven frott szépirodalmi kény-
vet, 4m azok a készségek, melyek képessé te-
szik 8t az irodalmi szovegek olvasdsdra, egy-
tttal elengedhetetlenck minden nyelvhasz-
ndlé szdmdra, hiszen a tanult nyelvi elemek
tudatos, célzott, kreativ és individualis fel-
hasznéldsa mind olyan készség, melyekre
egy nyelvtanulénak a sikeres nyelvhaszndléva
véldshoz szitksége van. Ezeknek a készségek-
nek a megszerzése kifejezetten egy olyan

hogy felismerjitk ennek
igényét és érvényességét, és
az irodalmi szovegek eszkdzként vald, rend-
szeres haszndlatdban rejlé hatalmas potenci-
4lt. Meggy6z8désem, hogy ez a szemléletvdl-
tds és a 1étezd elbitéleteken vald dctdrés a
legnehezebb része a véltozdsnak. Amint ezek
megtdrténtek, és felismertiik, hogy akdr egy
cim, egy mondat vagy bekezdés is tartalmas,
nyelvileg, tartalmilag és a személyiségfejlesz-
tés sok szempontjdbdl is hasznos és szdra-
koztat6 eleme lehet a tanuldsi folyamatnak,
atedl a pillanattdl kezdve tudunk érdemben
a megvalésitéssal foglalkozni. Allitom, hogy
a nyelvtandrok mar most is rendelkeznek
sok olyan médszerrel, melyet ilyen megvdl-
tozott szemlélet mellett irodalmi szovegek
kapcsdn is sikeresen tudndnak alkalmazni. A
szakirodalom kiemelt céljaként pont azt kel-
lene kittizni, hogy segitséget nytjtson



TANULMANYOK ‘

Trodalmi szivegek a nyelvoktatdsban: Elvirdsok, elbitéletek és a sziikséges szemléletvdltds ‘

ezeknek a létezd, kialakult médszereknek a olyan modern nyelvoktatdsi lehetdségekkel,
megerdsitésére, tudatos strukeuraldsara, va- melyeket példdul a digitélis vagy a drdmape-

lamint véltozatos és széleskort kiegészitésére | dagdgiai eszkoztdrak rejtenek.

IRODALOM

Alsyouf, A. (2020): Cento as a creative writing approach to language learning. In: Almeida, A. B., Bavendiek, U.
és Biasini, R. (szerk.): Literature in language learning: new approaches). Research-publishing.net. 33-39. Letsl-
és: https://doi.org/10.14705/rpnet.2020.43.1093 (2022. 09. 30.)

Ansari, S. (2013): Teaching Language Through Literature in ESL/EFL Classes: A Critical Study in Utilitarian
Perspectives. International Journal of English and Education. 2. 3. sz., 361-379. Letéltés: htep://ijee.org/ya-
hoo_site_admin/assets/docs/27.17211746.pdf (2022. 09. 30.)

Bérdos Jend (2005): Elé nyelvtanitds-torténet. Nemzeti Tankonyvkiads, Budapest.

Bidari, S. (2019): Story-based teaching: Activities for young learners. Journal of NELTA. 24. 1-2. sz., 233-236.
Letoltés: heeps://www.nepjol.info/index.php/NELTA/article/download/27695/22883 (2022. 09. 30.)

Bosnak, M. (2006): Approaches to Teaching of English Literature in the Language Classroom. In: McGinley, K.
(szerk.): New Bearings in Higher Education: Papers from the First International Congress on Higher Education in
the Twenty-First Century. Fatih University Press, Istanbul.

Collie, J., Slater, S. (1987): Literature in the Language Classroom: A resource book of ideas and activities. Cambridge
University Press.

Crahay, G. (2020): French creative theatre in a course for beginners: the case of ‘Finissez vos phrases!” by Jean Tar-
dieu. In: Almeida, A. B., Bavendick, U. és Biasini, R. (szerk.): Literature in language learning: new approaches.
Research-publishing.net. 77-84. Letoltés: https://doi.org/10.14705/rpnet.2020.43.1098 (2022. 09. 30.)

Dalmau, M. F., Bobkina, ]., és Martes, M. P. (2012): The use of literature as an advanced technique for teaching eng-
lish in the EFL/ESL Classroom. Educacion y Futuro. 27. 217-236.

Feld-Knapp Ilona (2009): Erfolgreich kommunizieren zwischen den Kulturen. In: Schenk, K. és Masit, A.
(szerk.): Jahrbuch der ungarischen Germanistik. Gondolat Kiad6i Kér, Budapest; Bonn. 60-72. Letoltés:
hetp://jug.hu/pdf/archiv/JUG_2009.pdf (2022. 09. 30.)

Hollé Dorottya (2019): Kultiira és interkulturalitds a nyelvérdn. Karoli Gaspar Reformdtus Egyetem — L'Harmat-
tan. Letdleés: htep://www kre.hu/nyelveszet/images/hollo_dorottya_web_2019.pdf (2022. 09. 30.)

Lazar, G. (1994): Using literature at lower levels. ELT Journal, 48. 2. sz., 115-124. Letoltés:
https://doi.org/10.1093/elt/48.2.115 (2022. 09. 30.)

Martin de Leén, C., és Garcfa Hermoso, C. (2020): Exploring literary texts to develop students’ creative writing
skills: proposed activities for Spanish as a foreign language. In: Almeida, A. B., Bavendiek, U. és Biasini, R.
(szerk.): Literature in language learning: new approaches. Research-publishing.net. 41-49. Letoltés:
hetps://doi.org/10.14705/rpnet.2020.43.1094 (2022. 09. 30.)

Puig, 1. (2020): Literature in language learning in the UK context: from current A-levels to university. In: Al-
meida, A. B., Bavendiek, U. és Biasini, R. (szerk.): Literature in language learning: new approaches. Research-
publishing.net. 15-21. Letdltés: https://doi.org/10.14705/rpnet.2020.43.1091 (2022. 09. 30.)

Reimao, A. (2020): Developing soft skills with micro-fiction: a close-reading experience. In: Almeida, A. B., Ba-
vendiek, U. és Biasini, R. (szerk.): Literature in language learning: new approaches. Research-publishing.net.
51-58. Letoltés: hteps://doi.org/10.14705/rpnet.2020.43.1095 (2022. 09. 30.)



‘ UJPedagdgiai Szemle

\ 2022 / 9-10.

Széndsi Magdolna(2012): Irodalom az idegennyelv-oktatdsban. Mddszertani Kozlemények, 52. 3. sz., 30-39. Letdl-
tés: https://ojs.bibl.u-szeged.hu/index.php/modszertani-kozlemenyek/article/view/35595 (2022. 09. 30.)

Szita Szilvia (2002-2012): A magyartanulds és az irodalom. Letdltés: http://magyarora.com/magyar/literature.html
(2022. 09. 30.)

Varga-Mé6nok Eszter (2021): Kompetenzférderung mit literarischen Texten im Deutsch als Fremdsprache-Unter-
richt. Initium, 3., 318-369. Letdltés: https://doi.org/10.33934/initium.2021.3.15 (2022. 09. 30.)

Oktatdsi dokumentumok

Common European Framework of Reference for Languages: Learning, teaching, assessment — Companion vo-
lume. (2020). Letéltés: https://rm.coe.int/common-european-framework-of-reference-for-languages-learning-

teaching/16809¢a0d4 (2022. 09. 30.)

Kerettanterv az dltaldnos iskola 1-4. évfolyamdra Letdltés: hetps://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettanter-

vek/2020_nat/kerettanterv_alt_isk_1_4_evf (2022. 09. 30.)

Kerettanterv az dltaldnos iskola 5-8. évfolyamadra. (2020). Letdltés: hteps://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettanter-
vek/2020_nat/kerettanterv_alt_isk_5_8 (2022. 09. 30.)

Kerettanterv a gimndziumok 9-12. évfolyamdra. (2020). Letoltés: heeps://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettanter-
vek/2020_nat/kerettanterv_gimn_9_12_evf (2022. 09. 30.)

Ko6z6s Eurdpai Referenciakeret. (2002). Letoltés: https://nyak.oh.gov.hu/nyat/doc/ker_2002.asp (2022. 09. 30.)

Nemzeti Alaptanterv. (2020). Magyar Kozlony, 2020/17. Letdltés: hteps://magyarkozlony.hu/dokumentu-
mok/3288b6548a740b9c8daf9182399a0bed1985db0f/letoltes (2022. 09. 30.)






