2

SZABO-SZETTELE KATINKA
Kreativ irds az idegennyelvéran

Moédszertani kérdések és szempontok a kreativ pedagdgia és a

kreativ nyelvtanulds kontextusiban

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALO

A kreativitds fejlesztése dltaldnos pedagdgiai cél, amelyet mind a hazai, mind a nemzet-
kozi oktatdspolitika hangstlyoz. A megvaldsitds mddjdrdl viszont kevesebb sz6 esik, a
tanuldk kreativ képessége sokszor rejtve marad. Pedig a kreativ tanitds-tanulds szdmos
elénnyel jér, amelynek ismertetésével egy kordbbi tanulmdnyban mdr foglalkoztunk.'
Jelen munka a kreativ nyelvtanuldsra fokuszdl, azon beliil az idegen nyelvi kreativ szo-
vegalkotds témdjdt tdrgyalja. A kreativ vagy mds néven esztétikai-miivészi nyelvhasznd-
lathoz kapcsol6dé irdsmdd a nyelvi kreativitds egy fontos megnyilvdnuldsi formdja. A
kreativ {rds médszertani aspektusait vizsgdlva megdllapithatd, hogy kreativ irdsgyakorla-
tok 4ltal a tanuldk intenzivebben foglalkoznak a nyelvvel, fejlédik a székincsiik, és az
akeiv, produktiv nyelvi tevékenység sordn tudatosabb nyelvhaszndlékkd valnak. A di-
daktikai szempontokon tal kitériink a kreativ {rds ércékelésének kérdésére is, amely a
tandrai alkalmazhatésdg, valamint a tanuldk fejlddése szempontjabdl kulesfontossdga.
A tanuldi szévegekre vonatkozé megfeleld visszajelzés lehetdvé teszi a tanuldk nyelvi fej-
18dését, ezdltal tdmogatva az eredményes nyelvtanuldst. Ezen kiviil a kreativ {rdsgyakor-
latoknak személyiségfejlesztd funkcidjuk is van, mivel tdmogatjdk az énhatékonysdgort,
névelik a tanuldk dnbecsiilését, ugyanakkor dsszpontositdsra, kitartdsra, a nyitott, alko-
téi figyelem kialakitdsdra tanitanak.

Kulcsszavak: kreativ irds, szovegalkotds, idegennyelv-oktatds, nyelvianitds, nyelvtanulds

! Szettele Katinka (2020): Kreativ pedagégia. A kreativitds fejlesztésének oktatisi koncepciéja. Uj Pedagdgiai Szemle.
70. 11-12. sz. (A szerk.)
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A NYELVTANITAS KREATIV
PEDAGOGIAI MEGKOZELITESE

A kreativ pedagdgia azt a tanitési-tanuldsi
folyamatot jelenti, amely a személyiségben
r¢jl6 kreativ potencidl kibontakozdsdt szol-
gélja, 4dm ugyanakkor a sikeres tuddselsajdti-
tést is timogatja (Szettele, 2020). Ezt a fo-
lyamatot tébbnyire a tandr kreativ
potencidlja katalizdlja, valamint az a hatds,
amit a megjelenésével, gesztusaival, mimikd-
jdval, intondcidjdval, illetve a téma irdnti lel-
kesedésével elér (7heurer, 2015). A kreativ
pedagdgia kiilonboz8 aspektusaira mutat-
nak rd a hozzd kapcsol6dé oktatdsi model-
lek és koncepcidk (Aleinikov, 1989; 20135
Meblhorn, 2003; Lin,

jobb agyfélteke funkcidinak (fantdzia,
emocionalitds, térbeli gondolkodds, képze-
18eré stb.) akrivdldsa a bal agyfélteke ma-
kodtetésekor, valamint a vizudlis-térbeli és
az absztrakt gondolkodds kozti egyenstly
megteremtése. A hdzaspdr dltal alapitott is-
koldkban (mai nevén BIP Kreativitds
Iskola) a nyelvi-kommunikativ, kognitiv,
mivészi-esztétikai, szocidlis-érzelmi és
pszichomotoros dimenzidkra egyardnt
hangsulyt fektetnek. Mindez olyan iskolai
tevékenységek révén valdsul meg, mint pél-
ddul a szinjdtszds, tdnc, szerepjdték, ritmikai
gyakorlatok, kreativ irds, képzdmivészeti al-
kotds, stratégiai jétékok (elsdsorban sakk) és
a fejlesztésre optimalizdle digitdlis média-
haszndlat. A kreativ tanitds-tanuldssal kap-
csolatos egyik legfonto-

2011; Dezuanni és Jetni-
koff; 2011; Selkrig és
Keamy, 2017). Ezek éltald-

0j és izgalmas
tanuldsi tevékenységek

sabb megdllapitis, hogy
ha a tanul6k kreativitdsdt
felismerik és épitenek ré,

ban megkiilonboztetik a
kreativ tanitds, a kreativi-
tds tanitdsa és a kreativ tanulds fogalmdt, és
kiemelik az autondmia, az egyiitem(ikodés,
a jatékossdg, a tdmogatd kornyezet, vala-
mint a lehet8ségekben valé gondolkodds
fontossdgdt (Lin, 2011). A kreativ képessé-
gek kibontakozasdt timogatd iskolai-osz-
télytermi kdrnyezet jellemzdi az 4j és izgal-
mas tanuldsi tevékenységek, amelyek a
felfedezésre, a kisérletezésre és a képzelGe-
rére épiilnek. Ehhez kapcsolédnak az auten-
tikus, valds problémafelvetések, a strukeu-
ralt és szabad tanuldi tevékenység
egyensulya, a valasztds és a tdrsakkal vald
egytitemiikodés lehetdsége, valamint a sziik-
séges 1d6 biztositdsa az dtletek kidolgozdsdra
és megvaldsitdsdra (Davies és misai., 2013).
A Hans-Georg és Gerlinde Mehlhorn 4ltal
megalkotott oktatdsi koncepcidban (2003)
fontos szerepet kap az egészleges fejlesztés: a

akkor a tanulék iskolai
teljesitménye né (Fisher
és Williams szerk., 2004). Ez a kreativ ide-
gennyelv-oktatds vonatkozdsdban is érvé-
nyes, és jo esetben sikeres nyelvelsajdtitdst
eredményez. Woodward (2015) példdul a
kreativ nyelvtanitds témdja kapcsdn a kovet-
kezd médszereket emeli ki: figyelemfelkel-
tés, otletelés, szokatlan asszocidcik és kom-
bindcidk létrehozdsa (egy szoveg és egy
hozz4 nem illé kép kozodtti kapcsolat feltd-
rsa stb.), tovdbb4 hangstlyozza a kreativ
dtletek és a kreativ dnkifejezés jutalmazdsdt,
a kockdzatvallalds dsztonzésée, valamint a
képzelet és a vizualizdcié el6nyben részesité-
sét. Ugyanakkor a kreativ nyelvtanitds té-
miéjdhoz kapcsolédik az tn. nyelvi kompen-
z4cids stratégidk alkalmazdsa, amelyet Fehér
(2015) a természetes nyelvhaszndlathoz két.
Ezek a stratégidk a valds, életszerti helyze-
tekben nyilvdnulnak meg, amikor a
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megértéshez szitkségszer(i a gesztikuldcid
vagy a jelentés demonstréldsa a hangszin,
hanglejtés, beszédtempé megvaltoztatdsdval.
De ilyen verbdlis, illetve nonverblis straté-
gia lehet egy sz6 vagy kifejezés koriilirdsa
vagy lerajzoldsa. Ezen eszkozdk alkalmazdsa
aktivizdlja a kreativ gondolkoddst, és jaté-
kossd, élményszer(ivé teszi a nyelvtanuldst.

KREATIV NYELVHASZNALAT ES
NYELVI KREATIVITAS

A kreativ nyelvtanulds lingvisztikai aspektu-
sahoz tartozik a kreativ nyelvhaszndla, il-
letve a nyelvi kreativitds fogalma, vagyis a
nyelvnek a megszokottdl eltérd, innovativ,
jszer(i haszndlata. Carter és McCarthy
(2004) megallapita, hogy

majd azt a maguk kedvére alakitjdk a jacék
céljdnak megfeleléen. ,Az sem ndlunk, sem
a szomszédainkndl nem okozott zavart,
hogy az 4tvett idegen nyelvi szévegnek az
anyanyelven nincs értelme, hisz az értelmet-
len sz6vegli mondékdk mindeniitt gyako-
riak” (Kiillos és Laza, 2021, 14. 0.).

A nyelvi kreativitds kés6bb sem tlinik el.
Kifejezésre jut az irodalmi alkotdsokban
(versek, dalok, torténetek stb.), de megta-
ldlhaté a hétkdznapi nyelvhaszndlatban is,
példdul szellemes megjegyzések, széviccek
formdjdban. A verbdlis taldlékonysdgra to-
vabbd szdmos példdt taldlunk a rekldmok-
ban, humoros szlogenekben (pl. Guz. Besser.
Gosser.), konyv- vagy filmcimekben (pl.
Zimmer Feri, Flibenjdrd biin, Macskajaj
stb.), vagy a népszerti stand-up comedy ma-

sorokban. A hétkoznapi

a kreativ nyelvhaszndlat
funkcidja: az iizenet tartal-
miénak djszert megvildgi-
tdsa, a diskurzus szelle-
messé, humorossd tétele, a
nyelvi formakkal valé jdték

dalok félrehalldsdbdl
vagy idegen nyelvbdl
devett szovegek
»magyaritdsdbol” szirmaznak

nyelvi kreativitds legtjabb
szintere az online kom-
munikdcié. Az internet
nyelvi kdzegében el8szor
szlikebb korben sziiletd
szavak jorészt angol sza-

masok szérakoztatdsira, a

kommunikalt jelentéstartalom kiemelése.

A nyelv jétékos haszndlatdval mdr kisgyer-
mekként taldlkozunk, amikor az elsé mon-
dékdkat halljuk. A gyermek szdmdra ke-
vésbé a szoveg értelme, inkdbb a hangzds és
a ritmus a meghatdrozé. Ezt mutatjdk a
gyermekek altal koltott monddkak, amelyek
sokszor dalok félrehalldsabdl vagy idegen
nyelvbdl dcvett szdvegek ,,magyaritdsabdl”
szdrmaznak. Példdul az Apa, cuka, funda,
luka kezdett kiszdmold a romdn Hop, tup,
pui de lup (vagyis Hopp, cup, farkasfii...)
tancszoéra vezethetd vissza (Kiillos és Laza,
2021). Ahogy Mikszéth irja, ,a gyerekek
Ssszeszednek mindenféle se fiile, se Iiba sza-
vakat” — idézi Kiillds és Laza (2021, 13. 0.),

vak magyaritdsdbdl szdr-
maznak — offol, szkippel, hestegel, trollkodik
stb. —, amelyek aztdn 4tkeriilnek a hétkoz-
napi nyelvhaszndlatba, és bevetté valnak,
azaz széles korben elterjednek. Az tigyneve-
zett e-diskurzusra (e-discourse) jellemz
nyelvi megnyilvanuldsok igen véltozatosak
(nyelvi jatékok, roviditések, humor, kép-szd
kombindcidk), és arra dsztdnzik a nyelvésze-
ket, hogy a hétkdznapi nyelvhaszndlékra
mint a nyelvi jelentés , kreatfv dizdjnereire
tekintsenek” — irja Szécsi Gdbor (2015).

A nyelvi kreativitds tandrai helyzetekben
is megnyilvanulhat, amennyiben a humor
és a viccelddés megengedett. Idegen nyelvi
példdkon ldtjuk, hogy a nyelv ilyenkor tul-
mutat a bevett kommunikaciés helyzetekre
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jellemzd nyelvi sablonmondatokon, tehdt
jszer(i és egyben szdrakoztatd élményt
nyujt a tanuldknak. A nyelv ilyen jellegd,
jdtékos haszndlatdt titkrdzik a nyelveorék,
vagy az olyan dalok, szdvegek, amelyekben a
rim ¢és a ritmus meghatdrozé. Példdul: See
You Later, Alligator! After A While, Cro-
codile!; Bye-bye Butterfly; Sitzt ein Kuckuck
auf dem Baum, kommt ein Hai vorbei. Sagt
der Hai ,, Kuckuck®, sagt der Kuckuck

W Hi“ zum Hai. A Kozis Eurdpai Nyelvi Refe-
renciakeret (KER, 2002) megemliti ugyan az
esztétikai-mivészi nyelvhasznélatot -
amelyhez a szerepjdtékon tdl tobbek kozott
a kreativ {rdst mint nyelvi tevékenységet
rendeli hozzd - viszont annak alkalmazdsi
lehetéségeire bdvebben nem tér ki. Pedig
Tin (2012) szerint a nyelv kreativ, jitékos
haszndlata 4j jelentések konstrudldsihoz ve-
zet, ami hozzdjdrul a tanuldk nyelvi fejlédé-
séhez: a kreativ nyelvi feladatokban ugyanis
a tanul6k médsképp, Gjszertibb médon koze-
litenek a nyelvhez, egyrészt Gjrastrukeural-
jak, dsszetettebb médon

A KREATIV iRAS MINT MODSZER

A fentiek alapjédn elmondhatd, hogy a krea-
tiv {rds egyrészt a kreativ nyelvhaszndla, il-
letve a nyelvi kreativitds {rdsos leképezddése-
ként értelmezhetd, mésfel6l mint mddszer a
kreativ (nyelv)tanulds egyik fontos formdja,
lehetésége. Ahogy Basch (2020) dsszefogla-

16an megdllapitja:

[...] a kreativ irds tehdt egy olyan tevé-
kenység, amelynek sordn az alkoté (hivati-
sos {r6 vagy didk) a nyelv lexikai és gram-
matikai repertodrjabdl Gjszertien valogatva,
a szokvényos szabdlyszertiségektd! eltérden,
formabontdan, a sajdt individuumadt ér-
vényre juttatva fogalmazza meg mind a
kiilsé, mind a belsé vildgra vonatkozé is-
mereteit, érzéseit, értékitéleteit [...]. (129)

Miifajdt tekintve a kreativ {rds nem a ha-
gyomdnyos esszé vagy véleménykifejtés kon-
vencidin alapul — a tar-
talmi koherencidt nem a

haszndljak az elsajdtitott
nyelvi elemeket, mdsrészt
Uj szavakat, kifejezéseket
gyljtenek. A kreativ gon-
dolkodds ilyenkor nyelvi
alkotémunkdval pdrosul:
Ujszerd kombindcidk sora
jon létre, ami lexikailag és
szintaktikailag is gazda-

egyrészt a kreativ
nyelvhasznilat, illetve a nyelvi
kreativitds irdsos leképezédé-
seként értelmezhetd, masfeldl
mint mddszer a kreativ
(nyelv)tanulds egyik fontos
formdja, lehetdsége

kifejt8-magyardzé irdsra
jellemzd bizonyitési fo-
lyamat adja —, hanem el-
sésorban elbeszél és él-
ményt kozvetit.

Noha a kreativ irds
(creative writing) a nyu-
gati, els8sorban angol-

gabb szdveget eredményez
(7in, 2012). Mindezek fé-
nyében tehdt célszerd lenne a kreativ {rds-
ban rejl8 pedagdgiai potencidlt jobban kiak-
ndzni, és az idegen nyelvet nemcsak a
kommunikdcié, hanem az étletek és az on-
kifejezés nyelvének is tekinteni (Bunch és
Martin, 2021).

szdsz orszdgok pedagdgiai
gyakorlatdban sokkal na-
gyobb szerepet jatszik - hiszen ahogy Sari
B. Liszlé (2015) frja, az Egyesii[tfflkzmo/eban
a kezdetektd| elvalaszthatatlannak vélték a
megértést az alkotdi folyamatban tdrténd
megmeritkezéstd] —terjeszkedik és népsze-
riisége novekszik hazdnkban is (7Zakcs,
2018). A kreativ irds szdmralan lehetdséget
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kindl a gondolatok és érzelmek szabad éra-
moltatdsdra, a szabad 6nkifejezésre, ugyan-
akkor megkivénja az dtletek strukrurdl, lo-
gikus, linedris elrendezését is, amihez
szitkséges egyfajta fokuszdlt figyelem, tiire-
lem és kitartds. A kreativirds-gyakorlatok te-
hdt olyan erdforrdsokat igényelnek, amelyek
a személyiség egészét érintik, és ezdltal a sze-
mélyiségfejlesztésnek fontos eszkozei lehet-
nek. Piazza és Siebert (2008) szintén meg-
erdsiti, hogy a kreativ {rdshoz sziikséges az
onfegyelem, a nehézségekkel szembeni ki-
tartds, a kétértelmiség tolerdldsa, valamint
az autondmia, a kockédzatvallalds, a motivi-
cié és az érdeklddés. Mindez dsszhangban
van a kreativ személyiség jellemzdivel, ame-
lyet Cropley és Urban (2000) a kreativitds
komponens alapti modelljében ismertet.
Kétségtelen, hogy a

a szovegértelmezést, illetve az adott szoveg
tovdbbgondoldsdra késztetnek. Az irodalmi
szdvegekhez kapcsolddo irds eldnyeit Bend
(2012) a kovetkez8képp foglalja dssze:

Itt nem csupdn produkci6rdl beszélhe-
tiink, de azt megel6zden az irodalmi széveg
recepcidjdrdl is. A tanuld el8sz6r konfron-
talédik az irodalmi miivel, azt értelmezi,
majd a hozzd kapcsolédé kreativ irdsfeladat
4ltal intenzivebben foglalkozik a sz6veggel,
és tovabb jdtszik vele, mintegy tdrsszerz6vé

vilva. (14)

A tanulénak mindekodzben szdmos kész-
sége fejlédik (olvasds, szdvegértés, 6nall6 vé-
lemény alkotdsa stb.), ugyanakkor az olva-

sott szovegek mintaként is szolgdlnak az
irashoz (Bend, 2012).

kreativ irds nagy el6nye,
hogy aktiv hozzadlldst ki-

vén meg a tanuldk részé-

a kétértelmiség tolerdldsa,
valamint az autonémia

Fontos tehdt a szovegvd-
lasztds, hogy a tandr
»olyan szdvegeket kutas-

r6l. Ilyenkor a tanulék
passziv befogadébél ma-
guk is alkotévd valnak, ami jél tdimogatja a
pedagdgiai munka eredményességét. Mdd-
szertani szempontbdl a kreativirds-gyakorla-
tok jellemzdje, hogy egy szdveg olvasdsit
megel8z8en és azt kovetden is alkalmazha-
tok. Takdcs (2018) az elébbihez kapcsolddva
kiemeli, hogy az anyanyelvi nevelés tertile-
tén alkalmazott kreativirds-gyakorlatok ,,4j-
szerli megkozelitésben, sokszor jatékosan
vezetnek el a széban forgd probléma vizsgd-
latdhoz, illetve segitenek rdhangolni az adott
irodalmi szdveg olvasdsdra” (73. o.).

A kreativ (nyelv)tanuldst megsegi{té m4-
sik lehetéség az irodalmi szévegekhez kap-
csolédé frds, amikor a utdbbiak kiinduld-
pontként szolgdlnak a tanul6k irdsaihoz. Ez
esetben a kreativirds-gyakorlatok elmélyitik

son fel (akdr a didkokkal
kézosen), amelyek alkal-
mas és vonzo lehet8séget jelentenck a stilus,
a szovegszerkezet vagy az {rdsmiivek mds sa-
jdtossdgdnak megismerésére, imitdcidjdra” —
jegyzi meg Takdcs (2018, 74. o.). [rasdidak-
tikai szempontbdl ilyenkor az imitativ {rds
elve érvényesiil. Azonban ne feledkezziink
meg arrdl, hogy a kreativ irds tobbet jelent a
kiilsnboz8 irodalmi szovegek stilusdnak és
szerkezetének mdsoldsdndl, reprodukaldsi-
nal. Lackfi Jinos (2012) tgy fogalmaz: a kre-
ativ {rds nem pusztdn a fogalmazokészség
gyakorldsdt vagy a ,,fentebb stil” elsajdtitdsdc
jelenti, hanem elengedhetetlen hozz4 a vi-
ldgra valé nyitottsdg, a vélasztott téma irdnti
alkotéi figyelem. A hangsuly tehdt a kreativ
hozz4alldson, a kreativ potencidl kiakndz4-
sdn van, amit érdemes szem eldtt tartani az
irdsgyakorlatok tervezésekor.
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KREATIV iRAS AZ IDEGENNYELV-ORAN

A kreativ {rds - dllitja Raimes (1983) - min-
den szinten tdmogatja a nyelvi fejlédést, és
hatékonyabbd teszi a nyelvtanuldst, mivel az
irds megerdsiti a nyelvtani szerkezetek, idio-
miék és székincs elsajdtitdsdt, a kreativ sz6-
vegalkotds pedig arra dsztonzi a tanuldkat,
hogy ,kalandozzanak a nyelvvel”. Craik és
Lockhart (1972) szerint a nyelvtanulék
ilyenkor mélyebb feldolgozisi szinten taldl-
koznak a nyelvi elemekkel, mivel sajét, sze-
mélyes tartalmat hoznak létre. Kniffka
(2012) tgy véli, hogy a kreativ irds alkalmas
egy adott székincs vagy més nyelvi elemek
(pl. kotdszavak, mellékne-

a vildgban szerzett élmények és tapasztala-
tok feldolgozdsahoz, és tdmogatja az 6n-
megértést (Samu, 2012; Takdes, 2018). A ta-
nulék tgymond rejtve tdrhatjak fel magukat
(Bend, 2012), ami kihat a tanuldsi motivéci-
éra, annak is elsésorban az intrinzik moti-
vumaira, ez pedig jol timogatja a nyelvelsa-
jatitast.

SZOVEGALKOTASI PROBLEMAK ES
NEHEZSEGEK

Altalénos pedagdgiai tapasztalat a tanulék
kezdeti ellenalldsa az irdssal szemben, Ez sok
esetben a tanuldk szovegalkotdsi nehézségei-
nek kévetkezménye. Az {rdskultiira hdttérbe
szoruldsa az élet minden

vek, széfordulatok, kifeje-
zések stb.), illetve egyéb

nyelvtani struktdrdk (mel-
léknévfokozds, rendhagyd

a puszta verbalitds mdr
nem éri el a modern kor
emberének ingerkiiszobét

teriiletén megfigyelhetd, a
mai fatal generdcidra pe-
dig kiilonésen jellemzd.

Ennek egyik oka, hogy az

igék, mule id8, segédigés
szerkezetek stb.) célzott
gyakoroltatdsdra. Szerinte a kreativ {rds nagy
elénye, hogy a hallott szévegértés sordn ke-
vésbé érzékelhetd nyelvtani formak, struk-
tardk és végzédések az {rott nyelvben ,,szem
eltt vannak”, és a tanuldk is nyitottabbak
azok javitdsdra és megértésére, ha a sajét
maguk dltal irt szovegrdl van sz6, mint ami-
kor ,elszigetelt” feladatokon keresztiil gya-
koroljak a kiilénbz8 nyelvtani tartalmakat.
A kreativ {résfeladatok dsszességében na-
gyon j6 visszajelzést adhatnak arrél, hogy
milyen szinten, milyen mélységben sikeriilt
az adott nyelvi ismeretek elsajdtitdsa, meny-
nyire tudjék a tanul6k a tandrdn feldolgo-
zott anyagot felidézni, el6hivni és alkal-
mazni. Tovdbbd, mivel a kreativ
szdvegalkotds a tanuldk szubjektivitdsdn ala-
puld személyes megszolalds, ezért hozzdjérul

informdciédramlds csator-
ndja erbteljesen vizudlis, a
verbdlis informdciét mdr nemesak kiegésziti
a képi, hanem részben helyettesiti is. A kép-
pel 6tvozott nyelv fokozza a kolesdnds azo-
nosulds élményét, amely 4lcal er6sebben és
kézvetlenebbiil hat az érzelmekre, mint a
puszta szoveg (Szécsi, 2015). Ezdltal hatéko-
nyabb az informdcidcsere, a puszta verbali-
tds pedig mdr nem éri el a modern kor em-
berének ingerkiiszobét. Ez kihat az
oktatdsra, annak valamennyi szerepl8jére, az
alkalmazott médszerekre és eszkozokre.
Az iraskészség hagyomdnyos gyakorldsa és
gyakoroltatdsa tehdt — érthetd mdédon - ke-
vésbé népszerli a ,digitdlis bennsziiloee™-
ként felndvé tanuldk korében.

Ez a tendencia a nyelvoktatdsban is érzé-
kelhetd. Kordbban a nyelvi tevékenységek
kozt viszonylag ritkdn fordult el térsalgds,
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vidednézés, szerepjaték, nyelvi jaték — deriil
ki egy 2003-as reprezentativ mintdn végzett
orszdgos felmérésébdl -, helyette a hangos fel-
olvasds, forditds, nyelvtani gyakorlat volt a leg-
gyakoribb (Nikolov, 2003). Mdra ez az ardny
szemmel lithatéan megvaltozott, és a kom-
munikativ nyelvtanitdsi mddszerek térhoditd-
sdnak koszonhetSen a nyelvtandrok szdmdra
ma szdmos 0j oktatasi segédanyag és digitalis
platform 4ll rendelkezésre. A receptiv és pro-
duktiv nyelvi tevékenységek ardnydt tekintve
érzékelhetd a produktiv nyelvi készségek ird-
nyaba valé elmozdulds, 4m bizonyos tankdny-
vek esetében még igy is magas a receptiv
nyelvi készségekre épiil8 gyakorlatok szima
(Id. olvasés és hallds utdni szovegértés), szem-
ben a produktiv, els6sorban kreativ nyelvi te-
vékenységet elémozdité tankonyvi, illetve
munkafiizeti feladatokéval. Német nyelvkony-
veket vizsgalva példdul megallapithat, hogy a
beszédkészség fejlesztésekor

DIDAKTIKAI SZEMPONTOK

Mind az anyanyelvi nevelés, mind az ide-
gennyelvi kompetencia fejlesztésének szem-
pontjdbdl fontos kérdés, hogyan lehetne az
irdst vonzovd, korszerlivé tenni az okratds-
ban. Ehhez adnak tdmpontot a kreativirds-
gyakorlatok, amelyek alkalmazdsa 4j szint
vihet a pedagdgiai munkdba, energetizdlva a
tanulds, azon beliil is a nyelvtanulds folya-
matdt. Didaktikai szempontbdl fontos meg-
jegyezni, hogy a kreativirds-gyakorlatok ter-
vezése tobb szempontd dtgondoldst igényel.
Az egyik szempont az id6 és a helyszin kér-
dése, ugyanis a tandrdn irt szovegek eseté-
ben korldtozott id8 4ll rendelkezésre, ami
akdr dsztonzdleg is hathat a tanuldk kreati-
vitdsdra. A helyben {rdssal szemben mdsik
lehetéség, ha a tanuldk az adott szoveget
otthon {rjdk, illetve, ha a

leginkabb a dialdgusoké a
f8szerep, ami az 6n4llé mon-
datalkotds helyett tobbnyire
el6re megadott parbeszédek
és mondatstruketrak repro-

hogyan lehetne az irdst
vonzdva, korszertivé
tenni az oktatdsban

helyszint maguk vélaszt-
jdk meg. Ez esetben az
{rdsra szdnt idével maguk
rendelkeznek, és lehetd-
ségiik van az elmélyiil-

dukciéjanak elvdrdsit jelenti.

Noha az irdskészség fejlesztése a nyelvvizsga,
valamint a kozép- illetve emelt szintli érettségi
kovetelményei miatt tovabbra is kiemelt terii-
let, a megkivént szoveg kreativ jellege korldto-
zott. Az értékelés szempontjai: az elvart sz6-
kincsnek és stlusnak megfeleld fogalmazs, az
elvarhatd nyelvtani szerkezetek alkalmazdsa és
a megfeleld szovegfajtdk stilusjegyeinek betar-
tésa (bardti levél, hivatalos levél, téma- vagy
véleménykifejtés, riportszerli bemutatds, értel-
mez8 elemzés stb.) Az {rdskészség ,vizsgaorien-
tdle” fejlesziése ilyenkor meghatdrozott céllal
wreénik, a szovegek kreativ jellege nem része
az értékelési kritériumnak, tehdt a fejlesz-
tésre sem keriil hangsuly.

tebb alkotdsra, valamint

a megirt szévegvaltozat javitdsdra, médositd-
sara. Ahogy Zakdcs (2018) is {rja, olyan gya-
korlatokat kell tervezni, amelyek az adott
kereteken beliil megoldhaték, kivitelezhe-
t6k, mig a hosszabb terjedelmd, esetleg
gyljtémunkdt igényld {rdsok esetén célszert
tanérdn kiviili feladatban gondolkodni.

A hdzi feladatként elkészitett kreativirds-
gyakorlatok dltaliban nagyobb idé- és ener-
giardforditdst igényelnek, ezek esetében
kelld motivacid sziikséges, hogy a tanulék
autoném mddon sajdt, eredeti miiveket
hozzanak létre. Ennél a pontndl érdemes
megemliteni a legtijabb mesterséges intelli-
gencidn alapuld programok segitségével
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létrehozott szovegek kérdését. A neurdlis ha-
16zatként f61épiils informdcidfeldolgozd
eszkdzdk ugyanis egyre nagyobb tért nyer-
nek, és lassan a mindennapi életiink részévé
vélnak. Ezek a szoftverek (Ggynevezett chat-
botok) rendkiviil gyorsan férnek hozzd a
sziikséges tuddshoz, és személyre szabottan
adnak vélaszt a feltett kérdésre. A chatbotok
ma miér szinte minden nyelven elérhetéek,
és a szabad hozzéférés dltal megnyilik az Gt a
széles kor(i, akdr oktatdsi céllal toreénd fel-

hasznaldsra. A ChatGPT

egylittgondolkodds sordn a tanulék egymdst
inspirdljdk az dtletelésben, és ezdltal olyan
megolddsok sziilethetnek, amelyek egyediil,
6ndlldan alkotva nem jutottak volna
eszitkbe. Mésfel8l a kooperativ irds sordn a
tanulék azonnali visszajelzést kapnak &tlete-
ikre, megyvitatjdk azokat, majd egymds javas-
latai alapjdn folyamatdban javitjak, médosit-
jak a szoveget. A tanuléi egyticemiikodésen
alapulé {rdsméd ugyanakkor fejleszti a szo-
cidlis kompetencidt, az egymdsra valé nyi-
tottsdgot, a kommunikd-

szuperintelligens chatbot
példdul képes egy adott té-
miérdl beszélgetni, hézi fel-
adatot megoldani, esszét,
verset irni — természetesen
a maga korldtain beliil, te-

az alacsonyabb szintd nyelvtu-
déssal vagy nyelvi képességek-
kel rendelkezd tanuldk is
sikerélményhez jutnak

ciét, a kapcsolédds
képességét, valamint a
kiilsnboz8ségek elfogadi-
sat. Bend (2012) mindez-
zel kapcsolatban a kévet-
kezdképp fogalmaz: ,,[...]

hdt ne vérjunk eredeti

megldtdsokat, invencidkat, esztétikai igény-
nyel megirt szépirodalmi szévegeket téle.

A mesterséges intelligencia szdveggenerdils
képessége mégis alapvetéen befolydsolhatja
a kreativ szovegalkotds folyamatdt. valamint
— ahhoz, hogy a munkdnk valéban kreativ
legyen — sziikségessé teszi a kérdésfeltevést:
mit és milyen céllal bizunk a gépre, és mi-
képp mikédiink egytitt a géppel az alkotdi
folyamatban, kihaszndlva annak , kreativitd-
sat” — vagyis elsdsorban az dtletek generdld-
sdban rejlé potencidlt. A mesterséges intelli-
gencia tandrai alkalmazdsa igy akdr
motivaléan is hathat azokra a tanuldkra,
akik szdmdra a digitdlis kornyezet nélkiiloz-
hetetlen.

Egy miésik didaktikai szempont az
egyéni vagy kozds alkotds kérdése. A ko-
operativ vagy kollaborativ irdsnak ugyanis
szdmos elénye van: a kozos otletelés nem-
csak szinesebbé teszi az alkotdi folyamatot,
hanem pozitivan, termékenyit8leg hat a
kreativ gondolkoddsra is. Hiszen az

a médszer nemcsak a sz6-
kincs, a nyelvhasznalat, a kritikai gondolko-
dds és az olvasdsi képesség fejlédését befo-
lydsolja, hanem kozvetve alakithatja a
tanulé viszonydt a tdrsaihoz és a vildghoz.

A tanulék csoportban kénnyebben hoznak
létre igényes frdsokat” (18. o.). Mindezt jél
tdmogatja az oldott hangulat, a gatdsokedl
mentes Orai légkor, az otletelés szabadsdga,
mikdzben a kozds célok mentén kialakul az
egylittesen végzett munkaére érzett felel8s-
ségtudat. Mindez kozos sikerélményhez ve-
zet, ami pozitivan hat a tanulék énbecsiilé-
sére, tanuldsi kedvére is. Az idegennyelv-
elsajdtitds esetében ugyanez érvényes. Ahogy
arra Bend (2012) révildgit, a kooperativ vagy
kollaborativ irds elénye, hogy az alacso-
nyabb szint(i nyelvtuddssal vagy nyelvi ké-
pességekkel rendelkezd tanuldk is sikerél-
ményhez jutnak, ami motivdléan hat a
nyelvtanuldsra.

A kreativ {rds tanérai alkalmazdsa sordn
a tandr hagyomdnyos szerepe megvéltozik,
facilitatorként kezd miikodni (Bend, 2012).



‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2023/ 7-8.

A tanulék az {rdsfolyamat sordn 6ndlléan
dolgoznak, a tandr inkdbb csak kérdésekre
vélaszol, illetve segit, ha elakaddst tapasztal.
A nyelvérén 4lcaldban a tanuldék hidnyos
sz6kincse okozhat nehézséget, ilyenkor ér-
demes a papir alapt vagy online szétdr hasz-
nélatdra bétoritani 8ket, vagy valamilyen di-
gitdlis eszkozt elérhetévé tenni szdmukra
fordit6 alkalmazdssal. Természetesen a tandr
maga is megvélaszolhatja a felmeriil nyelvi-
nyelvtani kérdéseket, segitve a gyorsabb szo-
vegalkotdst, hiszen idegen nyelven sokkal
id8igényesebb egy-egy mondat megfogal-
mazdsa, nemhogy egy hosszabb szdveg irdsa.

Az idegen nyelvii szovegalkotds esetén
jogosan meriil fel a nyelvhelyesség kérdése,
és hogy a tandr ezzel kapcsolatban milyen
elvdrdsokat kozvetit. A ta-

formdban kozésen megbeszélhetjiik az osz-
téllyal. Knifflea (2012) tovibbd megjegyzi,
hogy érdemes az idegen nyelvii kreativ szo-
vegalkotdst [épésrél épésre bevezetni a
nyelvérdn, és fokozatosan novelni a gyakor-
latok komplexitdsdt — csakdgy, mint a tanu-
l6kkal szemben tdmasztott elvdrdsokat — a
tanuldk nyelvi szintjének megfelelden.
Vagyis fontos, hogy a tanuldk ne iitkdzze-
nek nagyobb nyelvi nehézségekbe a felada-
tok megolddsa sordn. Ezt a megfeleld gya-
korlat kivélasztdsdval tudjuk befolydsolni,
példdul el8szor csak szavakat gytijtenek egy
téméhoz, vagy mondatokat fejeznek be sza-
badon, késébb egy képhez irnak dialégust,
majd azt képregénnyé bévitik stb.

Az irdsgyakorlatok 6rai megtervezésekor

érdemes a tanuldk eléze-

nuldék ugyanis a nyelvi
szingjitknek megfelel8en
alkotnak, tehdt fontos,
hogy nem varhaté el t8liik
anyanyelvi fogalmazdkész-

ség. Rovidebb, egyszertibb

a tandr maga is megvalaszol-
hatja a felmeriil8 nyelvi-
nyelvtani kérdéseket, segitve a
gyorsabb szovegalkotdst

tes motivaldsdra, majd az
alkotdsok bemutatdsira is
gondolnunk. Motivaléan
hathat egy témahoz kap-
csolddé nyelvi jdeék, de
kiilénosen hasznos lehet

szovegekre kell szdmitani,

az idegen nyelven irt alkotdsokat tobbnyire
lazabb szovegkohézid, és néhol pontatlan,
kevésbé vilasztékos kifejezésméd jellemzi.
Ahogy azonban Bend (2012) is irja: ,[...]
idegen nyelven vald irdsrdl 1évén sz, a ta-
nulékkal szemben nem szabad til nagy ko-
vetelményeket tdmasztani. Fontos, hogy
Sromiiket leljék a kreativ {rdsban, dnma-
gukra, emberi cselekvésmintdkra ismerjenek
olvasmdnyaik sordn, és fantdzidjukat hasz-
ndljik az irds sordn, rdszokva arra, hogy on-
magukkal szemben igényesek legyenek”
(Bend, 2012, 23. o.). A nyelvi hibdk javitd-
sdra kés6bb is lehetdség van, sét, ajdnlott
azokat az {rdsfolyamat egy kés6bbi szakasza-
ban javitani. A tipushibdkat tandrként kii-
16n dsszegytijthetjitk, majd plendris

az észlelést, érzékelést fej-
leszt8 memériajitékok alkalmazdsa (Id. al-
kotdi figyelem kialakitdsa, réhangolds az al-
kot4s folyamatdra).

Az elkésziilt szévegvaltozatok bemuta-
tdsa tobb médon is tdrténhet: a tanuldk fel-
olvassdk alkotdsaikat, eljdtsszdk Sket, kite-
szik a falra, illusztrdljdk éket, plakdtot
készitenek stb. Irdsaik megjelenhetnek az is-
kolatjsdgban, esetleg portfolidt készitenek
stb. (v.6. Bend, 2012). A kreativ irdsnak ez a
z4r6 szakasza, vagyis az alkotdsok prezentd-
ldsa kiemelten fontos, mivel a plénum el6tti
megnyilvanulds - legyen az az osztédly vagy
az iskola tdgabb kozossége — életre sz416 él-
ményt jelenthet, amely erésiti az énhaté-
konysdgot és alakitja a személyiséget.
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A KREATIV iRAS ERTEKELESE

A kreativ {rds drai alkalmazdsdtol val6 ide-
genkedés oka lehet egyfeldl a tapasztalat hi-
dnya, mésfeldl az értékelés nehézsége.

Az idegen nyelvi {rdskészség mérésére hasz-
ndlt hagyomdnyos szempontrendszerek ko-
zéppontjdban ugyanis a nyelvi teljesitmény
objektiv megitélése 4ll. Ezért az irds- és fo-
galmazokészség értékelé-

ha a tanul6k folyamatosan foglalkoznak
kreativ szovegalkotdssal, iréi eszkozok és
technikdk elsajdtitdsaval, tehdt lehetdségiik
van az {rasmédjuk fejlesztésére. Bittcher
(2012) tovabba hozzdteszi: érdemjeggyel a
lehetd legritkdbban értékeljiik a tanuldk
munkdit az dltaldnos iskoldban, nehogy el-
vegyiik a kedviiket az {rdstdl.

Mindemellett a szakemberek egyetérte-
nek abban, hogy ahhoz, hogy a kreativ telje-

sitmény értékelése helyet

sére hasznalt klasszikus
kritériumok tobbnyire a
szerkezet, stilus, érthetd-

»megengeddbb” médon viszo-
nyulni a tanuléi szévegekhez

kapjon a pedagdgiai gya-
korlatban, fontos, hogy

megfelel§ szempontok és
kritériumok mentén érté-

ség, nyelvhelyesség, helyes-
irds, kozpontozds, kiilalak,
olvashatdsdg, amelyeket kiegészit a legin-
kébb szubjektivnek mondhaté dsszbenyomas
szempontja (Nagy, 2013). Ezek a szempon-
tok azonban kevésbé alkalmazhatéak a krea-
tiv {rds esetében, ahol a hangsily az dtlet-
gazdagsdgon, eredetiségen, valamint a ,,jél
megirt” szoveg kritériumain van.

Az idegen nyelvii kreativ irds értékelése-
kor kiilonésen fontos a konvenciondlis
szempontrendszerek helyett ,megenged6bb”
médon viszonyulni a tanuléi szévegekhez,
hiszen a nyelvtani, nyelvhelyességi hibdk ki-
emelése elkedvetlenitheti a tanulékat. R4-
addsul a nyelvi teljesitmény hagyomdnyos
éreékelése gérolhatja a gondolatok szabad
dramldsdt és a fantdzia szabadon engedését,
hiszen a tanuldk egy ilyen éreékelésre szd-
mitva sokkal inkdbb a nyelvi megfelelésre és
a nyelvtani hibdk elkeriilésére koncentral-
nak. Ezért a kreativ szévegalkotdsi felada-
tokndl érdemes inkdbb a fejlesztd értékelésre
fektetni a hangsulyt, és érdemjegyet is in-
kdbb az {résfolyamat végén, lehetdleg a kész
szovegvéltozatra adni. Bitrcher (2012)
ugyanakkor kiemeli: a kreatfv {rds érdem-
jeggyel valé értékelése csak akkor javasol,

keljék a tanuldi szovege-
ket (Blomer, 2011; Béttcher, 2012; Brookbart,
20135 Morris és Shraplin, 2013). Ezt a célt
szolgdljik az Ggynevezett analitikus rubrikdk
(analytical rubrics) médszere, amely lehe-
t6vé teszi a kiilonboz8 szévegdsszetev8k
vizsgdlatdt és a tanulék munkdinak ponto-
sabb, sszetettebb értékelését. Fz a médszer
egy szempontok és alszempontok mentén
toreénd analitikus pontozds, melynek vég-
eredménye mind a tandr, mind a tanuldk
szdmdra ttmutatéként szolgdl, és segit ko-
ritlhatdrolni a tanuldsi célokat. Az analitikus
rubrikdk mddszerével leirhaté az adott {rdsra
érvényes kreativitds mértéke és mindsége,
vagyis a széveget jellemzd kreativ teljesit-
mény. Mills (2006) és Burroway (2011) pél-
ddul négy szempontot ajdnl figyelembe
venni az analitikus pontozdsndl: az {rds ké-
pisége (image), a hangzds vagy hangvétel
(voice), a jellemzések ardnya (characteri-
zation) és a torténetalakitds (story). A képi
kifejezésmod lényegéhez tartozik az érzékle-
tesség, ami a részletgazdag leirdson til a sz6-
képek, trépusok haszndlatdt jelenti (pl. me-
tafora, hasonlat, megszemélyesités stb.).
Az irds hangvétele a kdvetkez8kben
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nyilvdnul meg: a cselekvésen keresztiil (amit
a szerepld tesz), a gondolatokon keresztiil
(amit a szerepl§ gondol a kdrnyezetérdl), a
dialéguson keresztiil (amit a szerepld mond
és ahogyan mondja), a kérnyezeten keresz-
tiil (ahol a szerepld tartézkodik), valamint a
szimbdlumokon keresztiil (ami a szereplével
kapcsolatos hozzdadott informécidkat hor-
dozza). A jellemzések szempontjdndl fontos
kiemelni, hogy a kreativ {rds pedagdgiai
kontextusdban a jé 7rds alapvetd kritériuma,
hogy szerepl8it az {ré kozvetett méddon, te-
hdt elsésorban szitudcié-

lehetéség van a szdveg dtdolgozdsira, mivel
a cél a szovegmindség javitdsa. Ez esetben a
tanuldsi folyamat része a szévegtdl vald eltd-
volodds képessége, amely lehetdvé teszi,
hogy a tanulék befogaddi szemszogbél is
lassak, értelmezzék a szoveget, észrevegyék
annak gyenge pontjait, az esetleges nyelvi
hibdkat vagy javitandé részeket. Mindezt jol
tdmogatjdk a kiilonbo6zd kreativ-kooperativ
szdvegrevizids mddszerek (széljegyzet, {ré-
konferencia, szakért8-mddszer, szovegna-
gyitd, illetve a forgdszinpad jellegli tanulé-
llomdsok), amelyeket

kon keresztiil, illetve {tél-
kezés nélkiil mutatja be, a
véleményalkotdst pedig az

a véleményalkotdst
az olvaséra bizza

Bittcher (2012), illetve
Becker-Mrotzek és
Bittcher (20006) részlete-

olvaséra bizza. Minél 4r-
nyaltabb, részletesebb egy-
egy karakter bemutatdsa, anndl sszetettebb
személyiséget ismerhetiink meg, akihez
tobbféle szinten kapcsolédhatunk. A toreé-
netalakitds szempontjabdl az elbeszélés
mddjdt, a narricidt figyeljitk meg, vagyis
azt, hogy az események milyen sorrendben
kovetik egymdst, mennyire koherens az el-
beszélés, és milyen izgalmakat, fordulatokat
tartogat az olvasé szdmdra.

Az értékelés mddjdra vonatkozdan
Bittcher és Becker-Mrotzek (2003) hirom
éreékelési koncepcidt dolgozott ki az 4ltald-
nos iskolds korosztdly szimdra: tanulékoz-
pontt (lernerorientiert), irdsfolyamat-orien-
tale (schreibprozessorientiert) és
kritériumkatalégus-orientalt (kriterienkata-
logorientiert) értékelés. Az elsd értékelési
mod a tandr visszajelzésén alapszik, mely 4l-
taldban egy konkrét szovegre vonatkozik.
Példdul, hogy mennyire sikeriilt a tanulénak
a megadott szovegalkotdsi szabdlyokat be-
tartania (pl. egy adott szétagszdmu vers vagy
egy kotott versforma esetén). Az irdsfolya-
mat-orientalt értékelés sordn dltaldban

sen bemutat a kdnyvé-
ben. A kooperativ széveg-
revizié vagy szdvegdrdolgozds lényege, hogy
a tanulék egymdsnak adnak visszajelzést az
adott szoveggel kapcsolatban el6re meghatd-
rozott szempontok szerint, mint példdul: a
tartalom, érthetdség, szohaszndlat, olvaséra
tett hatds. Ezt kovetSen fogalmazzdk meg a
modositdsi javaslataikat (pl.: ,Mivel lehetne
még a szdveget kiegésziteni? Hogyan le-
hetne egy-egy szerepld karakeerét tovabbi
tulajdonsdgokkal bdviteni?”), amelyeket a
szerz a szoveg modositdsa vagy tovdbbirdsa
sordn figyelembe vehet.

A harmadik éreékelési méd, a kritérium-
katalégus-orientdlt értékelés zdrt feladatti-
pusok esetén ajdnlott, vagyis az el8irdsok,
mintdk és szabdlyok szerinti {rds (Schreiben
nach Vorgaben, Regeln und Mustern), illetve
az irodalmi szovegekhez kapcsolédd irds
(Schreiben zu und nach literarischen Texten)
esetén. Bottcher (2012) mindkét feladattipus
értékelésére hoz példdt, amelyek része a
nyelvi megalkotottsdgra vonatkozd, vala-
mint a tartalomra vonatkozé szempontok
mentén toreénd értékelés utdbbiek példdul
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az alapétlet, a kidolgozottsdg, illetve a krea-
tiv mindség. A kriériumok teljesiilését
egyes szam mdsodik személyben megfogal-
mazott visszajelzések mutatjék (pl. Erthetden
és kovethetden fogalmazol. .. | Szokatlan jtle-
tekkel élsz. .. / Izgalmas cimet adtdl a torte-
netnek / Kifejted a fontosabb részleteker. .. /
Feltdrod az ok-okozati dsszefiiggéseket. ..),
amelyekhez a szerz8 hdrom éreékelési foko-
zatot rendel hozzd: 1, 0,5 és 0. A szdmszer(i-
sitett fokozatok kozt nyillal jelsli az adott
szdvegre vonatkozd tendencidt, ami ,,oda” és
,vissza” irdnyu is lehet.

A fent ismertetett értékelési médok se-
gitségiil szolgdlnak a kreativ irds éreékelésé-

hez. Adaptdldsukhoz tehdt

idegennyelv-oktatds 4ll. A nyelvoktatds-
nyelvtanulds kreativ pedagdgiai megkozeli-
tése sordn ldctuk, hogy a kreativ fejlesztésre
szdmos lehet8ség kindlkozik. Ilyen lehetdség
a kreativ nyelvhaszndlat, illetve nyelvi krea-
tivitds keretén beliil értelmezett kreativ irds,
amely az idegennyelv-oktatdsnak kevésbé
kiakndzott teriilete. Pedig a kreativ szove-
gekben megnyilvanulé szubjektiv ldtdsméd,
a megnyilatkozds szabadsdga, valamint a ta-
nuldi onkifejezés lehetdsége nagymértékben
ndveli a nyelvtanuldsi motivéciét. Mésfeldl
a tanuldk intenzivebben foglalkoznak a
nyelvvel, fejlédik a szokincsiik, és az aktiyv,
produktiv nyelvi tevékenység sordn tudato-
sabb nyelvhasznélékka
vélnak.

az idegen nyelven irt krea-
tiv szovegek éreékelésekor
érdemes egy-egy osztalyra,
csoportra szabott sajitos

a kreativ fejlesztésre
szdmos lehet6ség kindlkozik

A kreativ szovegalko-
tds ugyanakkor a pedagé-
gus szdmdra is hasznos

kritériumrendszert kialaki-

tani, amely az adott tanuldsi célokat tiikrdzi.
A hidnyorientdlt éreékelés helyett tovabbd
érdemes kiemelni azokat a jé megolddsokat
— a kritériumrendszerben jelzetteken tul is
—, amelyektdl az adott szoveg ,,miiksdik”, il-
letve megkeresni a tanulék munkdjaban
azokat a pozitivumokat, amelyek a tdbbiek
szdmdra is irdnymutatdak lehetnek. Végiil,
de nem utolsésorban célszer(i a tanuldi ja-
vaslatoknak is teret adni, és a kooperativ ta-
nuldsszervezés médszereit alkalmazva be-
vonni 8ket az értékelésébe.

KONKLUzIO

Bér a kreativitds tartalomba dgyazott fejlesz-
tése valamennyi tantdrgy esetében relevans
célkitlizés, jelen munka fékuszdban az

visszajelzést ad a tanuldk
nyelvi szintjérdl, az elsajétitott tudds méreé-
kérdl, illetve az esetleges hidnyossdgokrol.
Tovébbi el8nye, hogy fejleszti a személyisé-
get, mivel 8sszpontositdst igényel, és a ki-
tarté munkdra tanit. Emellett sikerélmény-
hez juttatja a tanuldkat, és segiti a pozitiv
dnbecsiilés kialakuldsdt.

A kreativ {rds a kreativitds fejlesztésének
egy fontos eszkdze, mivel a tanuldk feltdr-
hatjék kreativ képességeiket — amelyek az is-
kolarendszerben sokszor rejtve maradnak.
A kreativ irds pedagdgiai gyakorlatba valé
beemelése tehdt nem korldtozédik az anya-
nyelvi nevelés teriiletére, hanem a nyelvok-
tatds szdmdra is j6 lehetdséget kinal az ide-
gen nyelvi kompetencia fejlesztésére, és
egytcttal hatékonyan tdmogatja az eredmé-
nyes nyelvtanuldst.
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