Nemzetkozi szemmel az drnyékoktatdsril és a mesterséges intelligencidrdl

Két beszélgetés a XXIII. ONK neves kiilfoldi el6adéival

2023-ban a XXIII. Orszdgos Neveléstudomdnyi Konferencidn, amelyet az MTA Pedagdgiai
Tudomdnyos Bizottsdga és az ELTE Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kara rendezett meg, ,Setting,
Monitoring and Achieving the UN Sustainable Development Goals: Contributions from the
Global Community of Education Researchers” cimmel tartott nyitd plendris eléaddst prof.
emeritus Mark Bray; a University of Hong Kong UNESCO chair professzora.
Ugyancsak e konferencidn tartott plendris eléaddst Benedict du Boulay; a Sussexi Egyetem
mesterséges intelligencia professzor emeritusa, a University College London vendégprofesszora
» The past, present and future of artificial intelligence in education” cimmel.
A konferencidn vald megtiszteld részvételiik alkalmdabol mindkettejiikkel interjii késziilt, ezek
olvashatéak aldbb. Benedict du Boulayjel Horvdth Ldszld, Mark Brayjel Gordon Gyéri Janos
beszélgetetr. A forditds az interjiikészitk munkdja.

GORDON GYORI JANOS

Interju Mark Bray professzorral

Prof. emeritus Mark Bray (1952-) a University of Hong Kong UNESCO chair professzora.
Noha 1986 6ta a Hongkongi Egyetem munkatirsaként dolgozik, az évtizedek sordn mds te-
enddi miatt hosszabb-révidebb id8szakokra elhagyta az intézményt: 2006 és 2010 kozote a
Périzsi International Institute for Educational Planning igazgatdja volt, valamint egyéb, az
UNESCO-hoz és mds nemzetkozi szervezetekhez kapcsolédé munkdja melletc 2004 és
2007 kozott a World Council of Comparative Education Societies elnokeként is nagyhatdst
szakmai tevékenységet fejeett ki.

Mint az dsszehasonlité pedagdgiai kutatdsok és az drnyékoktatds-kutatds nemzetkozileg ki-
emelkedd alakja, kérjiik, mondja el, hogyan raldlt rd ezekre a szakmai teriiletekre, és hogyan
alakult a tevékenysége ezeken a reriileteken.

Eredetileg kozgazdasdgi végzettséggel ren- tudtam integralni: azt tdrtam fel, hogy az el-
delkezem, és csak kés6bb ismerkedtem meg | vileg ingyenes llami oktatds mégis milyen
az dsszehasonlité pedagdgidval. Az 1980-as koleségeket, kiaddsokat kivdn meg a csald-

években tobb olyan kutatdst végeztem, ame- | doktdl egyes okrtatdsi rendszerekben. E
lyek sordn ezt a kétféle végzettségemet munkdimnak kdszonhet8en 1994-ben az
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UNESCO felkért, hogy mérjem fel, elemez-
zem az oktatdsifinanszirozds jellemzdit ke-
let-dzsiai orszdgokban. E munkdm kozben
hasonlé témdk vizsgilatéval a Vildgbanknal
is eltoltdttem kutatdként fél évet. Ennek
eredményeként jelent meg 1996-ban egy
kotetem Counting the full cost: Parental and
community financing of education in East Asia
(A teljes koltség: az oktatds sziil6i és kozds-
ségi koleségei Kelet-Azsidban) cimmel [1].!

Gazdasdgi-politikai szempontbdl ezek a
kutatdsaim hdromféle dzsiai orszdgra terjed-
tek ki: a hosszabb ideje kapitalista orszd-
gokra, volt szocialista orszdgokra, illetve ak-
kori kommunista rezsimekre. A kutatdsaim
eredményei egyes esetek-

kotetemet az UNESCO egyik intézménye,
az International Institute for Educational
Planning (ITEP; Nemzetkdzi Oktatdsterve-
zési Intézet) adta ki az UNICEF-fel koz6-
sen. Ez a nagy visszhangot kivéltd kotet azt
mutatta be, hogy az olyanféle kiaddsok,
mint példdul a regisztricios dijak, az iskolai
viselet, a tankonyvek, a gyerekek iskoldba és
iskoldbdl vald utazdsdnak koltsége, a magdn-
6rak és mds kiaddsok milyen hatalmas kélt-
ségeket emésztenek fel csalddi és kozosségi
szinteken, és milyen 6ridsi hidnyaddt teszik ki
a nemzeti oktatdsra kéleott pénzeknek. Meg-
jegyzem, ezt a kutatdst néhdny évvel késébb
megismételtem (szintén Kambodzsdban), és
az akkor eredmények a

ben meghékkentdek vol-
tak, hiszen példdul az de-
rille ki, hogy még a

szakmailag megfelel pontos-
sdggal definidltam a jelenséget

2000-es évek elején még
megdobbentdbbek voltak,
ahogy azt Seng Bunly kol-

kommunista orszdgokban
is — amelyekben pedig
alapvetd tdrsadalmi cél volt a mindenki szd-
mdra egyenld és igazsdgos oktatds — jelentds
koleségek hdrulnak az oktatds terén a hdztar-
tdsokra és a kozosségekre. Alapvetden egyéb-
ként nem is maga a tény volt meglepd oly-
kor, hanem a kéltségek mértéke; példdul
Kambodzsdban, az akkori évtizedek legkemé-
nyebb kommunista rendszerében a sziil8k vi-
selték az oktatds anyagi terheinek 80-%-dt.

Mindez tovabbi finomitd kutatdsokra
osztokéle. Ennek eredményeként jelent meg
1999-ben egy Gjabb konyvem 7he private
costs of public schooling: Household and com-
munity financing of primary education in
Cambodia (Az dllami oktatds magdnkoltsé-
gei: A kambodzsai alapfoku oktatds hdztar-
tési és kozdsségi finanszirozdsa) cimmel [2],
amelyben kiilon és részletesebben elemez-
tem a kambodzsai helyzetet. Ezt a

légdmmal egy kényvben
&ssze is foglaltuk [3].

E munkdim idején sziiletett meg az
UNESCO-IIEP kutatdsok eredményeként
1999-ben az a kényvem The shadow educa-
tion system: Private tutoring and its implicati-
ons for planners (Arnyékokratds: a kiegészité
privdtoktatds, és ennek kovetkezményei az
oktatds tervezdi szdmdra) cimmel [4], amely
a nemzetkozi szakirodalomban is elséként
mutatta be globdlis perspektivakbél a kiegé-
sz{t magdnokratds, vagy ahogy a kényv ci-
mében is megjeloltem, az drnyékokratis jel-
lemzdit. Az drnyékoktatdst mint metafordt
nem én sem én foglalkoztam elséként.

Az én akkori hozzdjéruldsom elsdsorban
az volt ehhez a teriilethez, hogy szakmailag
megfelel§ pontossiggal definidltam a jelen-
séget — méghozzd Ugy, hogy azt ma is a leg-
tobb kutatd haszndlni tudja, ahogy én ma-

gam is. A kordbbi kutatdk csak

! A szdveghez tartoz6 jegyzeteket a jobb olvashatésdg érdekében ezittal végjegyzetben kozoljiik. (A szerk.)
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probélkoztak ilyesmivel, de az eredményeik
taldn kevésbé voltak alaposak. Sikeriilt szisz-
tematikus rendszerben bemutatnom az 4r-
nyékoktatds szdmos alap-

hajlottam akkoriban, azt sikeriilt bemutat-
nom, hogy az drnyékoktatds egy-egy orszdg
politikai-ideoldgiai, tdrsadalmi, gazdasdgi és

egyéb jellemz8itd] fligget-

jellemz8jét, és ami taldn a
legjelentdsebb hatast ered-
ményezte, az az volt, hogy
szdmos orszdg drnyékokta-

nemzeteken dtnydld,
transznaciondlis, globdlis
jellemz6i is lehetnek

leniil jelen van a vildgnak
gyakorlatilag minden
pontjdn — legfeljebb a
konkrét megvaldsuldsi,

tési jellemz8it felsorakoz-
tatva sikeriilt bizonyfta-
nom, hogy ez a jelenség vildgszerte jelen
van. Ezzel egyiitt azt is sikeriilt illuszerdl-
nom a kétetben, hogy egy olyan jelenségrdl
van sz6, amelynek akdr nemzeteken 4t-
nyuld, transznaciondlis, globdlis jellemzdi is
lehetnek, de amely jelenség ugyanakkor or-
szdgonként, oktatdsi rendszerenként szdémos
specidlis jellemz8t mutat strukturdlis, 4ltald-
nos tdrsadalmi, ideoldgiai, kulturdlis és
egyéb okok miatt. Tehdt az drnyékokratds
idedlis 8sszehasonlitd pedagdgiai jelenség-
nek is mutatkozott, éppen olyannak, amely
ezen a téren is nagyon sok értékes, izgalmas
eredménnyel kecsegtet.

Amikor az 1999-es kényvemet publikdl-
tam az drnyékokratdsrol, még csak nagyon
kevés, a jelenség sporadikus kutatdsdn
nyugvé tudomdnyos kozlemény jelent meg
a téméval kapcsolatosan, szingapuri, malaj-
ziai amerikai, japdn szerz6t8l szdrmazé ird-
sok (és mellettitk egyébként, Jénos, éppen
az On egyik 1998-as magyar nyelvii kozle-
ménye is [5]), amelyek egyik kozos jellem-
z8je az volt, hogy az drnyékokratdst a kelet-
dzsiai régid kontextusdban mutattdk be, és 4l-
taldban hajlottak arra a vélekedésre, hogy a
kiegészitd oktatds elsésorban Kelet-Azsidban
van jelen, és ennek kulturdlis — a konfucia-
nizmussal dsszefliggd — okai vannak.

A kényvem azért is tett nagy hatdst a
kutatdi kozosségre, mert bdr én magam is az
elsédlegesen kulturdlis magyardzéelvre

mikddési formdja az,
amelyet befolydsolnak a
helyi, aktudlis torténelmi, ideoldgiai, struk-
turdlis, pénziigyi, kulturlis és egyéb jellem-
268k. Es taldn éppen az, hogy ezt sikeriilt be-
mutatnom, lehet az egyik oka annak, hogy
ez a kotet globdlisan nagyon széles hatdst
gyakorolt a kutatdi kozosségre: sokakat arra
béroritott, hogy a jelenség helyi jellemz8it
feledrjak, de ugyanakkor globdlis kontextus-
ban is elhelyezzék az eredményeiket.

Kétségtelen, hogy az drnyékoktatds mint
szakmai téma lett taldn a legnagyobb hatdst
munkateriiletem az id6k sordn; valéban je-
lentés nemzetkozi szakmai kdzosség alakule
ki koriilotte az elmult évtizedekben — éppen
most van ez kialakuléban Magyarorszdgon
is —, akik szdmdra, gy tlinik, a émardl az-
éta is folyamatosan megjelend kozlemé-
nyeim fontos kiindulépontot, szakmai ins-
pirdciét jelentenek, mikozben persze szdmos
olyan tovdbblépés is tortént és torténik ezen
a kutatdsi teriileten, amelyek mdr személye-
sen nem hozzdm, hanem ennek a nemzet-
kozi kutatéi kozosségnek mds tagjaihoz ko-
t6dnek.

Mindazon4ltal nem lettem hitlen azok-
hoz a kutatdsi és szakmai teriiletekhez sem,
amelyeknek koszonhet8en magam az dr-
nyékoktatdsi témdjdhoz eljutottam. Az évti-
zedek sordn fontos szakmai tevékenységet
fejtettem ki az dsszehasonlité pedagdgiai te-
rén is — ennek kdszonhetben tdltéttem be
World Council of Comparative Education
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Society (Nemzetkézi Osszehasonlité Peda-
gogiai Tdrsasdg) elnoki tisztségét 2004 és
2007 kozot, illetve dolgoztam a mdr emli-
tett ITEP igazgatdjaként 2006 és 2010 ko-
zétt. De az id8k sordn a Comparative Edu-
cation Society of Hong Kong (CESHK)
(Hongkongi Osszehasonlité Pedagégiai Tar-
sasdg) elndke is voltam, és az amerikai szék-
helytt Comparative and International Edu-
cation Society (CIES) (Osszehasonlité és
Nemzetkozi Okrtatdsi Tarsasdg) elnoki tisztée
is betsltottem. Mindamellett pedig évtize-
deken 4t a University of Hong Kong pro-
fesszoraként — ma mar emeritusaként — ok-
tattam a tudomdnyteriileteim tudnivaldit
hallgatéi, késdbbi kutatdi genercidk soka-
sdgdnak.

Azért a sok kelet-dzsiai kapcsoléddsom
némi magdnéleti magyardzatra is szorul. Br

¢én magam a hdbort utdni Dél-Anglidbél
szdrmazom, és ott is ndttem fel az 1960-as
években, éppen a nemzetkozi tdrsadalmi és
szakmai érdekl6désem és tevékenységem ve-
zetett el Anglidn tdl afrikai, majd dzsiai or-
szdgokba (ami nem jelenti azt, hogy szemé-
lyes, csalddi és szdmos munkakapcsolatom
ne kdtne ma is nagyon erdsen az eredeti ha-
zdmhoz). A feleségem, Ora Kwo hong-
kongi, ezért telepedtem le évtizedekkel ez-
eldte, és éliink azdta is ott (persze sok
eurdpai — pdrizsi és egyéb — kapcsoldddssal
is). Ora nemcsak a kozds gyermekeink
anyja, hanem szdmos munkdban is partne-
rem volt az évtizedek sordn az drnyékoktatds
jelenségének kutatdsa, kiilsnosen a szabi-
lyozds mintdzatainak megértése terén.

Mi volt a legjelentdsebb, legfontosabb kutatds vagy projeks, amelyet valaba is végzett — vagy

egy ezek koziil, amely igazdn kozel dll a szivéhez?

Mint az eddigickbdl mar kivehetd volt, a
korai szakmai éveimtdl kezdve erésen fog-
lalkoztattak az oktatds kiilonféle egyenlée-
lenségi kérdései, hiszen éppen ez az, ami a
kelet-4zsiai kommunista tarsadalmak eseté-
ben is annyira megddbbentd volt: hogy még
azokban az orszdgokban is,

kozdsségeket vezetnem, alkalmasint lécre-
hoznom az évtizedek sordn, amelyek taldn
Uj szempontokbdl tudtak hozzdtenni annak
megértéséhez, hogy miért és milyen fajta
egyenldtlenségek jelennek meg az oktatds
vildgdban, és hogy taldn abban is sikeriilt
néhdny lépést tennem

amelyek elvileg a maxim4-
lis egyenl8ség elvét hirdet-
ték a tirsadalom életének

minden teriiletén, Sridsiak

Anglidn tdl afrikai, majd
dzsiai orszdgokba

afelé, vagy legaldbbis va-

lamilyen inspirdcidkat ki-
alakitani a vildgon egy sor
kutatéban, oktatdspolicy-

voltak a gyerekek egyéni
lehetéségeiben a kiilonbségek a csalddjuk,
kozdsségiik anyagi, kulturdlis és egyéb jel-
lemz8inek megfelel8en.

Széval ha mindent dsszevetve végiil is
vélasztanom kell, akkor azt mondom, hogy
a szakmai életem nagy teljesitményeinek azt
tekintem, hogy sikeriilt olyan szakmai

szakemberben arrdl, hogy
mindezen Uj tuddsokat is figyelembe véve
hogyan lehetne névelni az oktatdsi igazsd-
gossdgot és egyenléséget helyileg és globali-
san — persze nem a specidlis helyi, egyéni,
kulturdlis és egyéb kiilsnbségek, jellemz8k
melldzésével, hanem épphogy mindezeknek
a figyelembevételével, hasznositdsdval.
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Ugyanakkor tovébbra is fontos szimomra,
hogy globdlis szinteken is ldssam, ldttassam,
értelmezzem az okrtatdsi jelenségeket; az iddi
perspektivdkat tekintve is komplexen, a
multat, a jelent és a j6vSt nem elvdlasztva,
lehasitva egymdsrdl. Ezért is oriiltem, hogy
a 23. Orszdgos Neveléstudomdnyi Konfe-
rencidn itt, Budapesten Serting, Monitoring

and Achieving the UN Sustainable Develop-
ment Goals: Contributions from the Global
Community of Education Researchers (Az
ENSZ fenntarthatd fejlédési céljainak meg-
hatdrozdsa, megvaldsitdsa és nyomon kove-
tése: az oktatdskutatok globdlis kozosségé-
nek hozzdjaruldsa) cimmel tarthattam
plendris nyité el6addst.

Milyen kibivisokkal szembesiilt a kutatdisi tevékenysége sordn?

Erre a kérdésre csak nagyon nehezen le-
hetne az esetemben vlaszolni, mert til sok
olyan teriilet specidlis jellemz8it kellene itt
most 4ttekinteniink, amelyekkel a munkdim
sordn foglalkoztam. Ezért javaslom, hogy
ezen a ponton fékuszdljunk az drnyékokta-
tdsra mint kutatdsi teriiletre.

El8szor is: nem vélet-

benne van ebben a megkdzelitésben, hogy —
bar ez az okratdskutatds egészére is mond-
hatd, de erre a teriiletre feltétleniil — ha az
drnyékoktatdst nem annak nagyon komplex
tdrsadalmi kontextusrendszerében vizsgaljuk
és értelmezziik, akkor val6jdban semmit
nem fogunk megérteni beldle. Tehdr a kdtet
részben emiatt sziiletett,

len, hogy van egy olyan
kétetem, amelyik specidli-
san az drnyékokratds kuta-

ezt a terliletet specidlisan
nagyon nehéz kutatni

és emiatt mutatja a cim is
azt, hogy ez egy specidlis
teriilete az oktatdskutatds-

tdsmddszertani kérdéseivel
foglalkozik: Researching
Private Supplementary Tutoring: methodo-
logical lessons from diverse cultures (A kiegé-
sz{t8 privdtoktatds kutatdsa: médszertani
tudnivaldk kiilonféle kultirak terérdl) [6].
Ez a cim nem feltétleniil azt fejezi ki, hogy
ennek a teriiletnek mindenestiil 6ndll6 ku-
tatdsmodszertani vildga lenne — természete-
sen alapvet8en ugyanazokat a mddszereket
tudjuk itt is alkalmazni, mint mds tédrsada-
lomtudomdnyi, mds oktatdstudomdnyi ku-
tatdsok is.

De egyrészt itt megneheziti, dsszetet-
tebbé teszi a kutatdsi munkdt az, hogy a je-
lenség megragaddsdban mindig megjelennek
kulturdlis jellemzék is, amelyek figyelembe-
vétele nélkiil nem tudjuk megfeleléen meg-
tervezni, lefuttatni a kutatdsainkat, és érté-
kelni azok eredményeit. Implicite az is

nak. Nem véletlen, hogy
a kotet szerkesztéi is ha-
rom orszdgb6l, hdrom kiilonbozd kulird-
bél szdrmaznak: Ora Kwo Hong Kongbdl,
Kinabdl, Boris Joki¢ a mai Horvatorszdgbdl,
én magam pedig Anglidbél. Es akkor most
még nem is tértem ki a kotet egyes fejezetei-
nek szerzbire, akiknek szdrmazdsi adatai
Gruzidedl Indidig sorolhatdk.

De a kétet mint specidlis kutatdsméd-
szertani Osszefoglalé megsziiletésének mds
szakmai okai is vannak, olyanok, amelyek
valéban abbdl fakadnak, hogy ezt a teriiletet
specidlisan nagyon nehéz kutatni. Ezek a
nehézségek olyan sokréttick maguk is, a kul-
turdlis jellemz8kon tilmenden, hogy lehe-
tetlen lenne itt most szisztematikusan min-
den vonatkozdsra kitérni, tgyhogy csak
néhdnyat emlitek meg.
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Ilyen nehézség példdul maga a definicié
problémadja. Erre kordbban mdr utaltam.
Ezt a nehézséget j6l mutatja az is, hogy bar
mi ebben a beszélgetésben most csak kétféle
terminolégidt hasznaltunk — drnyékokratds,
illetve kiegészitd privatoktatds —, a nemzet-
kozi kutatdsi irodalomban ennek még tobb
mint fél tucat mds neve is van, é nem vélet-
leniil. Tehdt nagyon nehéz nyelvileg is defi-
nidlni, hogy mit is kutatunk.

Természetesen nem lehet meglepd, hogy
ez a nyelvi-definiciés nehézség nem elsésor-
ban nyelvi okokbdl ered, hanem abbdl,
hogy a jelenség maga nagyon-nagyon sok-
féle. Nagyfoku valtozatossdgot mutat torté-
nelmileg, tdrsadalmilag, oktatdsi rendszeren-
ként, kulturdlisan, lokdlisan és igy tovdbb.
Es tovdbb fokozza a nehézségeket az, hogy e
sokszinliség és bizonyos értelemben a jelen-
ség ,hatdrvonali” mivolta, vagy egyesek sze-
mében akdr rendszeren kiviilisége nagyon
nehézzé teszi a klasszifikdciot is.

Azt elég magabiztosan dllithatjuk —
noha egyes esetekben még ezt sem tokéletes
bizonyossdggal —, hogy az drnyokoktatds az
extrakurrikuldris oktatds

(szovegértés és szovegalkotds), valamint az
idegen nyelv, f8leg az angol mint globdlis
lingua franca manapsdg,.

De ezek, illetve a tobb-kevesebb joggal
még ide tartozd elméleti iskolai tantdrgyak
kiegészitd oktatdsi szolgdltatdsi terepe olyan
gazdag véltozatossdgot, olyan gyakori hatdr-
4tlépési jellemz8ket mutat, hogy én magam
is nagyon sokszor el kell, hogy gondolkoz-
zam azon, hogy egy adott tevékenység, vala-
mely orszdg specidlis kiegészitd okratdsi te-
vékenysége a mi kutatdsi koriinkbe tartozik-
e, vagy hogyan is van ez az adott jelenség
esetében.

Tehdt amikor e kutatdsi kozdsségben bér-
melyikiink elkezdi a teriilet valamely vetiile-
tét kutatni, nagyon vildgosan definidlnia kell,
hogy mit is vizsgdl. De ennek maguk a jelen-
ségek — az osszetettségiik, bizonyos fajta sza-
balytalansdgaik, klasszifikdciés illeszthetetlen-
ségeik miatt — igen gyakran ellendllnak.

Es akkor még csak a kutatokrdl széltam.
De a teriilet kutatdsdnak egyik alapvetd le-
hetdsége az, hogy vizsgilati személyeket —
gyerekeket, sziileiket, formdlis okratdsi

és/vagy drnyékokratdsi ta-

ernydje ald tartozé tevé-
kenységek egy csoportja.
Es azt is elég hasznos defi-

a jelenség maga
nagyon-nagyon sokféle

ndrokat, intézményveze-
t6ket, oktatdspolitikuso-
kat — kérdeziink meg a

niciés/klasszifikdcids elv-
ként elfogadnunk, hogy
olyan, a hivatalos oktatds vildgan kiviili, pi-
aci szolgdlratdsként miksdd okratdsi tevé-
kenységek tartoznak ide, amelyek a gyere-
kek oktatdsi rendszerben valé el8rejutdsdt
kivénjdk kiegészitd oktatdsi tevékenységek-
kel elémozditani. Ezért érdemes a jelenség
vizsgélati korée az akadémikus tantdrgyakra,
és azon beliil is kiiléndsen a vizsgatdrgyakra
lesziikiteni. Kiilondsen hdrom olyan vizsga-
tdrgy van, amely alapvetd ezen a téren: a
matematika, az anyanyelv és irodalom

jelenségrdl (példdul hogy
mennyiben haszndlnak
drnyékokratdsi szolgdltatdsokat, milyen 8sz-
szegeket forditanak erre és hasonldk), akik-
nek meg aztdn végképp elképzelésiik sincs,
hogy mit is szeretnénk tudni, amikor az ,4r-
nyékoktatdsrol”, a ,kiegészit§ privatokratds-
r6l” kérdezziik Sket.

Ezért — sajnos — nagyon gyakori, hogy a
kutaték maguk sem j6l hatdroljék le a té-
mit, és a valaszaddk sem j6l igazodnak el
abban, hogy mit is kérdeznek tSliik. Igy az-

tdn szdmtalan olyan kutatds zajlik le,
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amelyben végiil is nem szorosan az drnyék-
oktatdsrol, hanem a gyerekek dltaldnos sza-
badidés tanuldsi aktivitdsdrdl van szd,
hobbi- vagy egyéb tevékenységekrdl, lovag-
lstél a robotikaszakkérig. Es kiilonosen ne-
héz kicsi gyerekektdl, gyerekekrdl adatokat
gyljteni, értelmezési és klasszifikdcids ne-
hézségek miatt, és természetesen amiate,
mert egy 6-8 éves gyereknek lényegében
esélytelen is elmagyardzni, hogy mi is tarto-
zik az drnyékoktatds korébe, és mi nem az 8
Liskoldn kiviili” tevékenységei koziil.

Még két lényeges kutatdsi nehézséget
emelek ki:

kapcsoldddsa az okrtatds igazsdgossagi és
egyenl8ségi vetiileteihez, és ezért nem nyi-
latkoznak a sajdt részvételitkrdl ebben szive-
sen. A sziil8ket is részben ezek az okok veze-
tik, de részben azért is nehéz t8litk adatokat
gyljteni, mert a vonatkozé anyagiakrél nem
szivesen beszélnek. A szolgdltatdi oldal sem
konnyen megkozelithetd. Még a legbecsiile-
tesebben adézd orszdgokban is sok drnyék-
oktatdsi tandr nem adézik, eltitkolja a jove-
delmét. Az drnyékokratdsi cégek gazdasdgi
adatai sem eléggé drrekinthetdek, kutatdk
szdmdra pedig végképp nem. Es nem nyilvé-
nosak az alkalmazott pe-

Az egyik az, hogy az
drnyékoktatdsrdl azére is
nagyon nehéz adatokat

vonatkozé anyagiakrdl
nem szivesen beszélnek

dagdgiai mddszereik, pe-
dagdgiai vildguk, mert az
titok, hiszen sokszor ép-

gyljteni és egy-egy kon-
textusban, valamilyen ve-
tiiletben tiszta ismeretekhez jutni réla, mert
szdmos tdrsadalmi kornyezetben lényegében
valamennyi érdekelt vonakodik errél a té-
miérdl nyilatkozni. Ennek az okai egyrészt
tfedést mutatnak a szerepl8k kozote, mds-
részt sokszor nem személyes okok dlnak a
hdttérben, hanem strukeurélis vagy kiilon-
féle tdrsas-tdrsadalmi okok. Tehdt nagyon
gyakran vonakodnak maguk a gyerekek nyi-
latkozni errdl, mert sokan koziilik agy ér-
zik, hogy ez valami rdjuk nézve nem ked-
vezd dolog, hogy ,fizetds kiilonérdkra”
szorulnak, vagy hogy a sziileik nekik ezzel,
ezdltal tobbet adnak meg, mint més gyere-
kek sziilei.

Az id8sebbek mdr azt is sejtik/érzik,
hogy azért ennck az egésznek van valami

pen ebben rejlik a piaci
elényiik. De az oktatdspo-
litikusoktdl sem kénnyt bdrmit megtudni,
egyrészt mert nem ismerik magdt a jelenséget
eléggé, mdsrészt mert valéban nem is rendel-
keznek rd vonatkozé megfeleld objektiv adat-
sorokkal, ezekbél felépithetd tuddssal.

Es itt jon egy masik kutatdsi nehézség:
hogy igy végiil is nagyon kiilonboz8 kuta-
tdsi médszerekkel dsszegytijdte, nagyon ve-
gyes adatokrél van szd, amelyekbél komo-
lyabb 8sszehasonlité pedagdgiai adatsorokat
és elemzéseket dsszedllitani csak nagy kozeli-
tésekkel lehetséges. De taldn 6nmagdban is
alapvetd eredmény ezen a teriileten, hogy
ma mdr sok szdz kutaté foglalkozik ezzel a
témdval, és egyre tobb erdfeszités torténik
annak érdekében is, hogy ezeket és tovdbbi
kutatdsmddszertani kérdéseket megoldjunk.

Oly sok év kutatds utdn végiil is mi a véleménye az drnyékoktatds jelenségérdl, és milyen jovit

Jjosol vagy ldtna szivesen ezen a teriileten?

Az drnyékoktatds, mint mdr utaltam rd, na-
gyon dsszetett, erésen ellentmonddsos

jelenség. Mikozben evidensek a jé oldalai —
sokakat segit az oktatdsi eredményességben,
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jol tud tdmogatni tehetséges és nehezen
elére haladé didkokat egyardnt, éreékesen
tud hozzdjérulni az okrtatds gazdagité és fel-
zdrkézratd funkceidihoz —, evidensek a nega-
tiv vagy lehetséges negativ vondsai is. Ez
utébbi kapesdn elsésorban az oktatdsi igaz-
sdgossdgot és egyenl8séget veszélyeztetd jel-
lemzdit szokds kiemelni,

kezelni is ezt a jelenséget, tdl a kutatdson
magdn. De minden tovabblépés alapja az,
hogy a kutatdsban fontos célokat, irdnyokat
hatdrozzunk meg, mint példdul mi Sanghaj-
ban — ez az East China Normal University
Center for International Research in
Supplementary Tutoring (CIRIST; Nemzet-
kozi Kiegészit8 Privdtok-

noha sajnos sokan nagyon
leegyszertisitden, ideold-
giavezérelten kezelik ezt a

az drnyékoktatds szubjektiven
atélt negativ oldalai

tatdsi Kutatékdzpont) —,
vagy az On vezetésével az

ELTE Pedagdgiai és

témat. Es fontos kritikai
pont az is, hogy sok eset-
ben lesz(ikitik a tanitdsi-tanuldsi folyamato-
kat a vizsgdkra valé felkészitésre, illetve,
hogy mddszertanilag sokszor nem eléggé
alaposan kidolgozottak a tevékenységek,
amelyeket ebben a szegmensben (gyakran
nem is szakképzett tandrok) alkalmaznak, és
hogy a gyerekektd] nagyon sok szabadidd
lehetéségét veszi el.

El kell 4rulnom, hogy eleinte, amikor
ezzel a témdval foglalkoztam, én magam is
meglehetésen sarkosan ldttam, értelmeztem
az drnyékoktatds szimos jellemz8jét. Ahogy
az drnyékoktatds egyre tobb vetiiletét és
egyre tobbféle néz8pontbdl ldtjuk a kutatd-
soknak kdszonhet8en, az évek sordn én ma-
gam is egyre tobb komplexitdst, és igy egyre
tobb szépet, értékeset is ldtok benne, anél-
kiil, hogy szem eldl téveszteném az drnyol-
dalait, a potencidlis vagy valds veszélyeit, va-
lamint azt, hogy ugyanaz a részjelenség ezen
a teriileten egyszerre birhat nagyon pozitiv
vagy akdr széls8ségesen negativ értékkel, ha-
tdssal.

Egy mindenesetre biztos: az drnyékokta-
tdssal ma nem lehet, nem szabad nem fog-
lalkozni. Ott van, akdr szeretjiik, akdr nem,
akdrmilyen arcai vannak is. Ismerniink kell
minél jobban, minél behatébban, éppen an-

nak érdekében, hogy megfelel8bben tudjuk

Pszicholégiai Kar Ar-
nyékoktatds és Kozokta-
tds Kapcsolata Kutatdcsoport keretében,
amely mostandban alakult meg. Ha jél tu-
dom, jelenleg nemzetkozileg ez a két kuta-
tocsoport az, amelyik kifejezetten erre a té-
makorre fékuszdl, de nyilvan tovdbbi
hasonléak is kellenek majd a globalis kuta-
tési térben a jov8ben, mert csak a jelenség
alapos kutatdsa eredményeként tudunk ok-
tatdspolitikai, oktatdstervezési, pedagdgiai
mddszertani és egyéb fejlesztéseket felelds-
séggel kialakitani.

Ahogy azt az utébbi években t5bb cik-
kemben is dsszefoglaltam, a kiegészitd pri-
vétokratds-kutatds az alatt a negyedszdzad
alatt, miéta egydltaldn létezik, fontos tudni-
valdkat tdrt fel — elsdsorban, noha nem ki-
zdr6lagosan — oktatdsszocioldgiai, oktatds-
gazdasdgtani, oktatdspolitikai, szabalyozdsi,
kulturdlis, oktatdstechnoldgiai vetiiletekben.
Vannak ismereteink a jelenség pedagdgiai,
tan{tdsmodszertani vetiileteirdl is, de jéval
kevesebb, ezek tehdt tovdbb kutathatd té-
mék. Ismeriink sok mindent az drnyékokta-
tés szubjektiven 4télt negativ oldalairdl a
gyerekek, a sziil6k részérdl — de sokkal keve-
sebbet, mint az ugyancsak létezd pozitiv ve-
tilleteirdl. Ez is tovabbi feltdrhaté teriilet,
éppen gy, mint az drnyékokratds és a koz-
oktatds kapcsolata, vagy példdul a
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szolgdltatdi és szolgdltatdsi oldalon megje-
lend nemi kiilonbségek témdja. A teriilet
véllalkoz6irdl nagyon keveset tudunk kuta-
tdsokra alapozva mondani, mert szinte alig
vannak ilyen kutatdsok. Eddig nagyon kevés
gondolattal, kutatdsi eredménnyel lehetett
taldlkozni azon a téren is, hogy az drnyékok-
tatds jelensége milyen Gj-

el: egy id8 utdn a beszélgetésiinket az 4r-
nyékoktatdsra kezdtiik fékuszdlni, noha ele-
inte még az dsszehasonlité kutatds teriileté-
18l is sz6t ejtettiink. Azt gondolom, hogy az
drnyékoktatds kutatdsnak szdmos — noha
természetesen messze nem minden — vetii-
lete olyan szoros kapcsolatban 4ll az 8ssze-
hasonlité pedagégia tu-

donsdgot hozott a tdrsadal-
mak és az oktatds
viszonyaban. En ugy 14-
tom, mintha ez egy olyan

magéval hozhatja az 6sszeha-
sonlité neveléstudomdny fej-
16dését Magyarorszagon

domdnyrteriiletével, hogy
nem beszélhetiink szak-
mailag megfeleld alapo-
zottsdggal miikodd 4r-

szélesebb folyamat része
lenne, amely mégote az 4ll,
hogy az emberek szélesebb csoportjai ma
mér nem fogadjdk el azt, hogy az oktatds f6-
leg vagy kizdrélag az dllam feladata lenne,
hanem — ha fogalmazhatok igy — visszavesz-
nek beléle, és dnmaguk, 6ntevékenyen is
szervezik az okratds vildgdr, a sajét igényeik
szerint. En gy litom, hogy ennek mélyebb
elemzése is még vdrat magdra. Mint ahogy
azé is, hogy vajon mindez milyen hatdssal
lehet majd a jovében az oktatds és a tdrsada-
lom viszonydra.

Ezek mind nyitva 4116 teriiletek az 4r-
nyékoktatds témdjén beliil. Es ne felejtsiik

nyékoktatds-kutatdsrol,
ha az nem tud valahogy
dsszekapesolddni magas szinvonalon kidol-
gozott, intézményileg, szervezetileg, de per-
sze a szakemberek tuddskonstrukeidi szint-
jén is kidolgozott sszehasonlitd
pedagdgidval. Tehdr a kettd elég erdsen fel-
tételezi egymdst: azt vélem, bar nem isme-
rem elég pontosan az itteni helyzetet, hogy
az drnyékoktatds-kutatds magdval hozhaga
az osszehasonlitd neveléstudomdny fejlédé-
sét Magyarorszdgon, és viszont: ha az utébbi
téren torténik elbrelépés, akkor az eléz6nek
is jobbak az esélyei a fejlédésre.
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