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Dr. Hiivés Eva szerepe az 6vodapedagégia lassii
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A Dob Utcai Ovoddban 1980-ban megkez-
dett dvodai kisérlet értéke tdlmutat azon,
hogy egykor markdns képviseletét adta az
évodai nevelésben is bekdvetkezd szemlélet-
véltasnak. A Differencidlt Ovodai Bénds-
mdd program (tovdbbiakban: DOB Prog-
ram) nyomdban sziiletett, majd az 1990-es
években pdrhuzamosan zajlott évodai inno-
vécidk kélesondsen meritettek egymds tudd-
sabdl. Ideje, hogy a DOB Program jelentd-
ségét, szerz8jének munkdssigit kelld
tévolsdgbdl elemezziik, megkezdjiik azok-
nak a tényeknek a feltdrdsdt, amelyek révén
lathatévd vélik, hogy a program kidolgo-
26ja, dr. Hiivos Eva (1942-2014) 6véné,
pszicholdgus kora legnagyobb hatdst évodai
kutatéja lehetett.

A kisgyermekkori tanulds évodai gya-
korlatdban évtizedek 6ta jelen van az a t6-
rekvés, amely a reproduktiv tanuldsszervezés
lebontdsdra irdnyul. Szervezeti formdjét te-
kintve ez a megkozelités a kotelezd, befo-
gadd helyzetekkel szemben a tevékenység-
ben megvalésuld tanuldst preferdlja. A
személyes bandsmodot és gyermeki akeivi-
tést hangstlyozd, tevékenységben
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megvaldsulé tanulds gyakorlata pdr évtized
alatt jutott el a mai, adaptiv nevelés igé-
nyéig, amelyhez a kordbbitdl gydkeresen el-
térd szemléletmdd kapesolddik. A gyermeki
tanuldssal kapcsolatos nemzetkozi ismeretel-
méleti kutatdsok terjedése és a korszak tdrsa-
dalompolitikai valtozdsai egymdssal kol-
csonhatdsban jarultak hozzd dtiied, Gj

évodai gyakorlatok kialakuldséhoz.

A SZEMLELET ES A GYAKORLAT
LASSU VALTOZASA

Az Gj szemlélet implementécidja lassu folya-
mat eredménye. A véltozdsokat, elvirdsokat
az elész6r 1996-ban kiadott Ovodai nevelés
orszdgos alapprogramja (ONOAP), illetve
az egyes kordbbi és késébbi szabdlyozé do-
kumentumok legitimaltdk (Bakonyi és Sza-
badi, 1971; Az dvodai nevelés programja,
1989; 137/1996. (VIII. 28.) Korm. rendelet,
1996; 363/2012 (XII.17.) Korm. rendelet,
2012).!

A paradigmavaltdsban meghatdrozé sze-
repet jatszottak az 6vodai életmddszervezés

! A négy dokumentumot a szévegben a tovibbiakban réviditve emlitjik: ONP (1971); ONP (1989); ONOAP

(1996), illetve ONOAP (2012).
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1990-es években tetjedd alternativ, 4j ti-
pustt modelljei. Az innovativ kezdeménye-
zések a gyermekkdzpontisdg jegyében alaki-
tottdk 4t a kordbbi, didaktikussd
szabdlyozott jdték és a jellemzden frontdlis
nevelés szokasait (Kissné Zsdmboki, 2013.).

Ezek az Gtt6r8 programok vagy prog-
rammd nem szervez8dott kezdeményezések
— kisebb hangsulyeltoléddsokkal — elsésor-
ban a cselekvésnek, a gyermek aktivitdsa-
nak, 6nallésdgdnak is teret add életmddszer-
vezést valdsitottak meg. 1996-t4l t5bb
évodai programmd fejlesztett innovativ kez-
deményezés nyert mindsi-

Az egymistdl eltérd tematikdji progra-
mok fékusza a feln8tt-gyermek viszony-
rendszer megvéltozdsdn és a tanulds Gjraér-
telmezésének igényén van. A gyermeki
tanulds folyamatdnak vizsgilatdban — a 20.
szdzadtdl — a cselekvés pedagdgidja (Na-
halka, 2002, 58. o.) htizza ald a ,,gyermek
cselekvésének, tevékenységének fontossd-
gdt”. A reformpedagdgia eszménye élesen
szembefordul a gyermek passzivitdsra kény-
szeritésével, és kifejezetten elkotelezett a
tapasztalati tanulds irdnt (Nabalka, 2024,
6. 0.).

A reformpedagdgiai

tést az Orszdgos Kézokra-
tasi Intézetben. E
kimunkdlt programok az
orszdg barmely évoddja
szdmdra adaptdlhatokkd
véltak az elsé Ovodai ne-
velés orszdgos alapprog-
ramja megjelenésétsl.”

»A spontdn benyomdsok,
képzetek nagy mennyiségben
halmozédnak fel, és a valdsig
szélesebb korére terjednek ki,

mint az évodai oktatds
keretében szerzett ismeretek.”

elképzelések gyokeresen
megvaltoztatjdk a tanu-
lasrél valé gondolkoddst
azzal, hogy az érzékelés,
észlelés hangstlyozdsdt a
cselekvésé vélga, igy a
gyermek aktiv kdzrema-
kodévé valik. Ez a szintlé-

A korszak szakirodal-
miénak kurtatdsa sordn lehet8ségiink nyilik
megismerni az 1990-es évek elsd felében te-
t628 innovacidk meghatirozé alakjait. Ok a
teljesség igénye nélkiil: Porkoldbné dr. Ba-
logh Katalin, dr. Hivés Eva, dr. Pli Judit,
dr. Zsdmboki Kdrolyné, Eperjessy Barndné,
Nagy Jendné, Zilahy J6zsefné dr., dr. W.
Miké Magdolna, Koévér Sdndorné dr., dr.
Bakonyi Anna, dr. Deliné dr. Fréter Kata-
lin, Pereszlényi Eva. Az G életmédszervezé-
sek terjesztésében meghatdrozé szerepiik
volt még az egyes 6vodak vezetdinek, peda-
gdgiai intézeti munkatdrsaknak, akik pub-
likdcidikkal, orszdgjdré tevékenységiikkel
befolydsoltdk a nevel8testiiletek gondolko-
ddsdt és tevékenységét ezekben az években.

pés Piaget elméleti rend-
szeréhez kapcsolddik, aki agy véli, hogy a
megismerés a belsévé vélds révén jon léere,
és ehhez csak a cselekvés a megfeleld kozve-
titd. Elmélete szerint minden értelmi mtive-
let alapja cselekvés, amely lassan bels6vé va-
lik (Nahalka, 2002, 59. o.). A gyermek a
tuddst egy 0j kdzvetitd elemmel, az 6ndllo,
felfedezd tevékenységével szerzi meg, és ez-
zel ,a legmodernebb konstruktivista gondo-
latok gydkerei is ott vannak mdr Piaget
rendszerében” (Ub., 60. 0.).

Ehhez a gondolatrendszerhez csatlako-
zott az dvodai nevelés egy lasst dtalakuldsi
folyamatban. A tartalmi szabdlyozékban
nyomon kévethetd a vdltozds: mér az 1971-
es ONP is igy fogalmazott: ,A spontdn be-
nyomdsok, képzetek nagy mennyiségben

2 Az adaptilhatésdg 1996-t6l 2025-ig, kézel 30 évig szerepelt az ONOAP-okban.
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halmozédnak fel, és a val6sdg szélesebb ko-
rére terjednek ki, mint az 6vodai oktatds ke-
retében szerzett ismeretek.” (Uo., 142. 0.)

1989-t8l mdr tanuldsként definidlja az
ONP az ismeretszerzést, amely egyrészt
spontdn, mésrészt azonban szervezetten,
gyakorlati tevékenységbe dgyazottan jelenik
meg. A Piaget-i gondolkoddsfejlddés elmé-
letének alkalmazdsa nemcsak az iskolai ok-
tatdsban azonosithaté dn. tanitdsi stratégidk
(Uo., 94. 0.) formdiban jelenik meg a
szemléletvaltds, hanem az évodai nevelés
gyakorlatdra is paradigmavéltdst el6idéz8
hatdssal bir.

LA konstruktivizmus a tudds természe-
tére és keletkezésére vonatkozé ismeretelmé-
let, amelynek legfébb allitdsa, hogy a megis-
merd rendszerek maguk hozzdk létre a tuddst,
a vildgrél alkototr kép, az ismeretek rendszere
konstrukcid eredménye.”

tuddsrendszeriinkhiz, hanem maguk a rendel-
kezésiinkre dll6 tuddsrendszerek vdltoznak
meg. A tanulds két folyamatban valésul meg
az emberben: az egyik a megfeleld tudds-
rendszerek fokozatos kivalasztdddsa, a masik
e tuddsrendszer belsé fejlédése (Uo., 66. o.).
A konstruktivizmusban az 6j tudds keletke-
zését az ember belsé megismerd rendszeré-
nek elemei kozotti kapesolatok biztositjdk
(Uo.). Pedagbgiai vonatkozdsban: a gyer-
mekben tgy jon létre a tudds, hogy a tudds-
rendszerek szelekcidja személyesen benne
zajlik, majd a tuddsrendszer 4talakuldsa tor-
ténik meg, vagyis a fejlddés és differencidls-
dds 4ltal egy 1j szdrmazék, 1j tuddsrendszer
jon létre (Uo., 67. 0.).

Korunk évodapedagégidjdnak egyik
kulesproblémdja, hogy e megismerd rend-
szerek kapcsolatainak dinamizdldsdra és

erdsitésére — jelenlegi fel-

(Uo., 61. 0.) Paradigmati-
kus véltas kovetkezik be,
hiszen ez a gondolat a ko-

paradigmavaltdst
el6idéz8 hatdssal bir

tételrendszerében —
aligha képes.?

A konstrukcionizmus

rabbi elméletek alapvetésé-
vel 4ll szemben: nem fo-
gadja el, hogy a megismerés folyamata
passziv, hogy az ismeretszerzés a valamihez
val6 hozzdad6ddst, a puszta bviilést jelenti.
Bonyolult strukttirdban valé dtalakuldst vi-
ziondl, és ebben az dralakuldsban az eldzetes
és a frissen szerzett tudds kozote kdlesonds-
ség van, a tanulds nem valaminek a puszta
befogaddsa. A konstruktivizmus elmélete
szerint nem az 1ij ismeret illeszkedik a

(mds nevén szocialis
konstruktivizmus) nem az
egyén belsd folyamataira koncentrdl, hanem
a tanulds sordn a tdrsas folyamatokat, a szoci-
4lis kozeget tekinti meghatdrozénak. E para-
digmavéle6 korszakban az 6voda domindns
szocidlis kozeggé mindsiil. Ez a sajdtossdg 4ll
az évodai nevelés kereteiben zajlé életmdd-
szervezések szellemi hdtterében, és a DOB
Program hatdsrendszerének fékuszdban is.

3 Ennek kifejtése szétfeszitené jelen irds kereteit. Réviden: ahhoz, hogy az évoda a kisgyermekkori nevelés tudds-
konstrukeids fellegvardvd véljon — és ezzé vélhatna, mivel a gyermek neurobioldgiai fejlddése ezt lehetévé tenné — az
kellene, hogy az alapvetd kériilményeket megvaltoztassuk: az egyik ilyen véltozds az egy pedagdgusra jutd gyermek-
létszdm drasztikus csdkkentése volna — ez is tdrsadalmi déntés kérdése —, a mdsik az 6vodapedagégus-jelolek kiva-
lasztdsa, képzése és élethosszig tarté személyiségfejlesztése. Miivelt, sokoldald, stabil és 6romképes 6vodapedagdgus
képes az egyéni tanuldsi folyamatot tdimogatni, a tuddskonstrukcids folyamatokat befoly4solni. Ezt a feltételrendszert
létrehozni és biztositani sokkal drdgdbb és 6sszetettebb feladat, mint a jelenlegi ,idealizdlt 6voda” képét egy t6-
redezett (6nkormdnyzati, egyhdzi, alapitvdnyi, magdn) fenntartdi rendszerben tartani és a csalddi nevelés segits-

jeként artikuldlni.
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KUTATASOK Az OVODAI
SZEMLELETVALTASROL

A kordbban felsorolt, meghatdrozé évodai
szabdlyozdknak a gyermeki tanuldsra vonat-
koztatott elemzése lehetdvé teszi, hogy a
formadlis tanulds elméletétdl indulva a tudds-
konstrukcié és a tevékenységekben megva-
16sulé tanulds irdnydba tartd lasst 4ttérés fo-
lyamatdt kozelebbrdl is megvizsgéljuk.

Kissné és Kantor (2022) dokumentum-
elemzésének eredményeibdl ldthatd, hogy a
paradigmavéltds jegyei megmutatkoznak a
szabdlyozé dokumentumokban. Az 1950-es
évek végétdl — az erds ideoldgiai és okratds-
politikai hatdsok kovetkeztében — az iskolai
jellegti, formdlis tanuldsér-

fogalmaival leirt kategdridk szerint rende-
z8dtek. Az egyéni bandsmdd csak az 1996-
ban kiadott Ovodai nevelés orszégos alap-
programjaban volt/van hangsilyozottan je-
len. A gyermeki tanulds neurobioldgiai ér-
telmezésére alapozott szemléletmod
azonban még napjainkban sem jelenik meg
egyértelmien a hivatalos 6vodai tartalmi
szabdlyozdkban (Kissné és Kintor, 2022).
A fenti kutatds hatdsdra a kozelmultban
bontakozott ki az a torekvésiink, hogy a
DOB Program tanuldsértelmezését is ha-
sonl6 szempontok mentén elemezziik. E sa-
jat kutatds eredményeit tekintve megéllapi-
tottuk, hogy a paradigmavéltdsban jelentds
szerepet jdtszottak az els6ként kialakitott
4vodai programok, kiilonésen a szemlélet-
véldst képvisel6 DOB

telmezés jellemezte az 6vo-
dai nevel8munkdt, amelyet
az ,oktatds” terminusdval
irtak le. A tanulds jellegét

a tevékenységekben
megval6sulé tanulds

Program. A vizsgalat so-
rdn 40 olyan szdsszeté-
telt azonositottunk Hi-
vds Eva munkdiban,

tekintve mdr az *50-es évek

végén aktiv cselekvésként utalnak a tanuldsi
folyamatra, de dsszességében egy passziv, be-
fogadé gyermekkép rajzolédik ki a kézpon-
tilag megfogalmazott elvdrdsokban. Az élet-
kori sajdtossdgok alapjin torténd
differencidlds hangstlyai az 1990-es évekig a
Lkis-, kdzéps6 és nagycsoportos” gyermek

amelyek jelentéstartal-
mukban megfeleltetheték a konstruktivista
paradigmdnak, az ismeretelmélet 4j évodai
adaptdcidjdnak. A gyermeki tanuls jellem-
z8it narrativdba foglald sajétos, markdns ar-
tikuldcidja el8revetithette napjaink adaptiv
évodai nevelési szemléletét (Szent-Gily,
Kintor és Kissné, 2024).

4 A tanulds terminolégidjdra vonatkozd, a kutatds sordn azonositott részletek:

ynevelési folyamat”™-ban értelmezett tanulds: , O is figyel, észrevesz, keres, tdjékozidik, gyakorol, ijit, kezdeményez és
utdnoz. Mindez igazi tanulds” (Hivos, 1991, 18. 0.); ,kompetencia és autonémia kialakuldsa” (H#vds, 1996, 1. 0.);
Tanulds = nevelés = alkotd munka (Hitvés, 1996); , Tanulds = egyiitemiikddés” (Hiwas, 1991, 77. 0.); ,Szocidlis tanu-
ldsi szitudcid” (Hitvds, 1994, 56. o.); ,Legkodzelebbi fejlédési zona”(Hiivis, 1994, 56. o.); Tanulds =,elsajétitds” —
nem tudatos, kozvetett, nyitott folyamat, megalapozé funkcié (Hiivis, 1994).

A tanulds tartalomdra vonatkoz6 részek: Tanulds = mikroszitudcick befolydsoldsa (Hiivis, 1996); ,Szocidlis tanulds
tanuldsi lehetdségek kiakndzdsa” (Hivds, 1996); ,minden gyermeknek jog és lehetdség” (Hiivés, 1996.); ., éreckek”
(Hiivés, 1996, 6. 0.); ,Ondlléan vilaszthaté miieltséganyag” (Hivés, 1996, 6. 0.); ,tény a gyerekek egymdstdl valé
tanuldsa, a felndtt tdjckozodé és tdjékoztard”, ,segitd beavatkozds”™ (Hiivds, 1996, 3. 0.); ,tomegesség és az uniformizdlt
tevékenység kikiiszobolése” (Hiivos, 1996, 3. 0.) ,gyermeki aktivitdsra, cselekvési vdgydra épiil” (Hiivds, 1991, 19. 0.);
wKezdeményezd gyerck-kezdeményezd felnérs” (Hiivis, 1994, 24. 0.); ,A pedagdgus tdjékozodd-tdjékoztatd attitiidje” (H -
vos, 1996, 7. 0.), ,bizalom startégidja” (Hiivis, 1996, 13. 0.); ,kezdeményez, segit, elismer” (Hitvis, 1996, 13.0.) ,a
felnéitt kiilonbozd modon részt vevé, teret ad® (Hiivis és mtsai., 1994, 9. 0.)
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»A j6 6voda az 6ndllésdgra, a nyugodst,
elmélyiilt cselekvés 6romére, a kudarcok
megismerésére, a tévedésbdl valé tanuldsra,
a biztonsdgot nyujtd, tolerdns pedagégusra,
az egymdstdl megszerezhetd tudds értékére
késziti fel a gyerekeket.” (Hiwas, 1991, 80.
0.) ,Mi arra szeretnénk felkésziteni 6ket,
hogy egyéni fejlédési iitemiiket fogadjdk el,
de legyenek nyitottak, ismerjék a lehetésé-
geket és ne torekedjenek gyors, felszines

produkcidkra.” (Uo.)

A DOB Program kialakitdsdnak folya-
matdban meghatdrozé Vigotszkij hatdsa,
amit e tanulmdny keretében két idézetettel
szemléltetek:

»A bemutatott nyolc fézisban azt a fo-
kozatosan véltozé feltételrendszert kisérel-
tem meg feltdrni, amelyben a diffiz 'mi’
helyzetébdl sajdtos médon differencidlédik
az én’ és a ‘mdsik’, majd ebbdl alakul ki a
kozos ‘mi’ 4j mindségli szocidlis helyzete.
A személyes bandsméd megval6sitdsdnak
eléfeltétele, hogyan képes a felndtt figye-
lembe venni a gyerek 4ltal kiilonb6z8 médon
differencidlt szocidlis helyzeteket, hogyan ér-
telemezi a gyerek aktivitdsdt. A felndtt ezek
alapjdn feltételeket és lehetdségeket biztosit-
hat a gyereknek, hogy tdjékozddhasson, 6n-
4ll6an cselekedhessen, megismertesse mdsok
és sajat tetteinek céljdt és hatdsit. A gyer-
mekkor lényege éppen az, hogy a felnSttek
bdndsmddjétdl fiiggden hogyan tanul meg a
gyerek differencidlni tdrgyakat, jelenségeket,
osszefliggéseket, szocidlis viszonyokat.” (Hii-
vos, 1989, 73. 0.)

»L. Sz. Vigotszkij, hasonl6an a francia
fejlédéslélektani iskoldhoz, a jéték nem-tu-
datos szocializdcids szerepét dsszekapcsolta

a kultdra fejlédésével. Példdul a jacékszer
jelold haszndlata a gyereknek lehetéség
arra, hogy akdr képzeletben 4dbrdzolé gesz-
tussal is behelyettesitsen valamit. Ez szinte
olyan, mint az irds elétorténete. Mind ndla,
mind t6bb mds szerz8nél hangstlyos, hogy
a jaték maga is mozgdsforma, szoros dssze-
fiiggésbe hozhatd a mozgéssal, a valtozds-

sal.” (Hivos, 1996, 36. o.)

Hiivos Fva — Vigotszkij munkéssagét
mélyen ismerd kutatoként — hazai évodai
gyakorlattd formdlja az orosz tudds egyes
szocidlkonstruktivista nézeteit. Vigotszkij
tanuldsrol vallott elmélete — els@sorban a
kontextus, helyzet, tirsas kozeg, a kozvetitd
felndtt szerepe (Csapd, 1999) — azonosithatd
tartalmakként vannak jelen a DOB Prog-
ramban. A DOB-rendszer alapgondolatként
jeleniti meg a szocidlis tanuldsi helyzet je-
lent8ségét (Hiivas, 1994, 47. o.), csakigy,
mint azt, hogy a gyermek nem a kézvetlen
beavatkozds hatdsdra tanul (Hzvds és mtsai.,
1994, 51. 0.). ,A személyes bandsmddra
alapozott teljes DOB-rendszerben a nevelés
olyan szocializdciét [katalizdl, amellyel] ki-
akndzza a tdrsas helyzetekbdl ad6dé — vi-
szonylag kényszermentes — szocidlis tanulds
lehetdségeit.” (Hitvas, 1994, 68. o.) ,, Tény-
ként hatdrozza meg a gyerekek egymdstél
val4 tanuldsdt, amelyben a felndtt tdjéko-
26d6 és téjékoztatd”. (Uo., 147. o.)

Az 6vodai helyzetet globdlis szocidlis szi-
tudcidnak nevezi, ez — ahogy irja — a szocid-
lis tanulds lehetdsége személyes kapcsolato-
kon keresztiil, amely itt valésul meg
kozvetett vagy kézvetlen médon (Hiwds,
1994, 51. 0.). A mdsik a csoportdinamikai
Lalapegység” (Hiivds, 1996), a ,mikroszitud-
cid”, amelynek dvodai adapticidjit alkotja

5 Lisd még itt: Vigotszkij, L. Sz.: A defektoldgia alapjai. Tankdnyvkiadé, Budapest 1987.
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meg a mikroszitudcidra épitett kommunikd-
cids rendszer zért (szabdlyozott) és nyitott
(valtoztathatd) formdjdval.

»CSAK KOMPETENS FELNOTT
NEVELHET KOMPETENSSE
GYEREKEKET"®

A lasst paradigmaviéltdst tdbb egymdsra
hatd reformpedagdgiai és/vagy konstrukdi-
vista jegyeket sejtetd folyamat alakitotta.

A mindsitett programok kéziil a DOB
Program szerzdje, dr. Hlivos Fva sajdtos
rendszerszemléletben alakitotta ki a tanulds
Ujj értelmezése nyomdn javasolt évodai gya-
korlatdt. Az egyik legkordbbi minisztériumi
engedéllyel rendelkezd alternativ kisérlet-
ként jelentés befolydst

bizonyos tdrgyi-térbeli koriilmények és cse-
lekvéses-kommunikdcids viszonyok dsszes-
ségét.” (Hitvds, 1996, 39. o). Sajét 4j hipo-
tézist és metodoldgidt alkot (Hiwds, 1994,
46. 0.). ,, Hatdrozott rendszerszemléletiink
tudomdnyos elézmények alapjdn vilt gya-
korlattd.”(Uo., 43. o)

Szemléletét alapvetben a bizalom, a
gyermekbe vetett mélységes hit hatdrozza
meg. Annak nyilt megvalldsa, hogy a gyer-
mek megismerd rendszere létezik (bizalom),
ez a belsé megismerd rendszer egyedi és al-
kalmas a fejlédésre (tiirelem), és e fejlédés
— Hiivés Eva dltal az 6vodai nevelési gya-
korlatra adaptdlt — alapegysége a mikroszi-
tudcio.

A szerz8 a személyesség értékét abban
ldtja, hogy a gyerekek cselekvésekben, illetve

a személyes kapcsolato-

gyakorolt mds muhelyek
munkdira, kiilondsen a ta-
nulds ,,4j tipust” értelme-

nem gondolja azt, hogy min-
den tudds hordozéja 6 maga

kon keresztiil jelzik az is-
métlés, a gyakorlds, a pré-
balkozds egyéni igényét.

zésének formdléddsdra.

E program sajdtossdgai
azért is meghatdrozdak, mert korai és hosszt
kisérleti fazisa mdr az 1980-as években széles
kor(i publicitdst kapott, markdns képviseletét
adva az ONOAP 1996 megjelenése el6tti
programok jellegzetességeinek, a kibontakozd
gyermekkdzpontt elveknek. A DOB Prog-
ram mint a legkordbban indulé és sajétos,

Uj fogalmakat bevezetd ,rendszer-program-
médszer” (Hivas, 1994, 40. o.), nem csak
az innovdcié-reakcid folyamatdban lehetett
meghatdrozd. Valés jelent8sége abban 4ll,
hogy Hiivés Fva a konstruktivista ismeretel-
mélet filoz6fidjde els8ként, sajit kisérletében
évodai gyakorlatba iilteti, megteremtve a
szocidlis tanulds csoportdinamikai egységé,
a mikroszitudcidt, és egységben kezelve

© Hiivés, 1994, 68. o.

Ugy véli, abban is bizhat
a pedagdgus, hogy a gye-
rekek figyelnek egymadsra, jdtszds és nem-jét-
szds kozben is tanulnak egymdstdl. ,,Az au-
tondmia feltéeelei, valamint a nyugodt, de
véltozatos kdrnyezet biztositja, hogy a 3—7
éves gyerek el6bb-utdbb felismerje vagy egy-
szerlien megunja a szdmdra terméketlen cse-
lekvést” (Hiwas, 1996, 10. 0.), és & maga rd-
taldl a szdmdra legmegfeleldbb cselekvésre.
Ez csak akkor alakul ki, ha a pedagdgus bi-
zik a gyermekben, és nem gondolja azt,
hogy minden tudds hordozdja & maga.

Dr. Hiivos Fva Lglobdlis nevelés” kon-
cepcidja ,[a]lapegységnek tekinti a szemé-
lyes kontakrtust, a gyerek 6ndllé aktivitdsi,
a szitudcidérzékenység alapjdn kimunkdle
jel-jelzésrendszer-kommunikécié
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osszefliggését” (Hitvas, 1994, 51. o.). Ki-
emeli a szocidlis tanuldsi helyzet biztositésdt,
amelyben ,minden gyerek — egymdstdl sok-
szor eltérd médon — jogot

jelent és a jovét, a mindig megtjulé, véltozd

személyiség dinamikdjic. Nahalka Istvin

monografidjéban gy fogalmaz: ,a konst-
ruktivizmus pszicholé-

kap aktivitdsa, érdekld-
dése, kezdeményezése sze-
rint elsajdtitani azokat a
kooperdcids formdkat,
amelyek az emberi egytitt-

az 6vodapedagégus a
személyes kontaktusok
szituativ tartalmdban ¢él

giai, a konstrukcionizmus
pedagdgiai elmélet”
(2002, 77. o.). Hiivos
Eva munkdssdga ezek 6t-
vozetében alkotott dvodai

miikodés személyességét,
értelmér és stabilitdst nydjd eldnyeit kozve-

titik” (Uo.).

LA nevel6munka tobbek kozott arra
irdnyul, hogy ezek feltételei kedvezzenek az
autoném jdtszds-nemjdtszds kozben véleozd
— a kisebb egységeket jelentd — helyzetek-
nek. A felnétt, f8leg kezdetben, kézvetve
befoly4solja a mikroszitudcié térbeli és id8-
beli tartamd, stabilizdl6ddsdt a kapcsolat-
épit8 kommunikdcié érdekében is. A mik-
roszitudcid lehetdséget ad a tomegesség, a
felszinesség elkeriilésére, az egymdsrafigye-
1és tapasztaldsdhoz.” (Hitvds, 1996, 38. o.)

A program kiemeli az 6vond elérhetdsé-
gét (a gyermek szdmdra), hiszen a személyes
helyzetek természetessége kell hogy alkalmat
adjon a kiilénbsz8 cselekvésekre. A gyere-
kek 6ndllé jatéka, érdeklddése, élményei be-
folydsolhatjdk az dbrdzolds, a keletkezés, a
barkdcsolds folyamardt, a megvaldsitds tech-
nikjat. ,Ertékiiket [a személyes helyzetek
természetességének értékée] csokkenti, haa
figyelem elterelésére vagy leendd "produkci-
6kat’ kivaltandé haszndljdk fel.” (Hrivos,
1996, 10. o.)

A program koncepcidjéban a nevelési
helyzet szitudcids egységei lehetdvé teszik a
kélesonds tapaszalatcserét, modszereikben

figyelembe veszik a gyerek egyediségét, a

gyakorlat.

LA DOB Ovoda 11 éves torténete arrdl
sz6l, ahogyan a magyar és nemzetkozi peda-
gdgiai-pszicholdgiai értékrend alapjdn kiala-
kitott kdznevelési rendszerben megvéltoz-
tattunk bizonyos tényez8ket.” (Hiwds,

1994, 46. 0.) A program ,,a kompetencia és
az autondmia kialakuldsdra vonatkoz peda-
gdgiai, pszicholdgiai és filozdfiai ismereteket
kapcsolja dssze a 3—7 éves gyerek évodai le-
het8ségeivel” (Hivas, 1996, 6. o.). E ,rend-
szer-program-modszer” keletkezésének id6-
szakdt dreekintve ldthatjuk, hogy néhdny
alapvetd koriilmény megkiilonboztette az
egykori innovativ kezdeményezésekedl.

A DOB Program igen magas elvdrdsokat
tdmasztott az dvodapedagdgusokkal szem-
ben, ahogy az alternativ és egyéb, pdr évvel
kés8bb kezd8d8 programkisérletek is meg-
fogalmaztdk az évodapedagdgussal szem-
beni elvdrdsaikat. E program abban kiilénle-
ges, hogy az évodapedagdgus a személyes
kontaktusok szituativ tartalmdban él, az
egyének 6nallésdgara alapoz. Elsdsorban az
egyének jelzéseire, a mikroszitudciékban fo-
ly6 cselekvések eszkozeire figyel. Differenci-
4le figyelmébdl igy alakulhat ki szitudciéérzé-
kenysége. Az 6v6nd szakmai autondémidja a
déntéseiben realizalédik. O dént, mikor le-
gyen kivdrd, segitd, kezdeményezd, beavat-
kozé vagy lezdré (Hiwds, 1996, 8. 0.).
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Nevelési eszkozei, a differencidlt figye-
lem és a szitudcidérzékenység, vagy akdr a
tolerancia realizdldsa szdmos dtgondolt
munkafeltételt igényelnek. ,Személyenként
véltozd, kit milyen szorongdsszint féraszt
ardnytalanul. Az elérhet8ség, a megszdlitha-
tosdg és a vélaszkészség komoly szellemi erd-
feszitést igényel. Ez els6sorban a gyerekek-
kel realizdlt kommunik4ciéban fontos, tehdt
a felnétt kontaktusokat ennek kell aldren-
delni” (Hiivis, 1996, 10. o.).

A DOB Programban, alapvetésének
megfeleléen, az 6v6ndedl kivdnt attitdd ki-
fejtése lényegesen részlete-

hogy korai kisérletének inspirdcidja, hatdsa
korszakalkoté volt. Szemléletének alakuldss-
ban szerepet jatszhatott Pikler Emmivel valé
személyes kapcsolata.® Franciaorszdgban ¢é18
névére, dr. Szénto-Féder Agnes azokban az
években forditja francidra Pikler Emmi At
tud mdr a baba (1969) cim( konyvée, ami-
kor Hiivés Eva a moszkvai Lomonoszov
Egyetem pszicholdgia szakos hallgatdja, s
ottani tanulmdnyai sordn (1970-1975) mé-
lyebb ismereteket szerez Vigotszkij tanairdl,
akit egy tanulmdnydban ,.a pszicholdgia
Mozartjanak” nevez (Hiivis, 1984).

Az EITE tandrsegéde-

sebb és mélyrehatébb miés
programokéndl. Vélelmez-

hetd, hogy az egyik legko-

kovetkezetesen megvilasztott,
egyedi utat jért be életében

ként — mint pszichold-
gushallgatdk kisérdje —
1978-ban érkezik a buda-

rabbi autonémidt timo-
gatd pedagdgiai kornyezet
kialakitdsdnak programja ez. Ugyanakkor a
terepmunka sordn disszemindlédott felntt-
szerep igen magas elvdrdsai, tudomdnyos le-
irdsa, a megvaldsitds nem titkolt nehézsége
az 6vondk kisebb részét tudta csak tartdsan
elkotelezetté tenni.

,OVODAPSZICHOLOGUS LENNEK...”

A magit évodapszicholégusnak nevezd Hi-
vos Fva’ munkdssdganak jelentdsége és ha-
tdsa — mindeddig feltdratlan okokbdl — ke-
véssé ismert és elismert, holott
kovetkezetesen megvélasztott, egyedi utat
jart be életében. Nem tdlzds azt 4llitani,

pesti Dob utcai 6voddba
(Gerd, 1986). Kezdetben
az ELTE munkatdrsaként, kiilsé szakember-
ként vesz részt az dvoda fejlesztésében, majd
1987-t8l az évoda pszicholégusa. A *80-as
években megldtogatja az dvoddt a moszkvai
Gorkij Allami Pedagégiai Intézet kandidé-
tusa, aki igy ir a ldtottakrél: ,E rendszer ele-
mei sok ponton érintkeznek L. Sz. Vigotsz-
kij, D. B. Elkonyin és P. J. Galperin
koncepcidjival.” (Csirkova, 1987). A prog-
ramalkot6 — a gyerek aktivitdsdnak, kezde-
ményezésének és 6ndllésdgdnak feltételrend-
szerével kapcsolatban — maga fogalmazza
meg, hogy ,[a] jelenségkdr mélységét és ku-
tatdit eléggé ismerem, hiszen évek 6ta fog-
lalkozom Henri Wallon és L. Sz. Vigotszkij
elméletével” (Hiivas, 1994, 29. o.).

7, Ovodapszicholégus lennék, ha létezne 1991-ben ilyen foglalkozds.” (Hiivds, 1991, 7. 0.)

8 A Pikler Emmivel val6 kapcsolat egy jelentdsebb szakmai mhely létére is ravildgit: a nemzetkdzi térben is méltatdst
nyert 197 1-es Ovodai Nevelési Program egyes elemei, iizenetei a mai gyakorlatban is megjelennek. A kézel 20 éven
4t kotelezd szabdlyozdst nydjtd Program szellemi hdtterének kialakuldsdban a pszichoanalizis nagyjait fedezhetjiik fel
(Bakonyi, 2013, 35. 0.). Az ONP (1971) szerzéi évekig dolgoztak egyiict Hermann Alice pszichoanalitikussal és
Pikler Emmi gyermekorvossal, a nemzetkézi hirti Pikler Intézet alapitdjaval, ,akit a csecsemdk szabad mozgdsin
alapul6 személyiségfejlodés, a spontdn gyakorlds tjdn valé tanulds tandnak hirdetdjeként ismeriink” (Bakonyi, 2013,

35.0.).
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Vigotszkij tanuldsrél vallott elméletének
kerete — elsésorban a kontextus, helyzet,
térsas kozeg, a kozvetitd felndtt szerepe
(Csapd, 1999) — megjelenik a DOB Prog-
ramban.

Hiivos Eva kandidétusi fokozatdt 1986-
ban, szintén Moszkvdban szerezte. Disszer-
tdcidjinak cime magyarul: ,A kisgyermek
kompetencidjinak fejlédése 1j szocidlis
helyzetben™ (Hiivis, 1994, 40. o.). Tevé-
kenysége a posztmodern irdnyzat — ,az el-
s6k™° — évodai szerepléjévé teszi. Egyedisé-
gét az adja, hogy szemléletvdltdst osztonzd,
markdns nevelésfelfogdsdban a reformpeda-
gbgiai és/vagy konstruktivista pedagdgiai
irdnyzat egyes jegyei azonosithatdak. Fel-
épiti és gyakorlatba tilteti a sajdt kidolgo-
z4s0, az ,autondém jitszds”

kezdeményezett 0j programokat leginkabb
fels6oktatdsi kutatécsoportok fejlesztik is
vezetik (pl. Porkoldbné dr. Balogh Katalin
és csapata).

A kisérlet megkiilonboztetd jegyeként
tarthatjuk szdmon a hosszdt (11 év) és a
program nemzetkozi kapcsolatait. A progra-
mot svéd, belga, francia, orosz szakemberek
is megismerik és méltatjik. Hiivos Eva mdr
1986-ban Moszkvaban, a X. Ovodapedagé-
giai Konferencidn bemutatja a programot
»Feltételek és lehet8ségek a differencidlt ba-
ndsmdd megvaldsitdsdhoz” cimmel. 1992-
ben létrehozza az Autonémia Egyesiiletet,
amely a rendezvények, képzések szervezeti
hdttérét nydjtja.

1989-ben, az ,4j ONP” megjelenésének

évében A , kell” és a ,,le-

keretében megvaldsulé ta-
nuldsi modelljét, mely az
1996-ban megjelent Diffe-

rencialt Ovodai Bandsméd

a mikroszitudcidkra alapozott
hatdsrendszer alkalmazdsa

het” kizitt — szoveggyiijte-
mény az Dob utcai Ovoda
munkdibol (Hiivss, 1989)
ciml mihelykétet volt az

Programjdnak alapja lesz.

A program csupdn zdréakkordja egy 15 éves
folyamatnak. Ebben egyedi, paradigmatikus
irdnyt nyit a kompetens, autoném gyermek
eszménye felé.

A DOB Program — szerzdje szerint is —
alulrdl épitkezd program. Az vodai terep-
munkdt Hévés Eva egyediil vezeti, az ELTE
rovid idejl tdmogatdsdt kovetden felsGokta-
tési tdmogatds nélkiil, az évoda nevel8testii-
letének tagjaként dolgozik. A VII. keriileti
Tandcs, majd Onkormanyzat évodapszicho-
16gusként foglalkoztatja — amely foglalko-
z4s, mint mdr utaltunk r4, hivatalosan nem
is létezett (Hrivds, 1991). Ekdzben a parhu-
zamosan zajld, évekkel késébb

orszdgban elindult, ki-

bontakozdban 1évd szemléletvdleds elsd, na-
gyobb hatdst ,feliitése”. A kotet 4000 pél-
ddnyban, az Orszdgos Pedagdgiai Intézet
kiaddsdban jelent meg. Amellett, hogy az
innovicié terjedésének meghatdrozé doku-
mentumaként tarthatjuk szdmon, felfedez-
hetd benne a mikroszitudcidkra alapozott,
kordbban bemutatott hatdsrendszer alkal-
mazdsa. A zdrt (szabdlyozott) és nyitott (val-
toztathatd) kommunikdcids rendszer elvét
mutatja be a ,,Szildrd t6rténetének pszicho-
16giai elemzése” cimd szemelvényben (Hii-
vis, 1989).

A kis kényv bévitett védltozata lett az
1991-ben, mar maginkiadéndl megjelent

% ,Analiz vlijanija szocial'noj szituacii na razvitie szamosztojatel'noj aktivnoszti rebenka rannego i doskol'nogo voz-

raszta”

10 7gy nevezik azokat a szakembereket, akik az alternativ életmédszervezéseken keresztiil, az ONP keretein kiviil

keresték az utat a rendszervéltds idején.
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Megkondul a harang az évoddban cim ko-
tet, amelyben a szerzd élesen birdlja az
1971-es Ovodai Nevelés Programjit és az
1989-es Ovodai Nevelési Program megje-
lenésének koriilményeit. (Hivis, 1991, 14.
0.) ,Ha a pedagégusok — tisztelet a kivétel-
nek — elolvasnak egy évodai programort, le-
het elemezni, megdllni részleteknél stb., de
vajon a szovegen tul ki jut el a jétszd gye-
rekhez? Ki ismeri fel azokat az 8sszefliggé-
seket, azokat a helyzeteket, ahol rugalma-
san kell gondolkodni, dénteni? Az 1971-es
(s6t az 1990-es) 6vodai program szerzdit
taldn ebben az egy vonatkozdsban igazi el-
marasztalds érheti, hiszen erre nem adnak
kiilon dtmutatdst. Lehet? Pedig a neveld-
munka gyakorlatdban sokoldalt, 6n4llé
gondolkoddsra van sziikség.” (Hiivds, 1991,
42. 0.) Az 1990-es évek

kiilviligra, a MASTKra (tdrgyra, helyzetre,
emberre) hatds igényének kifejezése. A kez-
deményezés a kivdncsisdg, a figyelem, a
tudds-nemtudds megjelenitése. Igy alakul
a belsd szabadsdg és a felhalmozds is.”

(Hiivas, 1996, 35. o.)

A Differencidlt Ovodai Bandsméd
Programja és mds alternativ programok
egymdsra gyakorolt hatdsai inditottdk el az
adaptiv 6vodai nevelés szemléleti alapjai-
nak megfogalmazdsdt, amely szemlélet igy
a 2000-es évek elejére a hazai pedagdgiai
gyakorlat fokuszéba keriilt. Dr. Hiivés Eva,
aki az 0j szemléletli 6vodai nevelés megha-
tdrozé éveinek legmagasabban képzett 6v6-
ndje volt, egy globdlis nevelési méd megal-
kotdsdval és gyakorlatba iiltetésével 4j

4vodai vildgot fogalma-

forduldjdn fellelhetd dvo-
dai szakirodalmak koziil
ez az egyediili rendszerbi-
ralé kotet. ,[rdsom men-
t80v szeretne lenni. Az
dvoddére, az dvodds gyere-
kekért from azoknak, akik
még tehetnek valamit,
mielStt a kdznevelés lat-
szblag legjobb intézmé-

»L...] lehet elemezni,
megéllni részleteknél stb., de
vajon a szbvegen tal ki jut el

a jatsz6 gyerekhez?

Ki ismeri fel azokat az
osszefliggéseket, azokat a
helyzeteket, ahol rugalmasan
kell gondolkodni, dénteni?”

zott meg a rendszervaltds
idején. Eletatjanak 4tte-
kintése, szemlélete ere-
ddinek vizsgdlata és a
DOB program tanuldsér-
telmezésének komparativ
elemzése 4ltal arra kovet-
keztethetiink, hogy pub-
lik4cidi és a ,,Globalis

nevelés és az autonémia

nye tovdbb romlana.”
(Uo., 9. 0.)

Evtizedek tavlatdbél lithatjuk csak,
hogy évodai programja a bontakozé adap-
tiv 6vodai nevelés pszichodinamikai hétte-
rére épit:

»A kezdeményezés-alkalmazkodds
egészséges ardnyatdl fiigg az EN-TE-O-
MI-tudat fejlédése, az asszimetria-szim-
metria véltakozdsa. A kezdeményezés a

fejlédésének évodai
programja” (Hiivis, 1994, 51. o.) kialakit4-
saval kiemelkedd szereplgje lehetetett a szo-
cidl-konstruktivista pedagdgiai irdnyzat ma-
gyar 6vodai gyakorlatba iiltetésének. Jelen
eldtanulmdny azokat a tartalmakat villantja
fel ebbdl a folyamatbél, amelyeket mar
most is ismeriink, és igy kivdnja katalizdlni
egy mélyebb, dtfogd kutatds inditdsdt a té-
méban.
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