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Kapcsolatok a hatiron

Esettanulmdny a sziil6-iskola kozotti kapcsolattartds
* / 4 Ve o 7 / . 2/ *
Jellegzetességeirdl két miskolci dltaldnos iskoldban

1. AROMA TANULOK HELYZETE A MAGYAR
KOZOKTATASBAN!

Aromék oktatdsival kapcsolatos problémadk dllanddan az oktatds-
politika napirendjén vannak Magyarorszigon. Ez azért van,
mert a roma gyerekek tobbsége nem tud sikeres lenni a jelenlegi magyar
oktatdsi rendszerben, ugyanakkor a roma iskoliskord populicié ari-
nya gyorsan né. A magas lemorzsol6disi és évfolyam-ismétlési ardny is
a probléma stlyossigit jelzi.

Egy 2002-ben végzett vizsgilat eredményei szerint? a roma gye-
rekek 15%-a az 4ltalinos iskola befejezése utin nem folytatja tanulma-
nyait, mig a tovibbtanulék 57%-a szakképzé intézménybe megy és csak
20%-a tanul koézépiskoliban. A roma didkok 2%-a tanul felséoktatdsi
intézményben.® Ezek az adatok nem azt mutatjik, hogy a kozépiskola-
ba beiratkozottak mindegyike megmarad a kézépiskoldban, és sikere-
sen befejezi tanulmdnyait. A lemorzsolédiasi ardny a roma didkok k6zott

A tanulminy az Open Society Institute és az International Step by Step Associa-

tion nemzetkdzi esettanulmany-projektje keretében késziilt. (International Case

Study Project, 2004

1 A roma tanulék helyzete a kézoktatisban cimf alfejezet a Németh Szilvia szerk.
Esély az egyiittnevelésre (Orszigos Kozoktatdsi Intézet, Budapest, 2004) c. kotet
bevezetd oktatdspolitikai tanulménya alapjn késziilt.

2 Havas Gébor — Kemény Istvin — Liské Ilona: Cigdny gyerekek az dltaldnos iskoldban.
Oktatiskutaté Intézet, UJ Manditum Kiad6, Budapest, 2002.

3 Kéczé Angela: Roma hallgatok a felséoktatdsban. Orszigos Kozoktatdsi Intézet, Kéz-

irat, 2002.
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sokkal magasabb, mint a nem roma tanuldk kézott. Bar az elmult évek-
ben a kimaraddk aranya csékkent az dltalanos iskoldban, ezzel egyidejiileg
azonban nétt a szakiskoldkban és az érettségit nyujté kozépiskoldkban.
Az osztilyon beliili diszkriminacié kiillonb6z6 technikiinak alkalma-
zdsa, szegregilt osztilyok miikodtetése, vagy a roma gyerckeknek roma
tobbségli, szegregilt iskoldkban torténd tanitisa, a nem fogyatékos gye-
rekek speciilis iskoldkba kiildése vagy a roma gyerckek felmentése az
iskolatitogatis aldl, azaz magintanuléva nyilvanitisa, — ezek a probléma
smegolddsinak” legiltalinosabb intézményi gyakorlatai. Nemcsak arrdl
van sz6, hogy ezek a technikdk rendkiviil diszkriminativ természettiek,
hanem arrél is, mint azt tanulmanyok? egyértelmtien bizonyitjik, hogy
a hossza tiva elkiilonités — fiiggetleniil att6l, hogy mennyire jé szindé-
ka - egyszertien nem mikdodik, a didkok visszaintegrildsa idgvel egyre
nchezebb lesz.

Magyarorszigon, az oktatisi rendszeren beliili szegregiciénak négy

4ltaldnos tipusa van:

1. Iskoldk kozotti szegregdcié — szoros Osszefiiggésben a spontin migrici-
6val, amikor ennek a folyamatnak a kovetkeztében a roma gyerekek
szdma elkezd néni az iskoldkban, és még olyan nem-roma csalidok
is kiveszik a gyerekeiket az iskoldbdl, akik nem koltoznek el.

2. Iskoldn beliili szegregdcié — annak érdekében alakul ki, hogy megaka-
dilyozzik a fent leirt folyamatot, a nem roma gyerekek ,emigri-
cigjat” olyan iskoldkbdl, ahol a roma gyerekek arinya elkezd néni.
Néhiny iskoldban olyan osztilyszerkezetet alakitanak ki, amely
lehet&vé teszi a roma gyerekek szegregilasit:

— Speciilis gybégypedagégiai, specidlis osztilyok, ahol 4ltaliban
alacsonyabb a kovetelményszint, gyengébb szinvonald a tanitis
és ardnytalanul nagy a roma tanuldk szima;

— Tagozatos osztilyok, ahol nagyobb 6éraszimban tanitanak bizo-
nyos tirgyakat (pl. nyelvtagozatok, emelt szint@i matematika
tagozatok, stb.), ezek rendszerint a nem-roma gyerekek szama-
ra vannak fenntartva;

— A ,roma kisebbségi oktatis” intézményével visszaélve kiilon
osztalyok szervezése.

3. Specidlis iskoldk — a roma gyerekek az iskoldskora gyerekek kozotti
ardnyukat jéval meghaladé ardnyban jirnak specidlis iskoldkba.

4 Lasd pl. Réger Zita: Ciginyosztily, ,vegyes osztily” — a tények titkrében. In: Valé-
sdg, 1978/8.



Kapcsolatok a hatdron 5

Altaldban a kivetkezékkel indokoljik ezeknek a gyerckeknek spe-
cidlis iskoldba kiildését: ezek a gyerekek a csalddban tapasztalhat
szocializdciés hidnyossigok kovetkeztében, valamint azért, mert
nem jirtak kell§ ideig 6voddba, tirsadalmi-kulturilis szempont-
bdl hitrinyos helyzettiek, kovetkezésképpen nem tudnak ugyan-
olyan {itemben tanulni, mint a tobbi gyerek, tehit speciilis peda-
gbgiai eszkdzokre és médszerekre van sziikségiik egy speciilis
iskola vagy speciilis osztily falain beliil. A gyakorlatban a speciilis
iskoldk és a specidlis osztilyok alacsony szintd elvirisokat, ala-
csony szinvonald tanitist és szegregiciét jelentenek, ezért a tob-
bickhez val6 felzirkézis Iehetetlenné vilik.

4. Roma gyerekek magdntanulévd nyilvdnitdsa — a problematikus roma
gyerekek elkiilonitésének viszonylag 4 médszere alakult ki az
utébbi id6ben: magintanulénak nyilvanitjdk ket és felmentik az
iskoldba jarids aldl. A magintanulékat minden tandrai foglalkozis
aldl fel kell menteni, és tankdtelezettségiiket tgy teljesitik, hogy
télévenként osztilyozd vizsgit tesznek egy fliggetlen vizsgabizott-
sag el6tt.

Azoknak a roma gyerekeknek a tobbsége, akik befejezik az iltald-
nos iskolit, bekeriil a k6zépiskoldkba is. Legtobben szakmunkisképzé
intézményekben folytatjik tanulmanyaikat. A 9. és 10. osztilyban a roma
gyerckek 50%-a lemorzsolddik, ami azt jelenti, hogy csak 32 szizalékuk
kezdiela 11. osztilyt. Azt lehet feltételezni, hogy a lemorzsol6dis ezen az
évtolyamon is folytatddik, tehit azoknak az ardnya, akik sikeresen befeje-
zik a kozépiskolit, kortilbeliil 24%.

Az iltalinos iskolat befejez6k ardnya nétt 1993 6ta, de nagyon gyakran
nincs valédi, hasznalhaté tudis e teljesitmény mogott. Az Oktatiskutatd
Intézet iltal gytijtott statisztikai adatok® azt mutatjik, hogy az iltalinos
iskoldban a roma gyerekek oktatisi szegregicidja nétt 1990-hez viszo-
nyitva. Mig 1992-ben minden tizenkettedik vagy tizenharmadik roma
gyerek (7,1%) tanult roma tobbségti intézményben, addig ma ez minden
otodik vagy hatodik roma szdrmazasa gyerckre igaz (18.1%). A kutatisi
adatok alapjin bizonyithatéan 126 roma t6bbség(i 4ltalinos iskola van
Magyarorszigon. A roma szdrmazisu altalinos iskolis gyerckek 40%-a
jar ezekbe az iskoldkba, mig a nem roma szdrmazisa gyerekeknek csak
6,3%-a.

5 Havas-Kemény-Liské i.m.
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Esettanulminyunk helyszinéiil is két roma tobbség(i, miskolci 4lta-
lanos iskola szolgil. A pedagégusok elmonddsa alapjin, az egyik tanu-
l6inak 80%-a, a misik iskola tanuléinak pedig 70%-a roma szirmazisa.
Mindkét iskola a hitrinyos helyzet(i tanuldk iskolai eredményességének
novelése érdekében bevezette a Lépésrél-lépésre pedagdgiai programot.©

2. AZ ESETTANULMANY HELYSZINE: MISKOLC

A vizsgilt iskola a hajdani vasgydr és a téglagyir teriilete kozott taldl-
hat6. A misik helyszin Pereces, amely Miskolc egyik kiilsé (elszegénye-
dett) keriiletének tekinthetd.

1. helyszin: F. iskola’

yIntézményiink évszdzados miltra tekint vissza, abbdl tobb évtizednyit ének-
zene tagozatos iskolaként miikodtiink. A 100. évfordulén vette fel iskoldnk
a helyi kohdszat megteremtdjének a nevét, mivel szorosan kapcsolédtunk az
akkor még két nagy gydrhoz, melyek kozott iskoldnk elhelyezkedik, s a he-
lyi kohdszat megteremtdjét - életmiive alapjan - tanuldink példaképiiknek
tekinthetik. Vorostéglds épiileteink jol illeszkednek a vasgydri kolénia csald-
di hdzas ovezetébe, udvarunk fiives, évszdzados gesztenyefiakkal drnyékolt.
A rendszervdltds utdn iskoldnk tanuldinak Osszetétele is nagymértékben
megvdltozott. Egyre tobb roma csaldd iratta gyermekét hozzdnk. A meg-
vdltozott helyzetre és igényekre reagdlva kerestiink 1j utakat, s taldl-
tunk rd a Lépésrél-1épésre programra, melyet 1997-t6l inditottunk el.

Mara 9 Lépésrél-lépésre osztilyunk van, 7 az alsé, 2 a felsé tagozaton.

6 Step by Step Program, lisd: www.issa.hu.

7 Megjegyzendd azonban, Miskolcon a tanulminy lezdrdsa 6ta a helyi énkor-
maényzat, a fenntartd, iskola 6sszevonidsokat valdsitott meg. Roma és nem roma
tobbségi dltalinos iskolikat vont dssze egy intézménnyé, aminek kovetkeztében
az dltalunk vizsgilt F. iskola is tagintézménnyé vilt. A fenntartd szempontjibol
az iskola Osszevonds statisztikai szempontbdl integriciénak tekinthetd, amiért
természetesen részesiilhetnek a kormanyzat ltal Gjonnan el8irt integriciés nor-
mativiban. A gyakorlatban azonban az iskola egyik tagiskoldjiban zémében hit-
rinyos helyzetiick tanulnak (a helyi folklér szerint ,ciginy iskoldnak” nevezik),
a misikban pedig viszonylag alacsony a romdik ardnya. A két tagintézmény — noha
adminisztrativ szempontbdl egységet alkotnak —, az 1) vezetd szerint a  kiilon
identitisok megmaradnak”, ,egytitt vannak is, meg nem is”. Noha elismeri, hogy
F. tagiskoliban a médszertani kultira gazdagabb, kijelenti, a ,lényeg az, szereti
a pedagdgus a gyerckeket vagy sem”.
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Testiiletiink folyamatosan képezi magdt, hogy minél magasabb szinvonalon ldt-
hassuk el feladatainkat. 2003 mdrciusdban iskoldnk a Lépésrl-1épésre prog-
ram modellintézményévé vdlt, és Lépésrél-1épésre Mddszertani és Regiondlis
Kozponttd. Célunk megfelelni az 1ijabb kihivdsoknak, mikizben tanuldink-
nak nyitott, bardtsdgos, ondllé ismeretszerzésre és j6 kozosségek kialakitdsdra,
valamint a megfelel§ eredmények elérésére is alkalmas iskolaként miikodjiink.

5 éve kisebbségi oktatds keretében népismeretet, szocializdcids, kommunikdcids
Sejlesztést és kisebbségi Gnismeret-fejlesztést is végziink. Evtizedek 6ta szoros
egyiittmiikodésben dolgozunk két kirnyezd dvoddval, veliik egyiitt kezdtiik el
a Lépésril [épésre mddszer bevezetését is. Ebben a tanévben lettiink az Orszd-
gos Integrdciés Hdlozat bazisiskoldja, valamint az elmilt tanév végén Lépésrdl
Lépésre Regiondlis Médszertani Kozpont, mivel az Ec-Pec Alapitvannyal az
Alapitvany megalakuldsdtdl fogva szoros egyiittmiikodésben dolgozunk. Két
éve partneriink az integrdcids torekvéseinkben a Miskolci Egyetem nevelés-
tudomdnyi Tanszéke. A hallgaték kiilonbozd tdrgyak keretében ismerkednek
a Lépésrdl lépésre mddszerrel, a cigdny, kisebbségi foglalkozdsokkal, valamint
mentorként foglalkoznak a gyerekekkel.”®

2. helyszin: P. Iskola

Az iskola igazgatdja a kovetkez6képp mutatja be a telepiilést:

»Biztos észrevették, nagyon szép teriileten van az iskola. Tényleg az egyik
legszebb teriilet... Pereces régen bdnydsz telepiilés volt. Aztdn a binya bezd-
rdsdval, mert mdr csak egy bdnydval miikodik még az év végéig a banydszat,
teljesen eloregedett a telepiilés. Nagyon sok ember, akkor, amikor megépiilt
ez a vdroskizpont Didsgybrben, az Arpdd utcdn felépiiltek a panellakdsok,
a banydszok kaptak lakdsokat, és ide kiltiztek. Es eliregedett, elszegényedett
a kornyék. Na most, ahogy jottetek fol, ldttdtok itt a {5 iiton a koldnia épiiletet,
azok nagyon jé dllapotii banydszlakdsok voltak. Es akkor, amikor a banyd-
szok kikoltoztek ezekbe a bérhdzakba, akkor ezeket az épiileteket le akartdk
bontani. Es jitt egy drviz. Azt hiszem, 77-78 kirnyékén volt ez, jitt egy
drviz és a Sajo partot elontitte az dr, abbahagytdk a lakdsok, kolénia épiiletek
lebontdsdt és ide telepitették a ciganyokat. Na most, 6k aztdn hoztdk maguk-

8 Az F. iskola bemutatdsa a www.ecpec.hu honlaprél szirmazik.
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kal a rokonsdgot a kornyez( falvakbdl, és igy elég sok cigdny csaldd lakik a te-
lepen. Addig, amig ezek a cigdnyok nem éltek itt, addig az iskola fénykordt élte,
rengeteg tapasztalatcsere, fdiskoldrdl voltak itt tapasztalatcserén pedagdgusok,
nem csak Magyarorszdgrol, kiilfoldrdl is, tobbek kozott, akkor én mdr itt vol-
tam, 82-ben, Japdnbdl is voltak itt, jé dolgok voltak itt.”

A tagiskola kapcsin fontos megjegyezniink, hogy maga az ,anya-
iskola” is Miskolc-Perecesen taldlhatd, a helyiek széhasznilatival élve,
a ,falu elejében”. A falu nem roma lakosai gyermekeiket ebbe az iskold-
ba viszik, igy e spontin szegregicids torekvés kovetkeztében a tagiskola
roma tobbségti iskolava vilt’:

»Aztdn ahogy egyre tobb cigany csaldd lakott itt a kornyéken, a gyerekeket

beirattdk ebbe az iskoldba, korzetileg is idetartoztak, a kolénia, a Debreceni
Mrton tér az egy bérhdzas teriilet, a bérhdzakba is koltoztek be ciginy csa-
lddok. Es egyre tbb cigany gyereket irattak be az iskoldba. Es a magyarok
kezdték elvinni a gyerekeket innen. Tehdt mdr nem irattdk be. Annak ellené-
re, hogy egyiitt jatszanak délutdnonként, egész nydron egyiitt jdtszanak. Egy
helyen laknak. Annak ellenére nem tudjdk elviselni, hogy egy iskoldba jdr-
janak a ciginy gyerekekkel. Pedig a gyerekek valdjdban nem csindlnak ebbdl
iigyet, hogy cigdny, magyar, vagy nem magyar. Ok jél megvannak egymssal.
Ezt a felnéttek keltik ezt a ciginy, nem cigdny problémdt. Széval egyre tobb
cigdny gyerek keriilt az iskoldba. Magyarok elmentek, divatos lett a belvdrosba
az elit iskoldkba, ahol az utobbi években mdr két tannyelvii iskoldk is létez-
nek. Ezt megértem. Igazat adok nekik. Prébdlnak egy kicsit... Most mi is
tenni akartunk valamit, hogy mégiscsak megtartsuk az értelmesebb gyerekeket
is, meg a helybéli gyerekeket is. Es ezért vezettiik be a LépésrSl-lépésre prog-
ramot. Tényleg ezt nagyon szerencsésnek tartjuk és nagyon banom, hogy azok
a sziil6k nem ismerik, akiknek van, cigdny sziil6k, hidba hivjuk Sket nyilt
napra, szoktunk egy évben tobbszor is tartani nyilt napot. Egyszer nem jonnek
el. Nem kivdncsiak erre a programra.”

Annak ellenére, hogy a két tagiskoldnak azonos az igazgatdja, s gaz-
dasigilag is egyiivé tartoznak, mindkét iskola kiilén tanari karral ren-
delkezik, s a két iskola kozti ttanitis ritka. A P. iskola pedagdgusaival
késziilt interja soridn egy negyedik évfolyamban tanité pedagdgus kifej-

9 Részlet az iskola igazgatdjival késziilt interjabol.
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tette, hogy a két tagiskola egy épiiletbe koltoztetése, s teljes integrilisa
megoldhatatlan probléma, mert ha erre sor keriilne, nemcsak a tanirok
tiltakozndnak, de a dominé elv alapjin, a sziil6k mas miskolci iskoldkba
vinnék gyermekeiket.

»Az anyaiskoldban 150 gyerek van és a 150 gyerekbdl minddssze 15 cigdny.
Azok a ciginy csalddok mdr egy kicsit tobbre tartjdk magukat a t6bbitdl. Nagy
résziik dolgozik. Es gyakorlatilag itt is azok a cigdny csalddok élnek jél, és
tapasztaljuk, ahol dolgoznak a sziilék. Ahol nem dolgoznak a sziilék, azok
a csalddok rettenetesen visszahiizzdk a gyereket. Még ha itt az iskoldban tud
is viselkedni, és elfogadhaté a mordlja, abban a pillanatban, amikor kilép az
iskola kapun, mdr érezni a csaldd visszahiizé hatdsdt. Ott viszont, ahol dol-
goznak a sziilbk, ott a gyerekbdl is lesz valami, és mdr érezziik, hogy azok
a cigdnygyerekek, akiknek a sziileit is tanitottuk, mdr mdsok”.

A roma gyermekekkel val6 foglalkozdstdl — az igazgaté elmondisa

szerint — az iskola pedagdgusi karinak 70%-a 6dzkodna. A néha sziik-
ségképpen elSforduld dttanitisokat a tobbségi iskola pedagdgusai szinte
biintetésként értelmezik.

»,Gyakorlatilag az dttanitdst nem biintetésbél, hanem azért alkalmazzuk, mert
valakinek nincs ki az éraszdma, vagy hogy a szakos elldtottsdg jé legyen. Tehdt
ezért alkalmazzuk. De el8fordult mdr olyan, hogy azt kérték télem, hogy az
a kolléga ott nem felel meg és rakjam dt ebbe az iskoldba. Mondtam, hogy nem
biintetd intézmény. Itt ugyaniigy gyerekek vannak, mint a mdsik iskoldban.
Egy kicsit nehezebb Sket tanitani, de errdl siirgdsen le kell mondani. De olyan
is eléfordult, hogy dtjott ugye egy kollegand tanitani, és nem birt a gyerekekkel,
behivta a sziiléket. A sziil6k megkerestek, és azt mondtdk, igazgaténd, ebben
az iskoldban eddig pedagdgusok tanitottak, ezutdn csak tandrok.”

A pedagdgusok elmonddsa alapjin, nemcsak Pereces nem roma

lakosai és az anyaiskola pedagégusai kezelik tivolsigtartéan a tagisko-
l4t, hanem a tobbi miskolci dltaldnos iskola pedagdgusai is. Az iskola tr-
sadalmi elfogadottsigit a vilaszad6 pedagégusok a kovetkezd példival
érzékeltették:

»Mondok egy példdt. 10 iskola tartozik egy kiorzetbe. Most tovdbbképzése-
ken el szoktunk egymdshoz ldtogatni. Ordkat néziink. Hol, milyen. Aki tud
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valami mdst nydjtani, mint a szokdsos, mi azt szeretjiik. Mert az az érdekes,
abbél tanulunk mi. Es elmentiink egy iskoldba, ahol egy olyan osztdlyba men-
tiink, nyilvin szdndékosan, nyilvdn 1gy is alakitottdk, hogy azt az oldaldt
is megmutassik az iskoldnak, ahol az dsszetétel az vegyes volt. Tehdt roma
gyerekek és nem romdk egy osztdlyban. Es egy matematika 6rdt néztiink meg.
Ahol bizony nem digy miikodik az dra, hogy folteszi a kérdést a tanité néni
és huszonnégybbl huszonnégy kéz mdr font van, és ugye legaldbb hiisz a jé
vdlaszt mondja. Hanem igy foltette, teljesen a mi vildgunk, két, hdrom gye-
rek foltette a kezét, volt 1igy, hogy abbdl is csak egy tudott jé vdlaszt. Tehdt
ez egy olyan 6ra volt, mint ami itt van. Es kijottiink. Es az egyik, nem ilyen
iskoldban tanité kollegand megjegyezte, hogy milyen j6, hogy egymds kozott
voltunk. Es én ezt azita sem tudom elfelejteni. Tehdt ezért mondom, ez most
a megitélés, hogy lehet, ha mondjuk, sokan vagyunk és esetleg az egész vdros

e

ldtja, akkor ezt szégyellte volna. Tehdt ennyit a megitélésrél.”

3. KAPCSOLATOK HALOJABAN: KET CSALAD, KET ISKOLA

Mint kordbban littuk, mindkét iskola és kdrnyezete hitrinyos hely-
zetlinek tekinthet8, dm feltételezhetjiik, hogy a kapcsolattartis miként-
je a két iskola és vizsgalt csaldd kozott, azaz a két alesetben kiilonbozik.
A kapcsolattartdst tobb tényezd befolydsolhatja: a pedagdgusok hozzi-
allasa, a Lépésrél-lépésre program helyi miikodtetésének sajitossagai, a szii-
16k (csaldd) anyagi és kulturilis jellegzetességeli, a csaldd és iskola fizikai
kozelsége, az iskola tirsadalmi, gazdasigi kdrnyezete.

Az altalunk vizsgilt két eset részben eltér egymdstdl, részben sok
hasonlésdgot is mutat. Az egyik csaldd (nevezziik F csalidnak) roma
szdrmazdsi, a misik (a P. csalid) nem. F csalid messze lakik az iskol4-
tél, P. csalad pedig az iskola szomszédsigiban. Noha mindkét iskoliban
a roma szdrmazisu gyerekek vannak tobbségben, és F. csaldd is kozelebb
lakik a perecesi iskoldhoz, mégis az F. Iskolaba frattik gyerekiiket.

Nézziik meg a tovibbiakban kiilon-kiilon, hogy milyen természe-
tliek a két csaldd és az iskola kozotti kapesolatok. Beszélgetéseink kozép-
pontjiba a kapcsolattartis mikéntjét helyeztiik, de az interja sordn Shatat-
lanul mis témak is széba keriiltek. Azt gondoljuk azonban, hogy az ese-
tek megértésében e mellékviginynak t(iné kitérék is fontosak lehetnek.
Mivel nem csak a széban forgd csaliddal, hanem az iskola pedagégusai-
val, illetve vezet§jével is készitettiink beszélgetéseket, annak reményében,
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hogy a sajatossigok jobban megmutatkozzanak, helyenként — az egyes
eseteken beliil — 6sszetitkdztetjitk az elhangzottakat.

3.1. F. csaldd és az F. Iskola (Miskolc)

F. csaldd lakhelye az iskoldtdl viszonylag tivol van, éppen a misik
vizsgalt telepiilésen, Perecesen. A csalidnak két gyereke van, a nagyobbik
lany, a kisebbik fiti. Esettanulméinyunk sordn mi a kisfid kapcsan jutot-
tunk el F. csalddhoz, 4m a beszélgetés sordn a misik gyerek, a lany iskolai
életdtja is széba keriilt. Ez annil ink4bb is fontos, mert az édesanya véle-
ménye szerint a fit iskolavilasztisiban nagy szerepe volt a liny korabbi
(negativ) iskolai tapasztalatainak. F. csalid ugyanis, annak ellenére, hogy
mindkét sz{il6 munkanélkiili, mégis mindent megtesz annak érdekében,
hogy a gyerekek rendesen, ,normilisan” legyenek feloltézve. Igen dm,
csakhogy a perecesi iskoldban a gyerekek zome roma szdrmazasa, és a ta-
nuldk kozott gyakoriak a konfliktusok, a tanirok pedig gyakran nem tud-
nak mit kezdeni az ilyen helyzetekkel:

»A gyerekek megszoktdk itt, ide a perecesi iskoldba akartam Sket iratni, mert

az kozelebb van. Ismerik a gyerekeket is, a tandrok végiil is jél tanitanak, csak
az a baj, hogy nagyon egybe vannak itt a romdk. 95%-a roma gyerek. Nem is
azzal lenne baj, hogy mind ciginyok, hanem azzal, hogy egyik gyerek a md-
sikat beleviszi a rosszba. A 67 éves gyerek fogékony mindenféle dologra, és
akkor én otthon hidba nevelem, amikor az iskoldban mds tanul. A tandrok-
nak is rengeteg kellemetlensége van veliik, mert nem birnak veliik. Nagyon sok
a hdtrdnyos helyzetii gyerek...”

A vilaszadé sziil§ szerint, nemcsak a tanirok nem tudnak bidnni
a gyerekekkel, hanem a sz{il8k tobbsége sem torédik veliik, nem foglal-
kozik azzal, hogy mi torténik a gyerekével az iskolaban. , A sziilék — dltald-
nossdgban véve — fele-fele ardnyban vannak, akik iigy ahogy normdlisabban élnek,
mdr amennyire lehet ebben a vildgban normdlisan élni. Legtobb sziil6 nemtorddom,
a tandrok hidba szélnak, 6k nem csindlnak semmit sem.”

Ilyen kérnyezetben F. csaldd kislinydnak nagyon sok iskolai konflik-
tusa volt. Iskolatdrsai irigyek voltak rd 6ltozkodése miatt, gyakran molesz-
taltdk, és tanulmdinyi dtlaga is rohamosan csékkent, végiil mar iskoliba
sem akart jarni, dllanddan sirva fakadt. Az édesanya elkeseredésében mar
orvoshoz is fordult, hogy segitsen a kislany helyzetén.
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,, Félévkor a ldnyom 6tds volt, és év végére négyes lett — sajnos. Gyakran sirt,
ezek miatt a gyerekek miatt nem akart mdr az iskoldba se menni egydltaldn.
Ezek a gyerekek bdntottdk, ezek elég barna bériiek voltak, koszosak, a szii-
leik sem foglalkoztak veliik. Pénzét elvették, ennivaldjdt elszedték téle. (...)
Es volt olyan is, hogy mdr az orvost folhivtam, hogy a gyerek egydltaldn nem
akar menni iskoldba, mert annyira tonkre volt lelkileg.”

Lithatd, hogy itt felbukkan két fontos elem: egyrészt a ,kiillonb6z6-
ség tudatinak” villaldsa, masrészt pedig egyfajta ,medikaliziciérdl” is
beszélhetiink. Nézziik meg ezeket kissé részletesebben is, hiszen e két
mozzanat mondhatni ithatja az egész beszélgetést.

3.1.1. Kiilonbozdség tudata

F. csaldd valamilyen médon tudatosan véllalja, és adandé alkalmak-
kor, a gyerekek 6ltoztetésében példaul (taldn kissé demonstrativan is) meg
is mutatja, hogy 6k kiilonbek a t6bbi roma csalddnail. Ezt tovibbgondol-
va, az iIs nyilvinval6va vilik, hogy a roma tirsadalom is meglehet8sen
heterogén, hiszen vannak olyan rétegei, amelyek rikeriiltek valamilyen
felfelé irdnyuld tirsadalmi mobilitdsi palydra, vagy egyszer(ien asszimi-
1416dni szeretnének a tobbségi tirsadalomba. Ez a kiilonb6z8ség-tudat
beszélgetésiink sordn abban is megfogalmazddott, hogy a csaldd szeretne
nagyobb lakist épiteni, illetve szeretnének (a szegregilt, roma tSbbségi)
Perecesrdl elkoltdzni, s széba kertilt az is, hogy kozeli rokonuk hires koz-
életi személyiség (aki a csaldd fidgyerekének mintaképe is lehetne). Noha
F. csalid romdanak vallja magit (dm nem beszélik egyik roma nyelvet
sem) gyakran el6itéletesen, lenéz&en viszonyulnak azon roma sziil6khoz,
akik nem t6rédnek gyerekeik iskolaztatisdval (,attdl, hogy romdk vagyunk,
nem digy kell élniink, mint egy dzsungelben”), jéforman nem is tartjak veliikk
a kapcsolatot.

A kiilonbozbség tudatinak éltetéséhez maga az iskola, illetve a peda-
gbgusok is hozzdjarulnak. Nem véletlen ugyanis, hogy e csaldddal készi-
tettiink interjat, hiszen mi (a szerz6k) is az iskola dltal jutottunk el hozzi-
juk, és az anyuka (akivel az interjit készitettiik) be nem vallottan biiszke
is erre: ,En csoddlkoztam, hogy miért pont minket vdlasztottak. Felhivott az
igazgaténd, hogy jonnek, lett volna nekem is mds dolgom, és egyébként mds roma
is van az osztdlyban, de végiil lemondtam teendémrél.”
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A fitigyerek osztilyfénokei a csalddot gyakran ,specidlisnak” tituldl-
jak, azaz az dtlagtdl eltérd jelz8kkel illetik Sket. F. csaldd szerintiik is jobb
anyagi helyzetben van, mint a tbbi, és csak ,félig” tekinthetd ,problé-
miésnak”. A pedagdgusok ugyanis kifejtették, hogy az osztilyban majd”
mindegyik gyerekkel gond van: ,A mi osztdlyunkban nincs olyan gyerek,
akivel ne lenne probléma akdr szocidlis téren, akdr tanulmdnyi téren”. F. csa-
14d a tovibbiakban azért is tekinthet$ ,csak” télig problémasnak, mert
ellentétben a tobbi csaliddal, ahol gyakoriak a vildsok, vagy a gyereket
egyediil neveli az egyik sziil§, F-¢ék esetében ez nem igy van. Igaz, a pe-
dagégusoktdl megtudtuk, hogy az anyukinak a jelenlegi férje mir a mi-
sodik, ezért ,a nagyobbik gyereket, a kisldnyt nem az édesapa neveli, ott is mds
az apuka”.

3.1.2. Medikalizdcié

Valamely gondnak egészségiigyi problémaként tilaldsa — ezt nevezik
medikakiziciénak — el6bukkant a nagyobbik gyerek (a liny) iskolai siker-
telenségének kapcesin. Itt egyfajta konfliktusmegoldé stratégiaként jelent
meg. ,,Es két hétig nem is ment iskoldba. A doktorndvel is beszéltiink, igazoldst
irt neki, hogy beteg a gyerek. A gyerekem mdr nem birta ezeket a koriilményeket.
Es nem a tandrokkal volt baj, hanem a gyerekekkel.”

A késébbiek sordn az anyaval folytatott beszélgetésbdl kideriilt, hogy
e medikalizicidba vetett hitnek!© valdszindi az az egyik kézvetlen oka,
hogy mind 6, mind a gyerekek allergia-betegek, maga az anya emiatt
gyakran szokott korhidzban lenni. Az anya betegségérdl az iskoldban is
tudnak, a pedagégusok is megemlitették, hogy gyakran szoktak az isko-
ldba betelefonilni, hogy a gyerekek az iskolibdl ne haza menjenek, hanem
a nagymamahoz, ,mert az anyukdt elvitte a ments”.

3.1.3. Iskolavdlasztds

A perecesi iskoldban szerzett negativ tapasztalatok nyomdn a sziil6k
ugy dontottek, hogy a kislinyt més iskoldba iratjik be. Az iskolavilasz-
tisban a rokoni kapcsolatoknak és az iskola vezet8jének volt meghatirozé

10 A kutatéi etika megkéveteli, hogy kiilon kihangsilyozzuk, ¢ medikaliziciéval
kordntsem akarjuk a betegségek stilyit bagatellizilni, csak azt illitjuk, hogy a be-
szélgetésen végightizédik az a szemléletmdd, ami azokndl a személyeknél alakul
ki, akik kénytelenek gyakran igénybe venni egészségiigyi szolgiltatisokat.
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szerepe. Az unokatestvérektdl szirmazott az a hir, hogy van egy olyan
iskola, ahol mésképp viselkednek a gyerekekkel, egyszersmind az iskola
hangulata is més. Az iskola igazgaténdgjével tortént személyes taldlkozd
sordn dontetett el azonban, hogy a gyerek a Lépésrél-1épésre program kere-
tében fog tanulni.

»Az unokatestvérei jartak oda, és 6k mondtdk, hogy irassam én is oda, mert ott
biztos nem lesz gond vele. Itt ugyanis csak bantani fogjdk, meg iitni, a gyere-
kek pedig koszosak, és lenézik egymdst. Ott nem nézik azt, hogy ki hogyan
dltozkidik. Es én bementem igazgatondhoz, és akkor mondtam, hogy a ld-
nyom négyes-otos kozott van, de az utébbi idében romlott az dtlaga. Erre § ja-
vasolta nekem, hogy ne a hagyomdnyos dltaldnos iskoldba irassam, mivel ilyen
j6 tanuld, hanem ebbe a Lépésrél—1épésre osztdlyba, ami most indult szep-
temberben. Es akkor a ldnyom mdr ot kezdte a mdsodikot, a Zsuzsa néninél.
Es igy oldédott meg az & helyzete, azéta nincsen vele semmi probléma.”

Interjtialanyunk teljes mértékben meg van elégedve ezzel az iskola-
val. Az iskolardl és a Lépésrél—lépésre programrdl beszélve teljesen pozitiv
képet alkotott. Mindazok a negativ meglatisok, tapasztalatok, amelyeket
a perecesi iskoldrél mondott, itt pozitivva viltak. Mig a perecesi iskoli-
ban gyakori konfliktusok voltak a tanulék kézott, kiganyoltdk egymist,
verekedtek, a tandrok pedig tehetelenek voltak, az F. Iskoliban az osztily
Jsszetartd, az Gjonnan jott gyereket befogadjik, nem bintjik egymadst
a gyerekek. Ez a kellemesebb hangulat elég indok volt arra, hogy a kiseb-
bik gyereket is ebbe az iskoldba frassik be a sziil6k.

~Nagyon Osszetartd ez az osztily. A Zsuzsa nénit borzasztéan imid-
jak. Ha barmi gond van, ha valakit bantanak, akkor ott az egész osztily,
sz6val annyira Osszetartéak. Tehdt nem bantjdk egymadst, nem nézik azt,
hogy most kin milyen ruha van, te rajtad milyen cip$ van, vagy a mdsi-
kon. Széval nincsenck ilyenek. Es amikor a fiam kijarta az 6vodit inkabb
ebbe az iskoldba frattuk.”

3.1.4. Elégedettség a pedagdgiai programmal, tovdbbtanulds

A gyerekek iskolai életbe valé integrildsin tul a sziil6k a Lépésrdl-
lépésre program tartalmi vonatkozdsaival, a tantestiilettel is meg vannak
elégedve. Igaz, észrevehetd, a tartalmi-mdédszertani vonatkozisokkal
szemben egy kis fenntartis megfogalmazddik, dm a sziil6k elfogadjik
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az elvardsokat, talin éppen azért — mint kordbban littuk —, mert asszimi-
1416dni kivind csaldddal van dolgunk.

»Meg vagyunk elégedve a programmal és a tandrokkal is. Csak néha sajnd-
lom a gyerekeket, hogy a nydri sziinetben is kitelezd olvasmdnyokat kell elol-
vassanak. Ez mds iskoldkban nem igazdn van igy. A gyerekeim igy nydron
is sokszor bent iilnek és olvasnak, mig a tobbiek kint jdtszanak, bicikliznek.
De végiil is valahol jé ez. (...) Igy taldn konnyebben fognak tovabbtanulni”.

Mindez a sziil6ket tehit feljogositja arra, hogy a gyerekek tovibb-
tanuldsdban is reménykedjenek. A kisfid jogdsz szeretne lenni, a liny
pedig fotds. Az édesanya szerint a linynak djkelet(i ez a dontése, de ez
mégiscsak jobb, mintha pincérnének késziilne. A fianak — mint kordbban
emlitettiik — ott van a kozéleti szerepet villalé nagybacsi mintaképe, és
ugyanakkor ,megvan hozzi az esze is”.

A kisfid vonatkozasiban azonban a pedagbgusok nem ennyire optimis-
tak. A tandrokkal folytatott beszélgetésbdl lesziirhets, hogy a kisfit iskolai
teljesitményére negativan hat ki a csaladi hattér: az apa is munkanélkiili, az
anya gyakran betegeskedik. Noha okos, értelmes kisfitinak tartjak, néha
mégiscsak kimarad(t) az iskolabdl, aminek a kdvetkezménye az, hogy ,,ha
elsé osztdlyos lenne, azt mondandm, hogy az els§ osztdlyban a gyengék kozott van.
Keveri a betiiket, nem tud irni, olvasni,. .. és harmadik osztdly kozepén vagyunk”.

3.1.5. Kapcsolattartds iskola és sziilé kozott

E fejezet bevezetdjében azt llitottuk, hogy az iskola és csaldd kozot-
ti kapcsolattartds mikéntjét tobb tényezd befolydsolja. F. csaldd gyere-
ket iskolai életiitjinak ismertetésére azért volt szitkség, hogy lithassuk
azt a szlikebb és tdgabb kontextust, amely koriiloleli az iskolai szereplSk
kozotti kapesolatrendszert. Mint minden kapcsolatnak, az iskola és csa-
14d viszonyédnak is legaldbb két eleme van. A csaldd részérdl a kapcsolat
célja a gyerek iskolai titjinak nyomon kévetése. Ha az iskola nem ,fekete
doboz”, amely mintegy elnyeli a didkot, hanem a gyerek adott életkori
szakaszdnak szerves része, és ezt a sziil6, pedagdgus egyarint igy gon-
dolja, akkor a kapcsolat kénnyen kialakul, és a kapcsolattartis gordiilé-
keny. Azonban ez nem mindig van igy. A pedagégusok beszdmoltak arrdl
a hosszas folyamatrél, amelynek sordn a sziilket meg kellett gy8zni arrdl,
hogy nyugodtan jojjenek be az iskoldba.
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»Nem tudom, hogy ez mennyire fontos, de azért elmondom, hogy
egyiitt dolgozunk a kollégandmmel mar hét éve. Hét évvel ezelStt kezd-
titk a Lépésrél-lépésre programot. Es onnantél kezdve mar tudjuk, hogy
a programnak mennyire fontos része ez a sziil6i bevonis. Megprébal-
tunk mindent megtenni mindent annak érdekében, hogy rendszeresebb
kapcsolatot alakitsunk ki a sziil6kkel. Hit kezdetben ez elég nehéz volt,
miér olyan szempontbdl, hogy a sziilének is eleve 4j dolog volt az, hogy
bejohet az iskoldba, nyitott az iskola, nyitott a tanéra. Ugyhogy hidba
ajanlottuk fel ezt a lehetSséget, hogy birmikor bejohetnek, nagyon kevés
sziils élt ezzel a lehetdséggel. Itt mar viszont, visszatérve erre az osztily-
ra, nagyobb gyakorlatunk volt nekiink is, meg a sziil6k is megszoktik az
évek alatt ezt a nyitottsigot. Tobb sziilgvel sikeriilt kdzelebbi kapcsolatot
kialakitani. Tehdt most is els6sorban az 6rikra gondolok, hogy sokan
eljottek nyilt napokra, meg barmikor. Tudjik is. Ugyhogy szélnak, hogy
bejonnek, sét, olyat is sikeriilt mar elérniink, ezt nagy dolognak tartjuk,
hogy részt is vettek dolgokban. Tehdt ha megkértiik, mondjuk, ez azt
kivinta, hogy meg kellett elétte beszélni, hogy mit szeretnék t6le, miben
tud segiteni.”

Ha az iskola kell6képpen nyitotta vilik, a hagyomdinyos kapcsolat-
tartdsi formik is érvényiiket vesztik. A sziil§ gyakori jelenléte mar-mér
foloslegessé teszi a fogaddoérikat vagy a sziil6i értekezleteket. De mi-
vel sok a ,problémis gyerek”, a pedagégusok gyakrabban mennek el
csalad latogatisra is. Terveik szerint minden csalidhoz elmennek, 4m
megjegyzendd, hogy éppen az altalunk vizsgilt tanuld csalidjinil még
nem voltak. A pedagbégusok magyarizata szerint ez azért van, mert a csa-
lad messze lakik az iskoldtdl, de egyébként tervezik, hogy meglitogatjik.
Es kiilonben is a gyerek édesanyja nagyon gyakran bejar az iskoldba, illet-
ve azon sziildk kozé tartozik, akikkel telefonon is kommunikalnak. Veliik
tehét a kapcsolattartds folyamatos.

F. csalid esetében az iskoldval fenntartott kapcsolat valéban
példaértékii. Az édesanya, amikor csak teheti, bemegy az iskoldba, és
sajit elmésélése szerint is, nem tartja kiildndsebben fontosnak, hogy az
osztalyténdkok otthonukban meglitogassik. ,, Hdt, hogy dszinte legyek, nem
is igazdn fontos, hogy megldtogassanak, mert én _folyamatosan tartom veliik a kap-
csolatot. Tehdt ha barmilyen gond van sziil6i értekezleten, fogaddorin, vagy délutdn
4 Grakor, amikor bemegyek a gyerekért, vagy ha kell telefonon is, ugyaniigy elbe-
szélgetnek a sziildvel. Tehdt kozvetlenek nagyon a tandrok. Igaz, mdr elég régéta
ismerjiik egymdst, mdr hét éve. En nagyon meg vagyok elégedve, nincs probléma.”
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Fontos megjegyezni tovibbd, hogy az iskoldval tartott kapcsolat
smenedzselése” nemi szempontbdl differencidltan torténik: az anya gya-
kran, mondhatni folyamatosan tartja a kapcsolatot, az apa viszont ritkdb-
ban, ,iinnepszertien”, nagyobb iskolai alkalmakkor van csak jelen. Kivé-
telt képeznek azok az esetek, amikor mindkét gyereknek egyszerre van
sziil6i értekezlete, ilyenkor az anya elmegy arra az értekezletre, ahol ,fon-
tosabb” dolgokat tirgyalnak meg, az apa pedig a mésikra. ,,Ha egy idében
van, akkor a férjem megy az egyik helyre, én meg a mdsikra. Amelyik fontosabb,
ahol fontosabb dologrél van sz6, oda én megyek. Mint példaul a kirdindulds.”

Noha asziilék dllandbéan kapcsolatban vannak az iskoldval, ez
leginkdbb csak a tandrokra és az igazgaténd személyére korlitozddik.
BeszélgetSpartneriink nem is hallott arrdl, hogy az iskola alkalmazott
csaladi koordinitorokat, akikhez bitran lehet fordulni. Amikor ezt emli-
tettlik neki, mintha nagy érdeklédést mutatott volna, ugyanis visszakér-
dezett: ,Es ha én elmegyek hozzd valamivel, akkor 6 tud nekem segiteni?”

A beszélgetésbdl az is kideriilt, hogy az édesanya nem csak a csalddi
koordinatorokkal nem tartja a kapcsolatot, hanem a sziil6i munkak6zds-
ségeknek sem tagja. Ezek 1étezésérdl viszont tud, de gyakori betegsége
nem teszi lehet6vé, hogy aktivan tevékenykedjen ezekben.

3.2. K. csalad (Pereces)
3.2.1. A csaldd jellemzése

A negyven év koriili édesanya hirom gyermek anyja. Fia harmadik
osztalyos, lednya els6 osztilyos tanuld. A két iskolds gyermeken kiviil egy
kétéves kisldnya is van. Jelenleg élettirsi viszonyban él, legkisebb gyer-
meke apjdval. A férfi a misik két gyermek nevel6apja is egyben.

Az édesanya nyolc osztdlyos végzettséggel rendelkezik, jelenleg kisgyermekével

van odahaza, s gyermekelldtdsi segélyben részesiil. A terhességet megel6zden
két évig munkanélkiili volt, addig a miskolci kozlekedési vdllalatndl, ellen-
Srként dolgozott. Elettdrsa, aki egy perecesi szakkizépiskoldban érettségizett,
a miskolci vasgydrban dolgozott, s tiz évvel ezeldtt munkabalesetet szenvedett.
Azéta rokkantnyugdijasként él.

Az Sttagt csalad, sajat tulajdonukban 1év6 egyszoba-konyhis, kisker-
tes csalddi hizban élnek. Sajit elmondisuk alapjan nehéz anyagi kortil-
mények kozott. ,Mindent be kell osztanunk, gy kell gondoskodnunk, hogy
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a hénap végén is még legyen mit enni.” Elmondasuk alapjin korvonalazé-
dott az, hogy az apa {6 tevékenysége a napi élelem olcsébb helyeken valé
beszerzése, példiul miskolci piacok litogatisa, annak feltérképezése hol,
mi kaphat6bb elény6sebb dron.

Gyermekeik napirendjének vizoldsa sordn kitfinik, annak ellenére,
hogy az iskola és a csaldd lakéhelye nagyon kozel van egymdshoz, a szii-
16k mégis minden nap elkisérik gyermekeiket az iskoldba, valamint dél-
utdn is értitk mennek, mivel nem tartjik biztonsigosnak, hogy az iskolds
gyerckek egyediil kozlekedjenek. Sz(ikos anyagi helyzetiik ellenére gyak-
ran jarnak csalddi kirinduldsokra, ttriznak a Bitkkben, vagy mindany-
nyian ellitogatnak a viroskézpontba.

A lakdsban megfigyelésiink szerint kb. 30 konyv volt, azok is régi
kiaddsa, elnyttt kotetek. Ezért is érdekes még egyszer hangsilyoznunk,
hogy a sz{il8k annak ellenére, hogy 1) kdnyveket nem tudnak visirolni,
munkafiizeteket mégis fontosnak tartanak beszerezni.

Az osztilytanitdkkal folytatott beszélgetés sorin, a pedagdgusok
a megkérdezett csalidot az osztilyon beliil a szegény csalddok kozé sorol-
jik. A tandrok véleménye szerint, ez a tény is hozzdjirul ahhoz, hogy
gyermekeiket ebbe az iskoldba jaratjik. A kisfia osztilytirsai is tudatiban
vannak K.-ék anyagi helyzetének, mivel a kisfia ruhdzata sokkal szegé-
nyesebb legtdbb osztilytirsiénil.

3.2.2. Kapcsolattartds médozatai
3.2.2.1. Az iskola és sziilok kozotti kapcsolat

Alegtobb csaldd esetében a kapcsolattartis két hagyomanyos forméja
mikodik — a sziil6i értekezlet és a fogaddra, amelyekre félévenként egy-
szer kertil sor. Ezek litogatottsiga alacsony, altaliban ugyanaz a négy-ot
sziil6 vesz rajtuk részt. Az alacsony litogatottsig indoka a vilaszadé szii-
16k szerint kétféle: ,Ha van pénz, akkor sokan azért nem jonnek el a sziildi
értekezletre, ha nincs pénz, akkor pedig meg azért. Ndlunk sajnos ez igy megyen.
Ha van pénz, akkor menni kell vdsdrolni. Komolyan. Visdrolni is, meg mdshova
is. Es amikor nincs pénz, akkor meg nincs pénz buszjegyre. Gondolom, sokan
elindulnak, de nincs pénziik. Biztos messzebbrdl is jarnak ide gyerekek.”

K. édesanyja minden sz{iléi értekezleten és fogadddérin részt vesz,
annak ellenére, hogy az osztilyfénokkel naponta talilkoznak, s a felme-
riill6 problémakat megbeszélik azonnal. Ez f6ként az elsé osztilyos gyer-
meke esetében igaz, mert naponta bekiséri az osztilyterembe.
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A pedagdgusokkal késziilt interjabdl kideriil, hogy az iskola az édes-
anya — altaluk példisnak nevezett — iskoldval val6 egytittmikodése miatt
is merték a csalidot arra kérni, hogy fogadjik a jelen esettanulmany szer-
z6it. Mdr az édesanyit is tanité pedagégus kiemeli, hogy az édesanya
gondos viselkedése azért is tiszteletreméltd, mert neki rendkiviil hanya-
tott gyermekkora volt.

A vilaszadé sziilSk szerint a csalidlatogatis is a bevett kapcsolattartdsi
formik ko6zé tartozik, azonban a harmadik évfolyamban tanité tanirok
elmondtik, hogy 6k nem jirnak csalidlatogatisra, mert az valéjiban az
iskola csalddvédelmi felelésének feladata. Az egyik pedagdgus kifejtette,
hogy reméli a Lépésrél-lépésre program sem fogja megkovetelni, hogy meg
kelljen latogatnia az osztilydba jaré csalidokat, mert ezt  nem igazin sze-
retné. Megosztotta veliink azzal kapcsolatos félelmeit, hogy azért is tartdz-
kodik a csalddlitogatistdl, hogy nehogy valahol durvin szidalmazzik, vagy
akdr bantalmazzik 6t. A masik pedagdgusnak nem volt a csalddlitogatissal
szemben fenntartisa, f6ként azért sem, mert miként elmondta, el6z8 mun-
kahelyén gyermekvédelmi felel6sként dolgozott, s ott ez napi feladata volt.

A pedagdgusok nehezményezik, hogy a sziil6k nem a fogadéérakat
és a sziil8i értekezletet veszik igénybe problémdik megolddsira, hanem
barmikor — akdr tanitisi 6ra kdzben is — megjelennek az iskoldban, s a pe-
dagdgus koteles meghallgatni Sket. Azonban kifejtik, hogy tobb roma
szlillének az iskoldval valé kapcsolattartdsit sem tartjadk megfelelének.
Tobb esetrdl is beszimolnak, amikor a roma sziilé naponta autdval hozza
gyermekét az iskoldba, de nem keresi meg az osztalyf6nokat, s nem tartja
fontosnak a problémik megbeszélést. Ezekben az esetekben az osztily-
t6nok sem megy oda a sz{il6hdz, mert szerinte a kapcsolatfelvétel a sziil§
feladata. A pedagdgusok az ott jirtunkkor tartott farsangi bal kapcsin
is elmondtik, hogy ott volt tobb anyuka, akikkel még sosem taldlkoz-
tak sziil6i értekezlet, vagy fogaddéra alkalmaval, de ekkor sem beszéltek
a pedagdgussal — és a pedagdgus sem veliik.

3.2.2.2. A sziil6k kozotti kapcsolattartds

A sziil6i interja alapjin megillapithatd, hogy sziil6k kozti szoros kap-
csolatrél nem beszélhetiink. A legtdbb sziil6 nem is taldlkozik egymadssal,
ha taldlkoznak is, csak koszonnek egymadsnak. A tanévnyitén és a tanév-
zarén kiviil, a kardcsonyi tinnep és a farsangi bal az a két esemény, ami-
kor a sziil6k esetleg beszélgethetnek egymassal.
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A sziil61 interja sordn széba keriilt a tanari bl is, amely zirt rendez-
vény, s amelyen a sziilék csak meghivisos alapon vehetnek részt. Tobb
roma csalddtdl megtudtuk, hogy erre azért van sziikség, mert élnek a fa-
luban olyan roma csalidok, amelyekrdl koéztudott, hogy ilyen rendez-
vényeken vald részvételiik dltalaban verekedésbe torkoll. A tandri balrdl
beszdmold roma sziil6k azonban nehezményezik azt a szokist, amely
szerint a tandrok, valamint a meghivott nem roma sziil6k egy asztalnil,
a meghivott roma sziilék pedig egy misik asztalnal foglalnak helyet.

3.2.2.3. A tanulok kozotti kapcsolattartds

A sziil6k elmondisa szerint, gyermekeik nem baritkoznak az iskolin
kiviil osztilytirsaikkal. A pedagégusok azonban fontosnak tartjik leszo-
gezni, hogy a roma és nem roma tanulék megértésben, konfliktusok nél-
kil tanulnak egyiitt.

»Most nekiink az a tapasztalatunk, hogy tulajdonképpen, teljesen egységben
élnek Sk itt egyiitt, a romdk és a nem romdk. A mi osztalyunkban példaul egy
kollégandmnek a kisfia is jdr. Es nagyon jél megvannak egyiitt. Tehdt ez évek
Ota igy van, hogy ez a gyerekek kozott abszoliit nem kérdés.”

3.2.3. A Lépésrél-lépésre program jellemzése, tapasztalatok

Az interjut végigkiséri a Lépésrél-lépésre program jellemzése, a prog-
ram kapcsin szerzett tapasztalatok ismertetése. A beszélgetés sorin
részletesen megismerhettitk mind a sziil6knek, mind gyermekeiknek,
a programrdl kialakitott véleményét. A sziil6knek és gyermekeiknek
a programrol alkotott nézete nagymértékben kiilonbozik: mig a sziil6k
szkeptikusak a programmal kapcsolatosan, addig gyermekeik lelkesen
szdmolnak be iskolai munkdjukrdl.

A szil6knek az iskoldhoz val6 hozzdilldsa kettSs: egyrészt, nagy biza-
lommal vannak az iskola irdnt, mivel az édesanya is ennek az iskoldnak a ta-
nuldja volt, s6t lednyit az elsd osztilyban épp az a tanité tanitja, aki 6t is els6-
ben tanitotta, masrészt, annak ellenére, hogy mindkét gyermekiik a Lépésrél-
lépésre program szerint tanul, szkeptikusak annak hatékonysigit illetGen.

A Lépésrél-lépésre programrol el6szor hallomdsbdl, valamint az iskola
altal kildott ismertet8bdl értesiiltek. Tobb ismerdsiik is javasolta, hogy
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gyermekeiket a Lépésrél-lépésre osztilyba frassik be. A sziil6k azért fogad-
tdk meg ezt a tandcsot, mert ugy gondoltik, még nem igazin iskolaérett
gyermekiik, s taldn ,jitékosan tanulni” kénnyebb lesz neki.

»Mindenki azt mondta, hogy j6. Kiildtek ismertetdt, ott is elmondtik
a szlil8knek, hogy mir6l van sz6. Meg lehet prébélni, hitha, mert még
kis szeleburdi volt § is, hit, mondom, hitha kénnyebben fog megtanulni
dolgokat.”

Most mir megismerve a programot, a sziilék véleménye szerint, a ta-
nanyag tartalma nem mids, mint amit &k is annak idején tanultak, csak
gyermekeik, ugyanazt a tananyagot most mis mddszerekkel tanuljik,
s kétségeik épp e médszer hatékonysiga felsl vannak. Ugy érzik, — a kez-
deti jatékossig utin — a biztos tudds zdloga a tandri szigor, a rendszeres,
érdemjegyckkel értékelt szimonkérés, valamint a naponta, otthon elvég-
zett hizi feladat. Elmonddsuk alapjan, éket igy tanitottik, s félelmeik épp
azért vannak, mert az altaluk felsorolt hirmas kritérium egyike sem lel-
hetd fel a Lépésrsl-1épésre mbdszer szerint tanuld osztilyokban.

A sziil6k nehezményezik, hogy gyermekeik nem kapnak , klasszikus”
hézi feladatokat, otthon megoldand6 matematika példikat, {risbeli mun-
kikat. Ezeket azért hidnyoljak, mert véleménytik szerint, igy kénytelenek
a gyermekek elmonddsdra hagyatkozni azzal kapcsolatosan, hogy mit
tanulnak, nem tudjik ,kikérdezni” 8ket, s tudisukat kell6en ellendrizni.

»Az az igazsdg, hogy hdzi feladatot nem hoz haza a hétvégére, hétvégén azért
csak tanulnak a gyerekek, és a ful azt mondja nekem, hdt nem adtak hdzi fel-
adatot az iskoldba. Es akkor nincs hdzi feladat. Es mondom neki, hogy csindl-
juk. De nincsen hdzi feladat, édesanya, hdt nem kell csindlni.Nem azt mon-
dom, hogy ez gond, de az is egy megoldds, hogy jobban lehet nyomon kovetni,
hogy mit tanulnak. Meg akkor jobban szdmon lehet kérni esetleg dolgokat.”

A sziil6k beszdmol6ja szerint, gyermekeik naponta reggel nyolctol
délutin négyig vannak az iskoliban. Ok ezt az egésznapos iskolai prog-
ramot a ,régi napkozis rendszerhez” hasonlitjik. Szerintiik a gyerekek
azért vannak egész nap az iskoldban, hogy délutin ott feliigyelet mellett,
elkészitsék hizi feladatukat. ,Hasonlitanak a régi napkozis rendszerhez,
délutin a napkdziben megcsindljak a hizi feladatot.”

A sziil6k nehezményezik, hogy gyermekeik iskolai felszerelése az
iskoldban marad, hogy konyveiket, fiizeteiket, nem hozzik naponta haza.
Véleményiik szerint, ez a megoldds is neheziti azt, hogy 6k is meggy6-
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z8dhessenek arrdl, hol tartanak gyermekeik a tananyagban. Ha esetleg
hétvégére hoznak is valami feladatot haza, az csak egy feladatlapon sze-
repel, igy nehéz megillapitani milyen témardl is tanulnak éppen. A szii-
16k szeretnék litni gyermekeik kdnyveit, s naponta ellendrizni flizeteiket,
munkafiizeteiket. , Konyviik persze van, csak bent vannak, haza nem adnak,
lapot hoznak haza, amire feladat van nekik irva.”

A sziil6k, a fentiekben roviden jellemzett, dltaluk problémaikként
vazolt észrevételeikre Ggy probilnak megoldist taldlni, hogy matematika
és magyar nyelvtan feladatokat tartalmazg, dltaluk jénak tartott mun-
kaftizeteket visdrolnak, s odahaza délutinonként, hétvégenként ezekbdl
gyakorolnak kézdsen.

A gyermekek a sziil6k 4ltal a program hibaiként értelmezett, bemuta-
tott dolgokat pozitivan kozelitik meg. Véleményiik szerint, nagyon j6, hogy
nincs hizi feladat, oriilnek annak, hogy tankényveiket, flizeteiket nem
kell naponta cipelniiik az iskoldba, s a tandrokat pedig kell§en szigoranak
tartjak. Véleményiik szerint, a tanulék teljesen alkalmazkodtak a Lépésrél-
1épésre mddszer kovetelményeihez, szimukra természetes, hogy az iskoli-
ban kapott feladatokat 6nalléan, sajit tempdjukban oldjik meg.

A sziil6k nagyobb gyermekiiket j6 esziinek, de lasstinak tartjak. A las-
stisig témaja tobbszor felbukkant az interjt soran. Arraa kérdésiinkre, hogy
mi alapjin gondoljik agy, hogy gyermekiik lassti, vagy egyéltalin miben és
mihez képest lasst, azt a vilaszt kaptuk, hogy a kisfiti otthon, a munka-
fuizetbdl oldott feladatokkal sokdig bibel6dik, tdbb megoldisi format is
kiprébal. Az édesanya megjegyzi, hogy az osztilyfénok is ritermettnek, j6
képességlinek tartja gyermekét, csak a lasstisig az egyetlen probléma, amit
a sziil6i értekezleteken dltaliban kritikaként megemlit. ,, Az osztalyfdnokével
beszéltem, nincs vele probléma, csak lassii a fid, nem tudom, miért.”

A két osztilytanitdval folytatott interjui sordn a kisfitival kapcsolato-
san a ,lasstisdg” problémdja nem keriilt széba. Az osztilyf6nok szerepét is
ellité pedagégus véleménye szerint, a kisfid a legjobb tanulé az osztily-
ban. Kitling székinccsel rendelkezik, s szabatosan fejezi ki magit.

Ht azzal kezdeném, hogy K. nekem a legjobb az osztdlyban. En magyart
tanitok. Ldtszik, hogy nem ciganycsalddbél szdrmazik. A székincse, a visel-
kedése, széval & egy normadlis, barmelyik iskoldban helytdllna.”

A természettudomdnyi tantirgyakat tanité tanarral valé konfliktusa
azonban addig fajult, hogy a tandrnd behivatta az iskoldba a gyermek szii-
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leit, s K. igazgatdi rovot is kapott. A konfliktus magaviseleti okokra vezet-
hetd vissza. A tandrng elmonddsa szerint, a kisfiti nem figyel az érikon,
kozbekiabil, elhagyja helyét és ,szemtelen hangnemet enged meg magdnak”.
A sziil6k, valamint a gyermek az interjiiban nem emliti ezt a konfliktust.

Szitkségesnek tartjuk megjegyezni, hogy, az osztilyfénoki feladato-
kat elldt6 tandrnd, ellentétben a misik, az osztilyért felel6s pedagégussal,
a kisfia sziilei 4ltal felsorolt idedlis tanir-kritériumokat vallja sajatjanak.
A tanirnd véleménye szerint, fontos hogy a pedagdgus szigort, kévetke-
zetesen szimonkérd és a ,nem iskoldba ill§ magatartdst kellSen szankciondls”
legyen.

3.2.4. A kiilonbozbség tudata

Az iskolavilasztist az édesanydnak az iskolihoz val6 — a fentiekben
mér bemutatott — személyes kot6désén tal, az iskoldnak a csaldd lakShe-
lyéhez vald kozelsége is nagy mértékben befolyisolta. Az iskola és a csa-
14d lakéhelye kozott kb. 200 méter a tivolsag.

Az iskolavilasztds sordn ez a két szempont fontosabb volt annil,
minthogy gyermekeik nem roma tSbbségi dltalinos iskoldba jirjanak.
Ezt azért fontos kihangsilyoznunk, mert Perecesen egy 4ltalinos iskola
mkodik, de két tagiskoldval. A nem roma sziil6k bevett gyakorlata, hogy
gyermekeiket a falu ,elején” taldlhaté tagiskoliba hordjik.

Az interju sordn a sz{il6k nem hangsulyozzik ki, hogy gyermekeik
osztilytirsai tobbségében roma szdrmazisdak, elmondisuk szerint, ezt
nem tartjak problémanak, 8k elfogadjik, hogy ez a perecesi lakossig etni-
kai dsszetétele miatt igy van. ,, Hdt az az igazsdg, hogy aki elfogadta, az beiratta
ide a gyereket, aki meg nem fogadta el, az bevitte a mdsik iskoldba.” A roma csa-
ladoktdl valé elhatirolédds azonban az interji sordn, rejtett médon tobb-
szor megjelenik.

A sziil8k, gyermekeik napirendjével kapcsolatosan bemutatjik azok
szabadid8s tevékenységét is. Ennek sordn megemlitik, hogy sem fiuk,
sem linyuk szabadidejében nem taldlkozik osztilytirsaival, s6t erre
vonatkozd kérdésiinkre egyértelm@ nemleges vilaszt kapunk. , Dehogy
barditkoznak, a szomszéd gyerekkel jitszanak.”

A misik, az interjd sordn tetten érhetd elhatirolédis, az iskola-
val val6 kapcsolattartis megszokott médjainak taglalisa sordn bukkan
fel. Az édesanya a gyermekei osztilytirsainak sziileivel valé viszonyit
a kovetkezSképpen vazolja: , Szoktak sziildire is, meg fogadéérdra is jdrni, ott
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kint dllunk, tobb sziilé szokott kint dllni. Hdt ... koszoniink egymdsnak, néha
elbeszélgetiink.”

A harmadik, a csalddok kozti kiilonbségre valé utalds, a tanulék isko-
lai problémiinak bemutatisa sordn meriil fel. Itt a sziil6k kiemelik, hogy
a roma szdrmazisa gyermekek tanulmanyi eredménye rosszabb, vélemé-
nyiik szerint f6ként a csalddban bevett szokisok miatt. ,Van olyan, hogy
&jjel 12-kor kezdik tanulni a feladott verset. Van, aki az ellendrzjét is csak év
elején latja. Hazaviszi a gyerek, és utdna nem is ldtja tobbet a tanité néni.”

A beszélgetés sordn tobbszor elhangzik, hogy a harmadik évfolyam-
ban, a 18 f8s osztilybdl, naponta — itlagosan — 6ten-hatan hidnyoznak
a tanitdsi 6rikrdl, de van olyan nap is, amikor minddssze hat gyerek jele-
nik meg az iskoldban. A sziilék és a gyerekek szerint — igaz, nem mondjik
ki, de arra engednek kovetkeztetni — a gyakori hidnyzis is a roma tanu-
16k sajitossiga. A gyakori hidnyzisok emlitése utin azonnal megjegyzik,
hogy az 6 gyermekeik, sohasem hidnyoznak, s ma is az interju eltt még
bementek az iskoldba, és csak errdl a két 6rirdl fognak hiinyozni. A kis-
fi saynilkozik is, hogy nem vehet részt kedvenc 6rdjan, a matematikdn.

» Lud réla szerintem, mert a tandrnd, akivel beszéltem reggel, az nem tudott réla, de
szerintem az osztdlyfdnok is, akivel beszéltem reggel, az tudott réla, de szerintem

az osztdlyfénok is tudja, hogy 6k itthon vannak, mert nem régen jottek haza az
iskoldbdl.”

4. OSSZEVETES

Tanulminyunk célja, az iskola és a sziilé1 haz kozotti kapesolattar-
tasi formak elemzése volt. A téma koriiljardsa sordn kvalitativ médsze-
reket (pl. félig-strukturilt interjd, résztvevé megfigyelés) haszniltunk.
Eredményeink bemutatisihoz az esettanulminy formdt vilasztottuk,
azzal a céllal, hogy egy-egy csalad iskolai tapasztalatainak részletes megis-
mer(tet)ése néhdny 4ltaldnosithatd kovetkeztetés levondsara is lehet8séget
biztosit. Kutatisunk helyszine két, a Lépésrsl-lépésre programot egyarint
felvillal6 4ltalinos iskola volt, mivel kivincsiak voltunk arra, hogy egy
specidlis pedagdgiai-mddszertani program iskolai bevezetése megbontja-
e a hagyomdnyos ,tanir-sziil6” viszonyt?

Elemzéseink alapjin elmondhat6, hogy a két iskoldban a csaldd és
iskola kozotti kapesolattartds hagyomanyos és Gjszer(i (a Lépésrol-1épés-
re program sajitossagaibdl fakadé) médozatokon is zajlik. Ha az iskola
nyitottd vélik, akkor a hagyomdinyosabb mdédszerek hittérbe szorulnak,
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veszitenek jelent8ségiikbdl a szl6i értekezletek, illetve a fogad6orik.
A két iskola pedagégusaival folytatott beszélgetésbdl kirajzolédott az,
hogy az egyikben a pedagdgusok ezt veszélyként értelmezik, a masikban
pedig a Lépésrél-lépésre program természetes velejardjaként jelenik meg.

A kapcsolatok természetét a sziil6k anyagi hittere is befolydsolja. Ott
ahol a mindennapi betevd megszerzése a cél, valészintsithetden az isko-
laval tartott kapcsolatok is gyérebbek. Tovibbd, ha a sziilk életvezetésé-
be destruktiv késztetések (pl. alkohol fogyasztis) is beépiilnek, a kapcso-
lattartds még nehezebbé vilik. Ezekben az esetekben a pedagégusok sem
kivinjik a taldlkozist a sziilGvel:

,Kérdez6: Es akkor igaz, hogy napi kapcsolatban dllnak a sziil6kkel?

Pedagigus 1: Igen, az iskoldban.

Pedagigus 2: Igaz, hogy ez nekiink nem til kellemes mindig, mert van, ami-
kor csak jé tavolrdl tudok csak vele beszélgetni, mert egyszerijen...

Pedagigus 1: Alkoholistik a sziildk.

Pedagégus 2: Az mdr mds kérdés, hogy van, amikor tigy jon be a sziil§ az
iskoldba, hogy jobb lenne, ha nem jonne be. Vagy olyan is van, hogy dssze van verve,
kék-lila-zold az arca, de mégis jon a gyerekért, és megkérdezi, hogy mi volt vele az
iskoldban. Ugyhogy érdekes.”

E kapcsolattartds, pontosabban a kapcsolat nem tartdsa kihat az egész
iskola — sz{il81 — megitélésre, amely az intézmény presztizsének csokke-
néséhez, a szegregicids folyamatok felgyorsulisihoz vezet. Ebben a meg-
kozelitésben a szegregicié mir nem is etnikai alapon torténik, hanem az
anyagi helyzet, a gazdag sziil6 — szegény sziil§ ellentétek folyomanya.

Az altalunk vizsgilt két csaldd esetében a Lépésrél-1épésre program
megitélése eltérd. Az egyik csalid esetében a program a gyerek kézosség-
érzetét noveli, egyszersmind hozzijirul az iskolai sikerének novekedé-
s¢hez, s6t a csalddi kohézidhoz is. A misik esetben a sziilék felréjik azt,
hogy a program tulsigosan laza, kevés ellendrzési pont van bele épit-
ve, ami a partirdnyitdsos szocialista ,etikiban” szocializdlédott sziil6k
szdmdra elfogadhatatlan. Gyermekiik jovébeli sikerének kulcsit a ,ha-
gyomdnyos oktatds” mddszereiben litjdk.

A két csalad gyerekei kozotti életesély-kiilonbségek mér taldn a jelen-
ben is litszanak. Az egyik csalidban létezik egy erds kiilsé mintakép
(a kozéleti szerepet vallalé nagybicsi), a misik csalddnal pedig hidnyza-
nak a kiils6 fogddzdk, viszonyitisi pontok. A csaldd és az iskola kozotti
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nem teljesen folyamatos kapcsolattartis kévetkeztében a gyerek 6nérté-
kelése is kritikussi valik: 6 azt gondolja, hogy a matematika az erdssége,
a pedagdgus szerint viszont ez nem igy van.

A kapcsolattartisok megitélése is viltozik a két iskola esetében:
egyikben a pedagégusok teljesen elfogadjik, hogy a kapcsolat kétirinyd,
a mésikban viszont egyfajta hagyomdinyos szemlélet él. Itt azt gondoljdk
a pedagbégusok, hogy a sziilének kell kezdeményeznie. Misképp fogal-
mazva: egyik esetben ,redlis nyitottsigot” tapasztaltunk a pedagdgusok
részérdl, a masikban pedig an szelektiv nyitottsigot. Az elébbibe belefér
a telefonos kapcsolattartis, a stir(i csalddlitogatas, a masikba pedig nem.

Lényeges azt is észrevenniink, hogy mindkét csaldd esetében a fon-
tosabb ,kapcsolati menedzser” az anya. Noha elvileg mindegyik sziil6
munkanélkiili, tehat idékorldt nem 4llna a kapcsolattartds elé egyik sziil§
esetében sem, mégis az anyik a kapcsolattarték. Ez azt sugallja, hogy
a hagyomadnyos férfi szerepek tovibbélnek, a térjek ugyanis csak tinnep-
szertien és ritkibban litogatnak el az iskolaba.

A sziil6kkel folytatott beszélgetésekben egyértelmtien kirajzolddott,
hogy az az iskolai gyakorlat, amely sordn a pedagégusok, az osztilyf6-
nokok nem csak a hagyomanyos (sziiléi értekezlet, fogad66ra) médokon
érintkeznek a sziil6kkel, hanem a kapcsolattartis kdzvetlenebb formdit is
alkalmazzik, megerdsiti a ,,sziil6-sziil6” kozotti viszonyokat is. A gyakori
parbeszéd hatdsira, a roma és nem roma tanuldkat egyiittnevel$ oszti-
lyokban, a sziiléi 6sszefogis erésodésével az etnikai alapt elkiiloniilés is
visszaszorul.



