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A bttp:] | www.mateklap.hu/ honlap 2002-ben indult. Ennek elézménye egy képgytj-
temény volt az addig megrendezett taborokrol, ezt kévetSen tGjabb funkcidkkal béviilt a
rendszer, példaul férummal, részletes ismertetSkkel, majd feladattarral és fejtérével.

Az oldal £6 mentipontjai: Fdoldal, Medve, Tdbor, Parti, Fejtord, Dokumentumtir, Férumok,
Info, Képeke.

Regisztralas utin szamos matematika és informatika témdju dokumentumot olvas-
hatunk, érdekes fejtéréket oldhatunk meg — akar verseny formdjaban is. Szabadidénk-
ben — mar nem virtudlis térben — részt vehetiink a MatekLap tdborokban is.
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A transzferhanyados
mint a hatékony differencialas mutatoja
a fejleszto értékelés soran

L. rész

A fejleszté értékelés kérdése évekkel ezel6tt kezdett foglalkoztatni, amikor Benedek
Dezsonek az értékeléssel kapesolatos értékes gondolatait olvastam a Magiszter cim@ fo-
lyéiratban [1.]. A Kolozsvarrél Amerikaba kivandorolt szerzé az egyetemi oktatasban
altala hasznalt rendszeres és személyre sz616 ellenérzési modszerét ismertette mint a ta-
nulas egyik leghatékonyabb motivald eszkozét, és mint a tanar szamdra fontos oktatas-
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tervezési bazist. A kovetkez6 Magiszter szamban egy r6vid irasban reflektaltam Bene-
dek Dezs6 irasara. [2. |

Pszicholégiai tanulmanyaim soran megismerkedtem a kognitfv pszichologia szamos
ide vagé fogalmaval, mint amilyen t6bbek kozOtt a formativ diagnosztika, a — Vigotszkij al-
tal bevezetett — legkizelebbi fejlodési ona, a tanuld értelmi potencidlja, a dinamikus testelés és
az chhez tarsithaté transgferbinyados. Tanulmanyaim befejeztével ebben a targykorben fr-
tam diplomamunkamat, amely két éves osztalytermi helyzetben lefolytatott gyakorlati
kutatdsok eredményeképpen sziiletett meg. Igy aztin a kérdést ma mar arnyaltabban ité-
lem meg. A Firka jelen évfolyamanak hasabjain szeretném a sajat, valamint az altalam
vezetett Alkalmazott didaktika szakkolléginm munkajanak ebben a témakdrben elért
eredményeit ismertetni, az alkalmazott modszert bemutatni.

A fejleszté értékelés fogalmat Scriven vezette be egy 1967-ben megjelent munkajaban.
Célja olyan adatok gytjtése volt, melyek lehet6vé teszik az Gj programok folyamatos moé-
dositasat a fejlesztés és végrehajtas szakaszaiban. A fejleszté értékelés gondolatat — a tanu-
lasra vonatkoztatva — Bloom 1968-ban beépitette a mesterfokl tanulds (mastery
learning) dltala atdolgozott modelljébe. Az eredetileg haszndlt ,,evaluation” sz6 helyét az
irodalomban fokozatosan atvette az ,,assessment” kifejezés akkor, amikor a tanulok osz-
talyteremben foly6 tanuldsa volt a téma. A fejleszt6 értékelés olyan tanitis-, illetve tanu-
lasszabalyozasi eljards, amely informadlis eszkoézokkel, interaktiv értékeléssel, valamint az
osztalytermi gyakorlathoz illeszked6 eszk6zok hasznalata révén valosul meg. A tanul6 fej-
16dési lehetSségeihez és tanulasi sziikségleteihez igazitja a stratégiakat. A fejlesztd értékelés
arra szolgal, hogy megallapitsa a tanulé fejl6dését és tanulasi szitkségleteit, és ehhez igazit-
sa a tanitast. Ennek megfelel6en egyik nagy elénye, hogy magat a tanulasi folyamatot segi-
ti, formalja. Masik nagy el6nye, hogy rugalmas kolesénhatasban van a tanitasi és tanulasi
stratégiakkal.

START

MASTERY L_
LEARNING v
Mesterfoki
tanulds Elézetes kompenzdcid

B

Utélagos kompenzdcié
Tanitési egység
(Vézlatos rajz)
(Csapé, 1977)

Az osztilytermi gyakorlat formalisan a mellékelt diagram Iépései szerint valosult
meg (Csapo, 1997) [3.]. Természetesen, ezt megel6zGen a tanuldk elézetes tudasbeli és
képességbeli helyzetét egy diagnosztizald teszt keretében mértem fel.

Ezt kovették a fejezet-végi elézetes felmérések, a tapasztalt hi- X X

I ’ .. ’ ’ s1 72 . . . [ PO ’ ’ ’ pOSZ'. pre
bak és hianyossagok személyre sz016 kikiiszobolését célz6 tani- T,= v
tasi mozzanatok (személyes megbeszélések, szamitogépes okta- Kposzt + Xopre

toprogramok stb.), majd egy utéfelmérés. Ezek pontszamait az
alabb bemutatott transzferhanyados szerint értékeltem ki:
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AT, transzferhanyados értékeit a két teszt (a korrekciot megel6z6 elézetes- és az azt
kévets utdlagos) tizes osztalyozasi rendszernek megfelel6 értékei alapjan az alabbi tab-
lazat, illetve diagram mutatja, amikor 0-tél osztalyoznak, ha az el6zetes teszt 4-es osz-
talyzatot ért.

.

orNnwhrNON®O D

Transzferhanyados

045
o pre-teszt

B poszt-teszt 035
o transzfer 0.30

0.25

AR

1 2 3 4 5 6 015

0.10

opreteszt | 4 4 | 4 | 4| a| a4 005

m posztteszt | 5 6 | 7 8 9 | 10 0.00
O transzfer | 0.11 | 0.20 | 0.27 | 0.33 | 0.38 | 0.43 1 2 3 4 5 6

A transzferhanyados tudasgyarapodas-specifikusan, relativ formaban, és nem abszo-
lat értékben jellemzi a tanuld teljesitményét. A transzferhdnyados feladatspecifikusan
jellemzi egy adott tanulé tudasbeli gyarapodasat akkor, ha a feladatok differencialtan,
személyre szoloan vannak megvalasztva gy, hogy a pre-teszt kb. 45%-os teljesitmény-
hez, a poszt-teszt pedig maximum 90%-os teljesitményhez vezessen. 100%-os teljesit-
mény esetén nem lehet tudni, hogy még mennyi potencial rejlett volna a tanuléban egy
adott tudas elsajatitasat illetGen. Ebben az esetben a feladat nehézségét kellene tovabb
fokozni oly mértékben, hogy a poszt-teszt legalabb 90%-os legyen. Az értékelésben az-
tan hozzaadédik a hivatalbdl jard 10% a 10-es osztalyzat érdekében.

Az eredmények elemzése azt mutatja, hogy a IX. osztilyos tanuldk teljesitménye az
év végén az ismeretek terén kevésbé, a képességek terén mar inkdbb korrelal az év ele-
jén mutatott eredményekkel. Az ismereti szintd eltérések valoszintleg a tanarok szub-
jektiv megitélésének, illetve a tanuldk tanulasi stilusaban bekovetkezett fejlédésnek tu-
lajdonithatok.

Diagnos ztizald
IX.C. 2006. s zept. EHKépesség AIC. C tanuldinak év végi helyzete - 2007
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123456789 1011121314151617 1819 123 456 7 8 8101112 13 14 15 16 17 15 19
Tanulok [mProti Gk pesség O Tanulmanyi eredmanysk |

Az aldbbiakban bemutatjuk, hogyan alakult a tanulmanyi helyzet és a transzferha-
nyados ugyanezeknél a IX. osztalyos tanul6knal az 4j iskolai év els6 hoénapia, illetve a
masodik honap utan. A tanulok minden esetben azonos teszteket kaptak, ket egységes
kovetelmények elé allitottuk, nem volt differencidlas a feladatokban. Megfigyelhetd,
hogy kezdetben a teljesitmények szerények voltak (33%), és voltak olyanok is, akik ne-
gativ transzferhdnyadost értek el, de mar a masodiknal ilyen nem fordult el6, és a telje-
sitmények megduplazédtak (66%). Megértették a fejlesztés menetét, és igy az eredmé-
nyeik is sokkal jobbak lettek.

A transzferhanyadossal kapcsolatban elmondhatd, hogy a teljesitmény megduplazo-
dasa (jegyértékben 4,5-r6l 9-re val6 tudasgyarapodasa) esetén — ami 100%-o0s nyereség-
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nek kényvelhetd el — a transzferhanyados 0,33 koriili értéket vesz fel. Tehat, az a feladat
felel meg az egyes tanuloknak a leginkabb, amely ezt a transzferhanyadost eredményezi.

1. Felmérd mElGzetes 2. Felméré ) Etgfetes
O Utélagos O Utélagos
IX.C. B Transofer IXC. B Transofar

! 1
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B s

&

Tanulék Tanulék

Az adott feladatnak az esetében pedig a tanul6 legkozelebbi fejlédési zonaja a két jegy
altal meghatarozott intervallumnak megfelel6 tudds. Abban az esetben, ha a transzferha-
nyados ettél az értéktdl jelentSsen eltér, vagy a feladat volt tal nehéz a tanul6 szamara,
vagy pedig a tanuldsi motivaciéval, a tanulé komolysagaval, hozzaallisaval van probléma,
ez mar a tanuldsi folyamathoz kapcsol6dé nevelési problémak tertletére helyezi at a tanari
feladatokat. Ha a transzferhanyados negativ értékeket vesz fel, akkor a tanulé vagy rahiba-
zott a pre-teszt legtobb kérdésére, vagy puskazott, esetleg hianyzott a fejlesztéskor és elfe-
lejtette a kordbban tanultakat, vagy pedig valamilyen pszicholégiai (példaul indiszpozicio),
fiziologiai (példaul betegség) oka volt a rosszabb poszt-teszten elért eredménynek.

A tanar akkor differencil hatékonyan a munkaja soran, ha a tanuldk transzferha-
nyadosa 0,33 korili érték. Ezen felil pedig az lenne kivanatos, hogy minden tanulé le-
hetSleg 90%-os teljesitményt érjen el. A transzferhdnyados és az abszolut tudasbeli nye-
reség kovetése utaldst ad a tanarnak a differencialas helyes voltara, illetve mutatja a ta-
nul6 redlis fejlédési lehetGségeit. Ha a differencidlas raadasul a belsé differencidlas for-
majat 6lti, azaz nem a tanar osztja rd a tanuldra a feladatot, hanem a felkinalt valtozatok
kozil a tanulé maga valasztja ki a neki legmegfelel6bbet, a szamara leginkabb érdekls-
désre szamot tartd feladatot, akkor a tanuldsi folyamat még hatékonyabba valhat. Ilyen
modszereket ismertettink tobbek kozott a Firka 2002-2003/5/205. old (Kirakatnézés),
illetve a 2003-2004/6/243. old. (Szakaszolas).
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Ifju Kutaték Nemzetkozi Versenye
International Conference of Young Scientists

2008. aprilis 18-23. koz6tt az ukrajnai Hmelnyickij-ben rendezik meg a 15. IKNV-ét, amire a fizi-
ka, informatika, matematika és a kornyezettudomanyok/Skolégia teriiletén lehet kozépiskolas didkok-
nak eredeti kutatasokkal palyazni angol nyelven. A palyazati hatarid6 2008. januar 20.

Informaciokat a palyazati feltételekr6l a szervezdk http://metal.elte.hu/~icys/, illetve a konferen-
cia honlapjan : http://icys.cv.ua lehet elérni.

A palyazni szandékozoknak a kolozsvari BBTE-en dr. Kovacs Zoltan nydjt itmutatast a dolgoza-
tok tartalmi és formai megfelelésével kapcsolatban a kovzoli7@yahoo.com cimen.
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