[FJUSAG-NEVELES

Tanulas és személyiség

A tanulas eredménye, a tudas jol meghatarozhato személyi ¢és kornyezeti
tényezdk eroterében alakul. A személyi és kornyezeti itényezdk Osszefiiggéseinek
ismerete hozzdsegithet a tanuldsi tevékenység s a tanuld egész viselkedésrendsze-
rének tudalos Oniranyitasahoz, a zavarok cstkkentéséhez és a tanulasi teljesifmény
fokoziasahoz.

A miiszaki és tudomanyos ismeretek rohamos novekedése s a nagytdmegi
informécio lassubb {item{i feldolgozasa az oktatas keretei kozétt a tanulas kérdését
vilagviszonylatban az érdeklddés homlokterébe allitotta., Az egyik utobbi UNESCO-
¢rickezleten deriilt ki, hogy a mai iskolabol kikerilé tanulék atlagban 15—20 évvel
maradtiak el a tudomany valosdagos fejlodésétol. Ez a meggondolkoztato tény nagy
torténelmi-tarsadalmi kérdést fakar, melynek erdviszonyait a népek egyenldtlen fej-
iettsége, a gyarmati és nemzetiségi allapotban ¢l6 tomegek, tarsadalmi osztalyok és
foglalkozasi rétegek szerep- és helyzetbeli kiilénbsége s nem utolsosorban hatalmi
alakulatok versengése magyarazza, Az UNESCO megallapitasa a természettudo-
manyi és miiszaki ismeretekre céloz. Bonyolitja a helyzetet a korszeri human és
ideologiai miiveltség tekintetében fennalld sokkal nagyobb méretli fiziskésés. Ossz-
emberi szempontbol is sorsdontd ez a lemaradas, mival az ember viselkedésrend-
szerén beliill a kollektiv cselekedetek inditékainak forrasvidéke nagyrészt a human
kultirkbzeg teriiletére esik. Az emberiség napirenden levé kérdéseit nem oldhatja
meg egy olyan vilag, amely korszeri miiszaki miiveltséget biztositana ugyan, de
ezt a miveliséget olyan cselekviések hasznositjak, amelyeknek inditdasat, megterve-
zését ¢s végrehajtasat a cselekvd személyétdl idegen hatalmi érdekek vezérlik. Ilyen
koriillmények kozott az elidegenedés ¢és elembertelenedés folyamata még akutabba
lobosodhatik.

A problémak megoldasanak egyik utja az oktatds ifemkésésének megsziintetése.
Korunknak ez az alapvetd tarsadalmi sziikséglete siirgeti a jelenlegi alacsony hatas-
foku oktatas helyeit egy nagyobb hatasfoku oktatasi rendszer kiépitését. A pedago-
gia a lélektannal, szociologiaval, kibernetikaval és egyéb tudomanyokkal kardlive a
kérdés megoldasat tébb oldalrol kézeliti. A didaktika a tudomany logikai rendjébe
igyekszik beilleszkedni, az oktatdsi munka nagyobb hatékonysdaga ¢érdekében az
alkotd gondolkodas fejlesztése, az értelmi tevékenységek algoritmizdldasa, a progra-
mozott targyi modellezés, a tanuldsi és oktatasi folyamatok programozasa ¢s gépe-
sitese kezd elGtérbe keriilni. Elméleti ¢s gyakorlati elgondolasok témege jelzi, hogy
a kérdéskdteg egyik déntd lancszeme a tanulas.
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Képességerdsiték

Lazitott formaban a tanuldsi tevékenységre alkalmazva W. R. Ashbynak a szel-
lemi képességerdsitokre vonatkozo elvét, emberi szempontbdl a tanulas szerepe kii-
Ionleges hangsulyt kap. Az ember minden olyan alkalommal fokozza lehetdségeit,
amikor valamilyen modon képessegeit erdsiti. Ashby testi (power-amplifier) ¢s szel-
lemi (intelligence-amplifier) képességerdsitéket kilonit el. Az eldbbiek csoportjaba
tartoznak az eszkdz0k, szerszamok és a gépek. Ezekre épiil eddigi civilizacionk egé-
sze. Ashby szerint elérkezett az ideje, hogy olyan eljarasokat és gépeket gondoljunk
ki, amclyek szellemi képességeinket fokozzak s amelyeknek torténelmi értéke a fizi-
kai képességerdsitokkel ér fel. Ezek az erdsitok adolt esetban évmillios idémegtaka-
ritast is jelenthetnek. A tanulds az allat és az ember viselkedésrendszerében eltéréd
szinten ugyan, de képességerdsité rendszerként miikodik, s az erodsitéknek mintegy
él6 mintaja. Mar Bacon megaillapitotta, hogy a tudas hatalom, azt pedig, hogy a
tudas tanulas kévetkezménye, a kdzgondolkozas is jol tudja.

Zdrt és nyitott rendszert tanulds

A tanulds utjan megvalosulo képességiokozodds arculata mas az allatnal és
mas az embernél. Allat1 szinten a tanulds zart és ismétlédd viselkedési rendszerben
torténik. A belsé inditckok és kiilsé feladathielyzetek valtozasai tul kicsik ahhoz,
hogy az igy eldallott dinamikai szint szétfeszitse az egy helyben mozgo zartsagot.
Ezért van az, hogy az allat kiszolgdltatottsaga a természettel szemben napjainkban
is ugyanolyan mcrtcki, mint a tavoli multban.

Az embernél ez a fuggdségi viszony lényeges valtozast mutat. A sajatos kozos-
ségi gyakorlatban felhalmozott tapasztalattémeg a belsd inditékok és kiilsd felada-
tok szoritasa folytan adott szakaszban olyan dinamikai szintet ért el, hogy alapul
szolgalhatott egy nyitott, tnmagat fokozé és idében fejlédé tanulasi cselekvéssor-
nak. Az ember ugy tevékenykedett, hogy feldolgozott tapasztalatai alapjan termelt,
felfedezett és feltalalt, egyszoval: alkotoit. Onmaga lehetdségeit felfokozé munkdaja-
ban természeti torvényeket ismert meg, s ennek aranydban szabadda és flggetlenné
valt, de fiiggs ¢s felelésségi viszonyba keriilt énmagaval és tarsaival szemben. Ugy
is mondhatnank, hogy a tanulds eredménye, a tudas az embernek nemcesak szabad-
sagot biztositott, de kétotte és ennélfogva koételezte is.

A tanulas igy vazolt alakulasira vonatkozdlag dialektikus mélységeket tar fel
az informacidelméleti megkdzelités, A tanulé emberdsbél kell kiindulnunk, akinek
ideganyagdban fejliodése folyaman strukturalt, dinamikus sztereotipidk allanddsul-
tak. Ezek a magas szinten szervezoéddtt ideganyagi kézegben kondicionalédo szerke-
zetek mikodésre Kkoész szerkezetek voltak ¢s alkalmasak informadciok betaplalasara,
illetve feldolgozasara, tarolésara ¢s felhasznaldsara, Ezeknek a mikddéseknek és
szerkezeteknek a  keletkezése, dallandosulasa s fejlédése informaciohalmozodassal
fligg6tt Bssze. A gyarapodd informacio egyrészt a fennmaradast segitette eld, mas-
részt a fejlédést mutatta.

Az informaciok felhaszndlasaban a minta elédoktol 6rokolt. az alkalmas min-
tak mogott pedig sikeres valasztasok végtelen sorozata all. Az alkalmasnak bizo-
nyult tapasztalatok miikddésre kész képessigekben orokitédtek. Valtozott kérnyezeti
feltételek esetén az alkalmatlannak bizonyult eddigi képosségek a tdrolt informa-
cidk tartalékaibol erdsddtek fel és igazodtak az Gj helyzethez. A fajtaban tarolt ta-
pasztalat ilyenforman képességerdsitéként épult bele minden egyedbe, egyedi és
kornyezeti feltételektol fuggden mikodtek, s az esetleges haladdst is eldsegitettek.
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Az &llatnal az informaciofelhalmozodds s ennek felhaszndldsa képességerdsité-
ként nem volt rendszerbonté erejli. Az embernél viszont mind az informaciotaro-
lodasi, mind pedig a képességerdsodeési folyamat robbandsos termeészetli lehetdsé-
geket hordozott s lancreakcioszeriien fokozodd ereji latt az egyén feletti tarsadalmi
kozegben egymast erdsitd tarsadalmi szerepkdrokben.

A tanuldas emberi stdtusa

A természeti kornyezettel szemben dllo emberi 6s emberrévalasianak hataranal
a frontattorés lehetdségét a kozosségi gyakorlat talajin halmozodé tanuldsi cselek-
véssorok hordoztak, A tanulds képességerdsité pillérein dat megvalésulé frontattérés
allattdl emberhez aldlnizza és kiemeli ennek a viselkedésrészlegnek embertani je-
lentését. Azota is a felfelé ivelé emberi spirdl-fejlodés lépes6fokainak megépitését,
az egyre terebélyesedd tdarsadalmi gyakorlat fiiggvényében, tanuldsi cselekvéssorok
végtelen sokasdga eldfeltételezte, egyre inkabb fokozva az ember lehetdségeit.

A mindenkori maba beleszilletd egyén élete folyamdn ugyancsak tanulasi cse-
lekveésekben sajatitja el az eléddk felhalmozott viselkedésrepertoarjat, s a tanulas
medddsiilését kizarva, szerzett tudasat személyi és kdrnyezeti kériilményeitol fiig-
gden magasabb szintre emelheti. A tanuldas képességerdsitd lehetsége nagymérték-
ben fokozodik a iarsadalom munkamegosztdsos kériilményei kbzott: tarsadalmilag
létrejott erdsiték novelik, a nyelv, az iras, a kbnyv, talilmanyok és mfialkotisok s
ezek felerdsiloje: az intézményesitett oktatas, illetve a pedagdgus. A tanulas egyéni
szerepe a kozosség altal felhalmozott tapaszialatok egyéni birtokbavételének a lehe-
16ségében all.

A szillé és a gyermek viszony#dn til az ember tdrsadalmilag gondoskodik a ta-
nulasi lehetdségek fokoziasarol. Ez indokolt is, hiszen az egyén a mindenkori tarsa-
dalom kévetelményrendszerébe tanulds utjan tagolddik, s elsajdtitott tuddsa meny-
nyiségileg s esetleg mindségileg is novelheti a kozbsség képességeit. A jelenlegi
megosztott érdekeltségli vilagban nem is annyira a természettel szemben tantsitott
biztonsdgi megfontolas, hanem inkabb az osztdlyok, tarsadalmi rendszerek, allamok,
nemzetek és népek kozott érvényesiild hatalmi versengds késztet a tanulds képesség-
erositd lehetoségeinek fokozdsdra. Egyetlen nép szamara sem lehet kfzombds kér-
dés a kimfvelt {6k hianya, a szaktudodsok, politikusok mennyisége és mindsége,
a miiszaki és humadn ismeretek tomeges elsajatitasanak szinvonala, a neveldk
szaktuddsa ¢s elhivatottsdga vagy tudomadnyos és oktatdsi intézményeinek profilja.
Ezen a téren egves hatalmi csoportok allamokkal, népekkel és osztalyokkal szemben
uj tipusu keépességgyengit( politikat érvényesitenek (,agycsapolds”, szakembermeg-
vasarlas, anyanyelvi korlatozas), mas csoportok pedig fejletlen vagy gyengén fejlett
népeket segitenek a korszerli anyanyelvi tanuldsi lehetdségek szinvonaldra. A tanu-
las tarsadalmi szerepe ezekben és sok egyéb tényben mutatkozik meg, s tgy tiinik,
hogy a tanulassal és eredményével, a tuddssal kapcesolatos intenziv emberanyag-
gazdalkodds minden nép életében egyre fontosabb politikai tervtétellé valik.

A cselekvd személyiség modellje

A tanulas dinamikdja eleven valosdgiban a konkrét személyiség viselkedés-
rendszerében ragadhatd meg. Ezért szitkséges a cselekvi személyiségmodell vazolasa.
A pszichologia torténete szamon tartja E. Toulouse francia pszicholdgusnak
egy, a XIX. szazad utolso éveibdl szarmazo érdekes vallalkozdsat. Lélektani vizs-
galatok alapjan Zolianak pszicholégiai arcélét probalta megrajzolni (E. Toulouse:
Emil Zola, 1896). A tudomdnyos vallalkozds mai szemme! lestjté eredménnyel zarult:
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7Zola egyéniscgének méretei, mindsége ¢s dinamikaja semmitmondd megallapita-
sokba zsugorodoti; percepcioit megbizhatéknak, emlékezetét erdésnek, de kihagyasosnak
talalta, kevéssé sugalmazhatonak, érzelmi életét betegesnek ¢szlelte, akarati vonat-
kozasban a kitartas emberének, a maga egészében pedig szenzitiv-aktivnak mind-
sitette. A kor fogyatékos pszichologiai ember-, illetve személyiségszemléleie, a tar-
sitaselvil szemclyisegmodell bosszuita meg magat Toulouse felmércéséboen,

A pszichologia torténete a szemclyiség megkozelitésének szamos mas valtoza-
tat is nyilvantartja. A kilénbézo tipologiak a szemelyiséget statikus kepletként
kezelik, a szellemtudomaéanyos iranyzatok pedig irracionalis utvesztékbe terelik. A
kibontakozas utjat a kilonféle dinamikus személyiségelméleiek képviselik. Mar
polgari szinten jelentés a hozzajarulasa ehhez a pavlovi eredmcinyekre tamaszkodo
régi ¢s 1uj behaviourizmusoknak (Y. Watson, E. L. Thorndike, 13. F. Skinner), a
P. Janet kezdeményezte s mélységeiben J. Piagetnal &s H. Wallonnal kibontakozd
cselekvesclméletnek, a freudizmusnak, W. Stern perszonalizmusianak, a K. Lewin-
féle dinamikus személyiségelméleinek, Nagy Laszlo érdeklddéstananak vagy H. Schil-
ler motivacios elméletének.

Magasabb szinten a dialektikus materialista szemlélet birtokaban el6szor ko-
zeliti a kérdést 1.. S. Vigotszkij s mélyiti tovabb pszichologusok hosszii sora:
A. N. Leontyev, P. I. Galperin, A. R. Luria, D. B. Elkonyin, S. L. Rubinstein, Garai
Laszld és masok. Cselekvéselmeélet oz is, mcly Pavlov eredményeit is hasznositva
munkakdzponta, és kibernetikai kategoriak (kooperacio, c¢szkéz, vezérlés, visszacsa-
tolds, kommunikacid) alapjan tudomanyos aprolékossaggal dolgozik a szemdélyiség
kilénb06z6 vonatkozasainak feltarasan.

A kortarsi tudomanyos l¢lektan credményeinek a fényeénél az emberi szemé-
lyis¢g Onvezérld rendszerként értelmezhetd, melynek viselkedése sajat szervezeté-
nek s kornyezé rendszereknek: a természetnek s a tarsadalomnak fliggvényeként
alakul. Rendszerszer(isége a pszichikai szerkezetek ¢s miik6édési folyamatok torvény-
szerQi 6sszeliiggését jelenti, dnvezérld jellege pedig a szemclyiség alapvetd létforma-
janak, a cselekvésnek dnmaga altal térténd iranyitottsagaban all. Az igy értelme-
zett szemcClyiség biologiai ¢s tarsadalmi kontextusban a bels¢ feltételeck 6sszemii-
kddé egysége, melyen a kiilsé hatasok atszirédnek, s mint prizmdn a kérnyezd rend-
szerek hatasai, megtérve érvinyesiilnek. Cselekvéses viszonyban koérnyezetével, a
pszichikai személyiség a kilsé targyi vildgot egyriszt tiikrizi, masrészt kelld tajé-
kozodds utjan vezérli is a cselekvést, A tukrdzés révén az alanyban kialakul a
targyi vilag ismerete ¢s az érzelmi-térekvéses akarati viszony a targyi vilag irant.
A tukrozott valcsag targyai ugyanis érintik a szemdélyiség sziikségleteit, ¢rdekeit és
torekvéseit, éppen ezért magatartdsilag intencionalja, illetve értékeli azokat.

A konkrét személyiség mindig képességek alapjan, feladatok jegyében, kilatasa-
ban és rahatasaban szervezdédik a feladatot realizalo cselekvés inditdsdra (szukség-
let, torekvés, érzelem, akarat), tdjékoztatdsdra (érzékelés), cselekuvéstervezésre (gon-
dotkozas) ¢s végrehajtdsdra a tdérténelmileg ¢s tarsadalmilag kialakult kommunika-
cios jelrendszer felhasznaiasaval egyénkdzi kooperacidban adoit szerepkorben.

A személyiség viszonylag zart rendszerébe a hatdsokat informacioként az ¢rzék-
szervek utjan taplaljak be. A betapldlt informdaciés anyagot magasabbrendi szer-
vezési szintek dolgozzak fel (gondolkozas), értékelik (masgatartas) és taroljak (emle-
kezds) tovabbi cselekvések programjakent,

A targyi vilagot tiikrdzé ¢és énmaga cselekvéseit vezérlé pszichikum éleifelada-
tai folyaman kérnyezetét alakitja, kdzben ©Onmaga is minden izében C¢rik, illetve
alakul. A személyiség Onvezérlése és fejlddd iranyu alakuldsa nem volna lehetsé-
gcs, ha nem térténnék meg a mindenkor cselekvésben adott targyi, eszmei ¢és tar-
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sadalmi vonatkozasok klilénbdzd szintli kodoldsa jelekbe, tarsadalmi szinten a nyelv
rendszerébe, s ha a cselekvésekben nem érvényesiilne visszacsatolds, retroinformacio.
A visszacsatolas folyamataban keril mérlegre a cselekvés eredményessége, az az
utohatds, ami tajckoztato jelleggel jelzi a valtozas pozitiv vagy negativ voltal, ami-
hez a vezérlésnek magatartdsilay (tarsadalmi osszefuggéseiben: feleldsségtudat, kote-
lességtudat) igazodnia kell, s amely utohatas a tanuldsban jut kifejezésre.

A tanuldsi tevékenység

A tanulas a személyiscg viselkedésrendszerének ogészében biologiai ¢s tarsa-
dalmi kontextusban ¢értheté meg.

A pedagogia hossza idén at elsdsorban a nevel(si tevékenyseg oktatasi oldala-
val fogialkozott, s napjainkig elhanyagolta annak masik részlegét,a tanulast. A ki-
sérleti lélektan z6mmel az dllati tanulast kutatta, s volt igazsdg abban a némi éllel
hangoztatott megjegyzésben, hogy az emberpszicholdgiai laboratoriumokban erds
patkdnybliz terjeng. Az emberi tanulassal kapcsolatos kisérletek ugyanis mennyisé-
gileg messze elmaradtak az allati tanulasi kisérletek mogétt., Tanulasszociologiai
vonatkozasck eldszbr az oktatasszociologiai keretben bukkannak fel A. Busemann-
nal, E. Durkheimnal, de neves korai magyar miiveléje is akad Nemes Lipot (A kiil-
telki guermek élete és jovdje, 1913) és Nagy Laszlé (A hdbort és a gyermek lelke,
1916.) szemdlyében. A tanulas személy- és tarsadalomformald szerepe Ebbinghaus-
tol (1885) ¢s Thorndike-tol a fiziologus Pavlovon keresztiil napjainkig mindegyre fo-
kozta a pszichologusok ¢rdeklédesét. Pszichologiai értelmezése lényeges valtozason
ment at. Kezdetben a pszichologia az emlékezet keretében az asszociacios lélektan
alapjan elemzi, feltarja egyes torvényeit, majd személy-, illetve cselekvéslélektani
szemlclettel kozeliti, s elénkiilé figyelmet tanusit a tanulas személyi dinamikaja,
illetve a tanulasi magatartas ¢s molivacié irant (J. Piaget, H. Wallon, L. S. Vigotsz-
kij, A. N. Leontyev).

Legmegalaporoitabl  fizioldgiai megkdzelitése a pavlovi reflexologia katego-
riaiban adoit (idéleges kapcsolat, serkentés—gatlas, megerdsités, dinamikus sztereo-
tipia, analizis—szintcézis, jelzés), Pavlov a tanulasban olyan tevekenységet lat, amely
lehetoveé teszi a szervezet és kornyezete kozotti egyensuly kialakitdasat, Ennek az
egyensulynak a megteremtésére szolgalé mechanizmust a feltételes reflexben jeldli
meg: a legtbkéletescbben alkalmazkodd mechanizniusnak mondja, amely a szervezet
szamara lényeges jelenségekre a legérzékenyebben valaszol, mivel a vildgnak min-
den jelensége csak jelzésein keresztiil jelenik- meg. A bebaviouristik (példaul
R. S. Woodworth) szerint a tanulas valtozas, amely a szervezetben sokfajta teve-
kenys¢g kdzben jon léire. ¥z az értelmezés azért feliiletes, mert nemcsak a tanu~
lasra vonatkeztathatd, s mert kimarad beldle a tanulds dontd mozzanata, az elsa-
jatitas.

A lényegre tapint Leontycv felfogasa. A tanuldsban Piaget nyoman cselekvéses
elsajatitasi folyamatot lat. Ennek eredménye a tdrténetileg kialakult emberi saja-
tossdgok, képességek, viselkedési modok cgyéni felidézése, olyan folyamat, amely-
ben a fajfejlédés eredmeényeit az egyén atveszi. Az elsajatitas folyamataban déntd
szerepe van a targyi tevékenységnek, amely az elsajatitds credményeképpen eszmei
esclekvessé alakul. D. B. Elkonyin és W. W. Davidov algebrai anyaggal folytatott
oktatasi kisérletei bizonyitjak, hogy a tanulds végss fokon mindig targyi tevékeny-
ségek strukturalis OsszefUggéscinek reprodukcidja eszmei tevékenységi szinten. Ep-
pen ezért peldaul a matematikai 6sszefliggesek elsajatitasat nagymértékben meg-
kénnyiti, ha az Osszefiggeseket objektivalo targyakat iktatunk be a gyermek célet-
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koranak megfeleld tevékenységébe oly modon, hogy a tevékenység strukturalis
osszefilggései a megfelelé malematikai osszefiiggéseket reprodukaljdk,

Magunk részérol a tanulasban a képességerdsddés mozzanatat hangsilyozzulk,
ami személyi és tarsadalmi kontextusban valdsul meg, és itt is kap értelmet. Ké-
pességerGsddés abban nyilvanul meg, hogy mind személyi, mind tarsadalmi vonat-
kozasban a tanulasi cselekvés teljesitményével, a tuddssal, értékndvekedés all be,
Tuddson nemcsak elméleti ismereteket kell érteniink, hanem mindenfajta gyakor-
lati, targyi és eszmei cselekvési készséget.

Az sredményes tanuidsi tevékenység altalaban hdrom szakaszra tagolodik: a
tanulasi teljesitményt megvalosito szakaszra, a reprodukalas szakaszara és e két
szakasz kézoili idékbzre. Az igy tagolodd tanulds eredete tekintetében lehet alkalmi
és tarsadalmilag tervszeriisitett. A kodzfelfogas és a pedagdgiai irodalom a tanulds
fogalmat az utcbbi értelemben hasznalja, Pszichologiai kritériumok alapjan kiilo-
nitheté el a mozgasos, érzékszervi, szobeli szandékos és Bnkénielen, értelmes ¢és gé-
pies tanulas. Mindegyik esetben a tanulé szamdra a tanulas feladatként jelentke-
zik: probléma vagy lecke formajaban. A tanulasi feladat tarsadalmi fogantatasy, s
ezért objektive indokolt a folyamat tarsadalomtudoméanyi vizsgalata is.

Szociologiai megkdzelitéssel tisztazhato tobbek kozdtt a tanuldsi tevékenység
helye a mds tarsadalmi tevékenységek sordban, tarsadalmi meghatarozottsaga és
tarsadalomformald szerepe. Minden emberi tevékenység, ha attételesen is, a mun-
katevékenység kontextusaban kap értelmet, annyiban vilik jelentdssé, amennyiben
a munka érdekteriiletén teljesitményfoku, illetve teljesitménycsdkkentdé hatast valt
ki. Ez a munkakdzpontisag faj- ¢s egyedfejlodésileg is objcktiv adottsig. Ezen az
alapon meghatarozhalé az egyes tevékenységek funkcidja s elkiildnithetok munka
el6tti, munkabeli, munka utdni, munka feletti, munkan kiviilli és munkaellenes
osztalyokra. A tanulas a munka el6iti tevékenységek osztdlyaba tartozik abban az
értelemben, hogy a jaték utan kovetkezik, s megelézi a munkat. A beallitodas
szerint a munkahoz van kézelebb: a tanulas esetében is feladatot kell megoldani és
fegyelmezettnek kell lenni. Nem &sztonds, hanem a tarsadalmilag szervezett ok-
tatasi folyamat egyik oldala. Tarsadalmi funkciéjat illetGen a tdarsadalmi integra-
lodas alapformadja, eléfeliétele a tényleges munkaieviékenységnek. Mint ilyennek,
szolgdlataban dllanak a személyi viselkedés indito, feldolgozd, irdnyito és végre-
hajto tényezéi, ami mas szavakkal azt jelenti, hogy a tanulasi tevékenységben az
egész személyiség érdekelt: tgy is, mint annak alakitéja s uigy is. mint annak hatdsa
nyoman alakulo rendszer.

Tarsadalompszicholdgiai megkdzelitésben a tanuldsi tevékenységnek azok a vo-
natkozasai kapnak hangsulyt, amelyek a személykdzi kapcsolatok, a szerep vagy
status, a kommunikdacio, a csoport mikrostruktirdja és a makrostrukturalis kép-
zodmények (kbzvélemény, elditélet, divat) oldalardl érintik a tanulds menetét.

Paradoxon a megoldds utjdn.

Napjainkat sokfajta ellentmondas mozgatja. Egyesek latszdlagosak. Ilyen mfi-
velddeési téren aa informadciotorlodas és az oktatds alacsony hatékonysdga kozotti
vonatkozds. A latszat mogbtt ugyanis az oktatds részérdl tarsadalmi mélydramok
altal taplalt faziskésés all fenn. A kérdés megoldasat egyesek kiviilrdl mennyiségi
elgondolassal kbozelitik s miiszaki megolddast, az oktatds gépesitését ajanljak, masok
a hagyomdnyos pedagdgiai technika felfokozott mfikddtetését, s csak kevesen gon-
dolnak az informacids anyag korszer(i kivalogaldsara os siiritésére, Az elsé megoldas
aa oktatas személytelenitésének, dehumanizalasanak veszélyét hordozza magdban, a
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masodik visszautasitja az emberi személy, a humanum teljesitGképességének miG-
szaki segitséggel torténé felfokozasat, a harmadik viszont torténelmileg kialakult
¢ériékbeallitodasok ellenallasat kell hogy legyézze.

A paradoxalis helyzetb6l kivezetd ut logikai 1épceséi adva vannak a kortarsi
tudomanyos pedagogia és segédtudomanyai idevagd torckvéseiben. A pedagogia so-
ron levo feladata, hogy egységes logikai rendszerbe szervezze a tanulds- és oktatas-
szocioldgia, az oktatas és tanulaspszicholdgia, a kortarsi pedagogiai technika, illetve
a pedagogiai kibernetika idevagd eredményeit s czaltal az optimalis tanulasi telje-
sitmény decterminald csatornait a pedagogial gyakorlat szamara vezérlés alda vonja.
Annak érdckében, hogy kibontakozhassék a megfeleld hatasfokt oktatas, amely
képes felzarkdzni az informaciondvekedés {iteméhez, az oktatisnak mindenekel6tt
el kell keriilnie a kizardlagossag buktatoit. Ebben a kévetelményben nem eklekti-
cizmust, inkabb dialektikus szintézisigényt kell latni. Azt, hogy a materialista
személyiségpszicholdgia s a szocialista iskola koordinataiban a pedagdgiinak és peda-
gogusnak a korszeri pedagdgiai techmka alkalmazasa mellett minden helyzetben
meg kell latnia s tudnia kell mozgodsitani azokat a tartalékenergiikat, amelyek a
tanuld egyéni, egyénkdzi és csoportdinamikajabol adédnak.

Ez a szemléleti ¢s elvi alap szocialista viszonyok koz6tt egyik logikai lépcesé-
fokat alkothatja a paradoxilis helyzetbdl kivezetd utnak.

Informdcidtorlodis és optimdlis pedaydgiai helyzet

A gyakorlat talajan, a biologiai ¢s tarsadalmi kontextusban alakulé gyermeki
személyiség tanulasra kényszeridl. Kimutattak, hogy egy 12 osztalyt végzett ifju
tanulmanyai soran koézel 15 ezer landran, tehdt szervezeit pedagdgiai szituaciéban
kénytelen részt venni. Tul azon a tényen, hogy az ifju ontogenetikai és tarsadalmi
ailapotanal fogva is informaciondlisan telitett, korunk informaciotorléddsa rendkiviili
modon ndveli ezt a telitettséget. Ugy tinik, hogy a kérdés megolddsa a szervezett
pedagdgiai helyzetek optimalizdlisin dél el. A kortarsi pedagégia a tarstudomanyok
(liziologia, lélektan, szocioldgia, pedagogia, kibernetika, iskolaegészségtan, pedagdgiai
meteorologia, ergondmia, oktatdsgazdasagtan) hozzajarulasaval kozel all ahhoz, hogy
vezérlése ala vonja az optimalis tanulds csatorndit. A kérdés nemcsak a pedagdgian
mulik, mivel a pedagogiai tevékenység is tdarsadalmi mélyaramok fiiggvénye. Ettél
fuggetlenil azonban az eredménvyes tanuldsi teljesitményt a tanulé optimalis miiko-
dése donti el, illetve a tanulé személyisége pedagdgiai implikacidinak tiszteletben
tartasa. Ezek kozil a kovetkezok tiinnek bizonyosaknak:

Az oktatas kdzvetett irdanyitast tevékenység, a tanulo Onvezérlését is ¢rvénye-
sit6 munka. Eppen ezért nincs elényds tanulasi helyzot a tanuld személyiségének
konkrét ismerete nélkill, beleértve egyéni és tarsadalmi dinamikajanak vonatkozasait.

Az oktatasi helyzet nem mertilhet ki csupan informaciékdzlésekben. Optimalis
szintre csak akkor emelkedhetik, ha az elsajatittatas utjan formal és alakit is a szo-
cialista embereszmény és értékrend jegyében.

Antropologiai tartozéka minden embernek az informaciokat athagyomanyozod és
hordozo természetes jelrendszer, az anyanyelv. Az anyanyelvi tanulas elényeinek
I¢lektani, szociologiai, ergondmiai és antropoldgiai indokai magyarazzak a szocialista
humanizmus idevago allaspontjat. A tékéletes bi- és polilingvizmus .lehet egyes
kivalé tanulck intellektualis bravurja, de altalanositdsa a valosagban egyet jelent
a gycrmek tobbnormas terhelésével, az informadcidfeldolgozas szinvonalanak lerom-
lasaval s a tulterheléssel egyiittjaré személyi zavarok idmegessé valasaval.

Demény Dezso
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