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GERGELY AGNES

FINNORSZAG

MINT PEDAGOGIAI MITOSZ
ES KRITIKAI TARGY

A jaték soran a tanulas
természetesen
bontakozik ki:

a gyermek felfedez

uj dolgokat,
osszefiiggéseket ismer
meg, fejleszti a
képzeletét, parbeszédet
folytat, problémakat
old meg, és sajatos
modon értelmezi a
koriilotte 1€vo vilagot.

B Az elmult évtizedekben kiemelt érdeklédés
ovezte a finn oktatasi rendszert. A magas szin-
vonaltnak tartott, ugyanakkor tanulményi nyo-
mast6l mentes pedagdgiai gyakorlat fokozato-
san egyfajta pedagbgiai mitossza valt, amely
mind a szakmai, mind a tdgabb kozbeszédet
hosszt idén keresztial — és részben ma is — fog-
lalkoztatja. A sokak é&ltal kovetendd példaként
emlegetett oktatasi modell mar a finn kora gyer-
mekkori oktatds és nevelés (early childhood
education and care, ECEC) szakaszdban megje-
lenik. A finn ECEC-t kiilonosen a jatékra épiild
tanuléds, a gyermekek jollétének kozéppontba
allitasa, a pedagdégusi autonémia, valamint a
tarsadalmi egyenléség iranti elkotelez6dés mi-
att tekintik modellértékiinek.

Az ezekre az elvekre épuil6 pedagogiai szem-
lélet a ,,j6 gyermekkor” eszményét hangsilyozza,
amely a finn oktatdsi modell idealizalt alapjat
képezi. Ebben a narrativiban a jaték, a bizton-
sdg, a bizalom és a pedagégusok szakmai sza-
badséaga kiemelt szerepet kap. A finn ECEC-ben
a gyermek aktiv szerepléként van jelen: a tanu-
las a jatékon, a tarsas kapcsolatokon, valamint a
mindennapi tapasztalatokon és felfedezéseken
keresztiil bontakozik ki.?

A tanulmény célja, hogy bemutassa a jaték-
alapt tanuldst mint pedagégiai médszert, vala-
mint a finn ECEC alapvet§ pilléreit: az esély-
egyenl@séget, a jollétet és a bizalmat, tovdbba
feltarja a pedagbgusi autonémia szerepét és je-
lentGségét. Emellett kritikai megkozelitésben



vizsgélja a finn modell koré épiilé pozitiv diskurzust, kiillonos tekintettel arra,
hogy az esélyegyenl@ség, a jollét és a bizalom hangstilyozésa ellenére a jaték mi-
ként jarulhat hozza az elére definialt, sztereotip nemi szerepek Gjratermel6désé-
hez és megerdsodéséhez.

Jatékalapu tanulas

W A finn ECEC egyik legmeghatarozobb sajatosséga a jatékalapa tanulds, amely
nem csupan pedagdgiai médszerként, hanem atfogé szemléleti keretként jelenik
meg. A jatékalapa vagy jatékos tanulés egy olyan holisztikus és gyermekkozpon-
ta folyamatot jellemez, amely sordan a gyermek az 6nmaga szamara fontos és
jelentésteli jatékokban vesz részt. A jaték soran a tanulas természetesen bonta-
kozik ki: a gyermek felfedez Gj dolgokat, tsszefiiggéseket ismer meg, fejleszti a
képzeletét, parbeszédet folytat, problémékat old meg, és sajatos médon értelme-
zi a kortlotte 16v6 viladgot. A jatékos tanulds sordn a gyermek nem passziv befo-
gadd, hanem aktiv cselekvd: kezdeményez, alakit és iranyit. A jaték nem a gyer-
mekkel torténik, hanem &ltala val6sul meg, hiszen dontéseket hoz, célokat tiiz
ki, otletel és reflektél. A finn jatékos és gyermekkozponti oktatds nem csupén
kognitiv, hanem holisztikus, a gyermeket mint egészként fejleszti. A tanulés igy
megjelenik a jatékban, a mozgéasban, a felfedezésben, a tarsas interakciékban és
az Onkifejezésben. A hangstly az egyéni, megélt tapasztalatokon van.?

A pedagodgus a jaték soran tamogatéként és kiséréként van jelen. A gyermek
szabadon véalaszthat tevékenységet, mig a pedagogus segiti és tamogatja a jaté-
kot, de nem veszi at az irdnyitast. A tempo6t és az irdnyt a gyermek hatarozza
meg egyéni igényei és lehetfségei alapjan. A jaték igy nem valik teljesen struk-
turdlatlanna: a pedagégus jelenléte nem irdanyit6, hanem tamogaté jellegii; meg-
figyel, reagal, kérdez, és szikség esetén finoman beavatkozik a tanulasi
folyamatba.* A jatékos tanulés sikeressége abban rejlik, hogy a jaték onmagaban
oromot, élvezetet és bevonédast teremt. Mivel a gyermek 6nmaga vélasztja és
teremti meg a jaték helyzetét, erés motivacio jellemzi, ami a sikeres tanuldshoz
vezet: a gyermek teljesen bevonddik az aktivitasba, és jatszva tanul.

A finn ECEC soran tudatosan biztositanak idét, teret és eszkozoket a jaték-
hoz. A napirend strukturalt, de rugalmas, ami lehet6vé teszi az elmélyult jaté-
kot a gyermek szamara.’ gy a kornyezet és az intézményi kultdra is timogatja,
illetve megalapozza a jaték és a jatékos tanulas alapjait.

Es¢lyegyenloség, jollét és bizalom mint normativ pillérek

B A ECEC egy olyan 6sszefliggd és kovetkezetes keretrendszerre épiil, amelynek
alapjat az esélyegyenlGség (equity), a jollét és a bizalom képezi. A rendszer nem
a teljesitményalapd oktatdsra helyezi a hangsilyt, hanem a ,jé gyermekkor”
megteremtésére: a gondoskoddsra, a kapcsolatokra, a kapcsolatépitésre és az ér-
zelmi biztonségra.® Ezen elvek, valamint azok mindennapi pedagdégiai gyakorlat-
ban val6 alkalmazasa egy olyan koherens értékalapot alkot, amely mar a kora
gyermekkori életszakaszban tdmogatja a gyermek holisztikus fejl6dését.

Az esélyegyenl@ség mint az egyik alappillér a magas mingségi kora gyermek-
kori oktatés és neveléshez valé egyenld hozzéaférést jelenti, amely minden gyer-
mek szdmadra biztositott, tdrsadalmi-gazdaségi helyzettdl, nyelvi hattértél vagy
foldrajzi elhelyezkedéstdl fiiggetleniil. Az orszdgosan szabélyozott tantervek és
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szabalyrendszerek, valamint az alacsony téritési dijak hozzédjarulnak az intézmé-
nyek kozotti alacsony szegregaci6hoz. Ennek kovetkeztében minden gyermek sza-
maéara egyenld tanulédsi lehetéségek adottak. Az esélyegyenlGséggel szorosan
osszefliigg a gyermek jollétének elsGdlegessége. A finn ECEC pedagdgidjanak ko-
zéppontjaban a gyermekek érzelmi, szocidlis és fizikai j6lléte 4ll. A tanulds nem
szikiil le a korai tanulmanyi teljesitményre; ehelyett a jatékot, a kapcsolatokat
és a biztonsagérzetet a jelentésteli tanulas eléfeltételeinek tekintik. A pedagdgi-
ai vezetés 0sszekapcsolja a gyermekek j6llétét a mindennapi interakciék ming-
ségével, a stabil rutinokkal és az érzelmileg érzékeny pedagégusok jelenlétével.”
A jollét egyszerre etikai cél és pedagdgiai feltétel. Ez a szemlélet a gyermeket in-
kabb ,létez6 emberként”, mintsem ,valni késziil6 emberként” értelmezi, a jelen-
létet a teljesitmény elé helyezve.®

A finn rendszer egyik megkulénboztetd jegye a bizalom kulttaraja. A bizalom
tobb szinten mikodik: — az intézmények és a szl6k — a pedagdgusok és az al-
lam - valamint a pedagégusok és a gyermekek kozott. Az intézmények és a szii-
16k kozotti bizalom a partnerségen és a gyermek jollétéért vallalt kozos felelGs-
ségen alapul. A sziil6k az ECEC-et olyan térként érzékelik, ahol a szakemberek
elkotelezettek a gondoskodé kapcsolatok és az érzelmi jelenlét irant, killonosen
a fiatalabb gyermekek esetében.’ Rendszerszinten a pedagégusok és az allam ko-
zotti bizalom az alacsony elszdmoltathat6sagi nyomasban és a standardizalt tesz-
telés hidnyaban érhetd tetten. A pedagogusok széles korli szakmai autonémiaval
rendelkeznek, ami a tarsadalom szakértelmiikbe vetett bizalmat tikrozi.'®
A pedagbgus-gyermek kapcsolatban a bizalom szintén kulcsszerepet jatszik.
Az 6vodapedagogusoktdl elvaras az érzelmi elérhetGség, a figyelmes jelenlét és
a gyermekek jelzéseire val6 érzékeny reagilds, amely biztonsdgos tanulasi kor-
nyezetet teremt a jatékhoz, a felfedezéshez és a tanuldshoz. A mindennapi gya-
korlatban a bizalom alakitja a pedagégus-gyermek kapcsolatokat, ahol a gyerme-
keket kompetens, aktiv résztvevékként kezelik, akiknek a hangja szamit.

Pedagogusi autonomia ¢és aktivalo modszerek

B A pedagbgusok autonémiaja és az aktivizal6 pedagégiai médszerek alkalma-
zasa a finn kisgyermekkori nevelés és gondozas (ECEC) meghatéarozé jellemzdi.
Ezek egytittesen olyan tanulési kultarat formélnak, amely a szakmai itél6képes-
séget, a gyermekek cselekvd részvételét és az értelmes bevonddast helyezi els-
térbe. Ugyanakkor az auton6mia 6nmagdban nem garantélja a pedagdgiai refle-
xivitast vagy a kritikai gyakorlat kialakul4sat.

A pedagbgusok auton6miaja strukturalis elényként mélyen bedgyazott a finn
ECEC rendszerébe. A pedagbégusok magasan képzett szakemberek, akiknek
munkéjat egy olyan nemzeti alaptanterv keretezi, amely értékeket és célokat ha-
taroz meg, nem pedig részletes médszertani elGirdsokat. E keretrendszeren beliil
a pedagogusok jelentds szabadsdggal rendelkeznek a tanulési kérnyezetek meg-
tervezésében, a pedagdgiai megkozelitések kivalasztdsaban, valamint a gyerme-
kek érdeklédésére és sziikségleteire val6 reagalasban. Ez a bizalomalapt irdanyitas
a pedagégusok szakmai kompetenciajéba és etikai felelGsségébe vetett, torténe-
tileg kialakult hitet titkrozi."

Az autondémia elGsegiti az aktivizal6, gyermekkozponttt médszerek alkalma-
zasat. A finn ECEC pedagogidja a jatékot, a felfedezést, a parbeszédet és a rész-
vételt tekinti a tanulds alapvetd forméinak. A pedagégusok olyan tanulasi kor-



nyezeteket alakitanak ki, amelyek mozgasra, egytttmiikodésre és érzelmi bevo-
nédasra 6sztonoznek, mikozben érzékenyen megfigyelik és tdmogatjak a gyer-
mekek kezdeményezéseit. Ezek az aktivizal6 médszerek szorosan osszefiiggnek
a gyermekek jollétével, bevonédéasaval és pozitiv érzelmi tapasztalataival.** A ta-
nulds igy kapcsolati és testi tapasztalatként jelenik meg, ahol a gyermekek aktiv
alakitéi, nem pedig passziv befogadéi a folyamatnak.

Ugyanakkor kritikai megkozelitésre is sziikség van. A szakmai autonémia
nem jelent automatikusan pedagégiai reflexivitast vagy tudatos 6nvizsgalatot.
Ko6zos reflexid, vezet6i tdmogatas és szisztematikus értékelés hidnyaban az au-
tonémia konnyen rutinszerd, megkérddjelezés nélkili gyakorlatokhoz vezethet.
A reflektiv szervezeti kultira és a tudatos pedagdgiai iranyitas elengedhetetlen
ahhoz, hogy az autoném gyakorlatok val6ban a gyermekek tanuldsat és jollétét
szolgédljak, és ne implicit normékat vagy kimondatlan feltételezéseket
rogzitsenek.” Az autonémia tehat csak akkor valik valédi eréforrdssé, ha péarbe-
szédet, visszajelzést és etikai reflexiét tdmogaté struktarak kisérik.

A gender mint ,lathatatlan tanterv”

B A finn ECEC intézményrendszere hivatalosan elkotelezett a nemek kozotti
egyenldség mellett, mindezek ellenére a tdrsadalmi nemi (gender) normak gyak-
ran a mindennapi gyakorlatokon keresztiil Gjratermelédnek. Ezek az burkolt
gyakorlatok alkotjék a genderalapt ,rejtett tantervet”, amely az anyagi kornye-
zeten, a pedagdégus-gyermek interakcidkon és a jatékon keresztiil miikodik, és
finom, de er6teljes médon formalja a gyermekek tdrsadalmi nemrdl alkotott
elképzeléseit.

A finn ECEC-ben a gendert ritkédn kezelik 6néllé pedagogiai kérdésként. Ehe-
lyett gyakran természetesnek vagy magatdl értet6dének tekintik, amely a gyer-
mekek feltételezett érdeklédéséhez és viselkedéséhez kapcsolddik. Ez a magétol
értet6dG szemlélet lehet6vé teszi a gendernormak megkérddijelezés nélkiili fenn-
maradasat, kilonosen a fizikai kornyezet és a jatéktér szervezése kapcsén.
A genderrdl sz6l6 explicit pedagégiai diskurzus hidnya nem szinteti meg a 1é-
tezd gyakorlatokat, hanem lathatatlanna teszi azokat, ezéltal megneheziti a kri-
tikai reflexi6t. Az ECEC-intézményekben gyakran jelen 1évé jaték , konyhabtutor”
egyértelmiien genderileg kodolt jatéklehetGségeket kindl, és sziik jatéknarrativat
hoz létre, amely a gondoskodéasra, a hazimunkara és a heteronormativ csaladmo-
dellre épul.* Bar ezeket a targyi elemeket gyakran semlegesnek vagy minden
gyermek szaméra vonzoénak tekintik, val6jdban inkébb a ldnyokat hivjak be olyan
jatékformakba, amelyek érzelmi és gondoskodé szerepeket hangsialyoznak.

Ezzel parhuzamosan a nagyobb, nyitott terek gyakran a fizikai aktivitason
alapulé jatékok helyszinei, ahol a fitk nagyobb mozgésszabadsagot élveznek.
A pedagégusok mindennapi gyakorlatai tovabb erdsitik ezeket a mintdzatokat.
A pedago6gus-gyermek interakciok, kiilénosen az érintés és a testi kozelség, mé-
lyen genderileg meghatarozottak, mik6zben gyakran természetesnek vagy 6szto-
nosnek tinnek. A fitk esetében gyakoribb a nagyobb fizikai tér biztositdsa és
a hatdrozottabb érintési formék alkalmazasa, mig a lanyokkal szemben a gyen-
gédség és az érzelmi keretezés domindl. Ezek a kiillonbségek eltérd elvarasokat
kozvetitenek a viselkedés, az 6nszabalyozas és az érzelmi kifejezés modjai terén.
A fiak és lanyok kozotti kiillonbségek a konfliktuskezelésben is megjelennek.*
A pedagbgusok reakciéit gyakran nemi, életkori és testi méretre vonatkozo felté-
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telezések alakitjak. A fiak konfliktusait és fizikai megnyilvdnulasait gyakrabban
tekintik fejl6dési szempontbdl természetesnek, mig a lanyoktdl elvarjék az érzel-
mek csendes, kapcsolatorientalt kezelését. Ezek a gyakorlatok megerdsitik a
genderileg eltérd cselekvési normaékat: a fiak aktiv, fizikailag cselekvd alanyként,
a lanyok pedig a tarsas harmoénia fenntartasaért felelGs szerepléként jelennek
meg. A jatékot a finn ECEC-ben gyakran gyermekkozponta és semleges tevé-
kenységként értelmezik, azonban a jaték erGteljes normatermel§ térként miiko-
dik. Ebben a folyamatban a pedagégus szerepe meghatérozé. A pedagbégusok ak-
tivan is megerdGsithetik a genderileg kddolt jatékformékat, amikor tdmogatjik a
megszokott mintazatokat, de passzivan is Gjratermelhetik azokat, ha nem avat-
koznak be.

Amikor a pedagégusok nem foglalnak tudatos allast a genderkérdésében, a
meglévd hatalmi viszonyok érintetlenek maradnak.”® Az ezen alapon meghata-
rozott jaték és interakcidk kihivésa tudatos, reflektiv pedagobgiai gyakorlatokat
igényel, nem pedig a ,természetes kiillonbségek” passziv elfogadasat.

Mi hianyzik? Kritikai pedagogia és tudatos beavatkozas
a finn ECEC-ben

B A finn ECEC nemzetkozileg elismert erds strukturalis alapjair6l: magasan
képzett pedagbgusokrdl, az esélyegyenlséget, a részvételt és a gyermekek jollét-
ét hangsilyoz6 nemzeti alaptantervrél, valamint a jatékra épiilé pedagdgiai ha-
gyoméanyrél. A kritikai pedagdgia azonban arra emlékeztet, hogy egy ,,j6 rend-
szer” 6bnmagaban nem elegendd a tarsadalmilag igazsagos nevelési gyakorlat biz-
tositdsahoz. A pedagdgia nem semleges. A kritikai pedagégia hangsilyozza,
hogy az oktatds soha nem semleges.” Ez a felismerés kiilonosen relevans a finn
ECEC kontextusaban, ahol az egyenldséget gyakran adottnak tekintik nemzeti
értékként. A nemek kozotti egyenlGséget célzé szakpolitikak és tantervi célok
nem forditédnak automatikusan nem érzékeny mindennapi gyakorlatokka.
A genderileg meghatéarozott elvarasok tovabbra is alakitjak az interakcidkat, a ja-
tékhoz valé hozzaférést és a gyermekek viselkedésének értelmezését az ECEC
intézményeiben.” Ebben az értelemben ami ,hidnyzik” a finn ECEC-bél, nem
a minGség vagy az értékalap, hanem a pedagdgia tartés, tudatos és kritikai alkal-
mazéasa mint tarsadalmi valtozast el6idézé eszkoz. A tudatos pedagdgiai beavat-
kozas nem ellentmond, hanem kiegésziti a finn rendszer erésségeit, biztositva,
hogy az esélyegyenldség ne csupan deklaralt cél, hanem aktivan megvalésitott
gyakorlat legyen.

Mit tanulhatunk Finnorszagtol — és mit nem?

H A finn ECEC meggy6z6 referenciapontot kindl a korai nevelés kapcsolati, eti-
kai és tarsadalmilag bedgyazott gyakorlatként val6 tijragondolédsahoz. A rendszer
az esélyegyenlGségre, a jollétre, a bizalomra és a jatékra éptlé tanulésra helyezett
hangstlya azt szemlélteti, hogy a magas mindgségli ECEC a gyermekek megélt ta-
pasztalatait helyezheti elGtérbe a korai tanulményi teljesitménnyel szemben.
Ugyanakkor a finn modell inkdbb inspiraciés forrasként, mintsem atiltethetd
mintaként értelmezendd. Miikodése specifikus strukturélis feltételeken alapul,
tobbek kozott a pedagégusokba vetett magas tarsadalmi bizalmon, az erds szak-
mai autonémidn, valamint egy olyan j6léti allami keretrendszeren, amely nem



masolhaté le egyszertien méas kontextusokban.” A finn kontextusbél kirajzol6dé
egyik kulcsfontosségu felismerés a jaték kettés szerepe. Mikozben a jatékot szé-
les korben felszabadité, gyermekkozponta térként értelmezik, amely teret ad a
cselekviképességnek, a felfedezésnek és a holisztikus tanuldsnak, az egyben fe-
gyelmezd gyakorlatként is mtikédik. A tarsadalmi és nemi normak az anyagi
kornyezeten, a térszervezésen és a felnétt-gyermek interakciékon keresztiil Gjra-
termelédnek a jaték sordn. Ez megkérddjelezi a jaték romantizalt értelmezéseit,
és ramutat arra, hogy a jatékot pedagdgiai és politikai térként kell kezelni, nem
pedig semleges tevékenységként®. Ezek a fesziltségek aldhtizzak a kritikai peda-
gogia sziikségességét a kora gyermekkori oktatds és nevelésben. Bér az egyenlé-
ség és az inklazié kozponti értékek a finn ECEC-ben, a nemileg meghatéarozott
Jrejtett tanterv” jelenléte azt mutatja, hogy a j6 szdndék és a magas strukturalis
mindség onmagukban nem elegenddek a pedagbgianak tudatos beavatkozast és
reflektiv gyakorlatot kell magaban foglalnia, amely lathatévé teszi az implicit
normakat, és megnyitja azokat a kritikai megkérddGjelezés elétt, ahelyett, hogy
vizsgalatlanul hagyna Gket. Finnorszag leginkabb atvihetd tanulsaga ezért nem
egy konkrét modszer, hanem egy kritikai, reflektiv és etikailag megalapozott pe-
dagogiai elkotelezédés, amely nyitott marad a folyamatos kérdésfeltevésre és
atalakulésra.
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