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Tematikus dsszeallitas
A MAI MAGYAR TANARKEPZES HELYZETE ES PROBLEMAI
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0SSZEFOGLALAS

A 2022. majus 20-an az MTA Pedagdgiai Tudomanyos Bizottsag altal rendezett, fenti cimd,
egész napos tudomanyos lilésszak eléaddasai alapjan megallapithato, hogy Magyarorszdgon
a pedagdgus-utanpdtlds stratégiai tervezésének nincs meg az intézményes kerete. Kivanatos,
hogy a MTA ajanlja fel szakmai kozremUkédését ehhez a miniszteridlis szinten folyamatosan
elvégzendé feladathoz, az MTA Pedagdgiai Tudomanyos Bizottsag és az EIndki Kéznevelési
Bizottsag bazisan kialakitott szakértéi grémium segitségével. A szerzd a tanéarképzés alapvet6
dilemmainak tiikrében értelmezi a legujabb korméanyrendelet (538/2021) alkatat és lehetséges
kdvetkezményeit.

ABSTRACT

Lectures at a whole-day conference in 20 May 2022 of the Scientific Committee on Education of
the Hungarian Academy of Sciences demonstrated the absence of an institutional framework
to create an effective teacher supply strategy in Hungary. The Hungarian Academy of Science
should assist the relevant ministry in dealing with this recurring task by making an expert re-
search group available. The author analyses the features and possible consequences of Govern-
ment Regulation (538/2021) in light of the fundamental dilemmas faced by teacher training in
Hungary.
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Keywords: dilemmas of teacher training, teacher supply, expert research group

A modern magyar tanarképzés az utobbi masfél szaz évben olyan korszakoktol és
intézményektdl fiiggetlen dilemmakra probalt valaszt adni, amelyek mind a mai
napig heves vitakat valtanak ki: 6rokzoldek. Némi nagyképliséggel nevezhetnénk
oket tanarképzési antinomiaknak vagy kontradikcioknak is, hiszen a valaszok
segitségével minden korszakban vilagosan abrazolhatjuk az adott képzés profil-
jat. Kozelebbrol vizsgalodva azonban kideriil, hogy ezek nem ellentmondasok,
hanem legfeljebb ellentétek: skalak végpontjai, ahol a keveredési aranyok mint
kontrasztok segitik a vizsgalt tanarképzési profil pontos megjelenitését (ilyen
elemzés példaul Bardos, 2016). Legtobbjitk mar masfél szaz évvel kordbban, a
magyar tanarképzes kialakuldsanak klasszikus, korai intézményes szakaszaban
felmeriilt, és leginkabb Karman Mor munkaiban tapinthatok ki (Kérman, 1895,
1909). Koziiliikk néhanyat a torténelem mar kikoptatott, am a legfontosabbak ve-
link maradtak, mint példaul (Bardos, 2009):

1. Az elméleti és gyakorlati képzés aranyai (a tudosképzés, illetve a gyakorlati
képzés primatusanak hamis ellentéte).

2. Bemeneti vagy kimeneti szabalyozas (belépéskor elddl, hogy milyen iskola-
tipusra képziink specialistat, avagy a képzés ebbdl a szempontbol nem spe-
cifikus: atfogo, altalanos végzettséget ad).

3. Kovetd vagy parhuzamos tanarképzés (follow-up vs. concurrent); az elsd
esetben a diszciplinaris tartalmat csak kdveti a pedagégikum, vagy, az utob-
bi esetben, annak elsajatitasa ,,menet kozben” torténik.

4. Gyakorloiskolak vagy iskolahalozatok legyenek a szakmaba torténd beveze-
tés szinterei.

5. Az (elit) tanarképzé kozpont vagy intézet a képzést nyjto egyetemnek vagy
féiskolanak része; vagy 6nallo, tobb karon veliik egylittmiikodé egysége.

6. A tanarjelolt értékelése belso, formativ jellegili, szemben a kiilsd, szummativ
megmeérettetéssel (lasd egykori tanarvizsgak).

A korabeli kontextusokat neveléstorténeti alapossaggal tobben feltartak (példa-
ul Németh, 2009; Pukanszky, 2014), igy részletes taglalasuk itt nem indokolt.
Ugyanakkor az ezredfordulét kdvetden, de kiilondsen az utdbbi évtizedben olyan
mennyiségben boviilt a tanarképzést érintd rendeletek szama, hogy megfelel6
meélységben és részletességgel mar csak azok a fiatal szakemberek képesek at-
tekinteni, akik gyakorlo iskolakban, felel6s poziciokban naponta foglalkoznak a
varhat6 és nem vart kdvetkezményekkel (Gortva, 2022). Nem kétséges, hogy a
fenti ,,klasszikus” dilemmasorozat napjainkban bdséggel folytathato, am célunk
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itt az 538/2021. (IX. 15.) kormanyrendelet (a tanarképzés rendszerérol, a szakoso-
das rendjérdl és a tanarszakok jegyzékérdl sz6lo 283/2012. korabbi rendelet mo-
dositasanak) nyomon koévetése (Kormanyrendelet, 2021). Ez az az atfogo intézke-
dés, amelynek tudatosulasa nemcsak a tanarképzési szakmat, hanem az iskolara
figyel értelmiséget, az érintett sziiloket és — attételesen — az egész tarsadalmat
megmozgatta. A laikus publikum minden idékben éles, alkalmasint vehemens
kritikusa az iskolarendszernek, némely joslat azonban (a tudos tanarok eltiinése,
a tandri palya presztizsvesztése, tanari hianyszakmak kialakuldsa stb.) mara mar
ténnyé valt (Bardos, 2015).

A fentebb mar emlitett, ujabb rendelet egyes dilemmakra hatarozott valaszt
ad: az egységes, Otéves tanarképzés bejelentésével egyértelmiivé valik a kime-
neti szabdlyozas, valamint a rovidebb idejli, annak idején gyakorlati erényeket
felmutatd foiskolai képzés megsziintetése. Kozelebbi vizsgalodas eredménye-
ként megallapithato, hogy ez az egységes tanarképzés mégis inkabb az egyko-
ri kéveto (follow-up) modellre emlékeztet, ugyanis a két tanarszak egybefiiggd
gyakorlatat mégis mindossze egy félévben kivanja lebonyolitani. Ezt a hatranyt
— amelyben egyértelmiien a kovetd tanarképzés korszeriitlensége mutatkozik
meg — azzal kivanja ellensulyozni, hogy mar az el6z6 tanévekben érvényesiti a
parhuzamos tanarképzés erényeit, amelyeket kreditek atcsoportositasaval valo-
sitana meg. A rendelet megjelenésének idejében a Képzési és Kimeneti Kovetel-
mények (KKK) modositasara még nem keriilt sor, igy csak egy keretrendeletrol,
egy igérvényrol beszélhetiink, amelyben a részletes szabalyok még nincsenek
megadva: igy viszont lehetdség nyilik a parhuzamos tanarképzés megerdsitésé-
re. Vitas tovabba a tandr és szaktanar nyelvi-fogalmi, illetve tartalmi megkii-
lonboztetése: ez az egységes kimeneti szabalyozas dacara nem kivant elditéletet,
kontrasztot sziilhet. Vannak jelek, amelyek arra utalnak, hogy mégsem egységes
az Otéves végzettség abban, hogy nem mindenki vizsgaztathat emelt szintd érett-
ségin. Abszolut természetesnek tekinthetd viszont az irraciondlis hatéves képzés
Ot évre torténd csokkentése; ugyanakkor a tandarjelolt, a kezdd tanar, valamint
a pedagogusi palyan tevékenykedok folyamatos szakmai fejlédésének ive nem
Jelenik meg elég plasztikusan. Uj jelenség, hogy a diszciplinaris képzésbél at
lehet 1épni a tanarképzésbe, forditva viszont nem: a zsakutcan kiviil ez a jelen-
ség a tanarképzés leértékelddését sugallja. A figyeld értelmiség szamara szamos
mas, kutatasokkal bizonyitott tarsadalmi ok is nyilvanvald a presztizsvesztés-
ben, a fenti csak stlyosbito koriilmény. Szakértok szerint igen nagy veszély a
gyakorldhelyek (mentorainak, vezetdinek) késedelmes felkészitése a KKK-k és
a finanszirozas tisztazasa nélkiil: a 2022. szeptemberi bevezetés nemcsak korai,
hanem oOriasi adminisztrativ terhet is jelent minden érintett intézmény szdmara
(példaul az 0j tanari szakok akkreditacioja). A szakpdrositasok rendszere (lasd
a rendelet tablazatait) a hagyomanyos biirokratikus elképzeléseket tiikrozi, €s
arrol tanuskodik, hogy fejlédés a bolesészeti és természettudomanyi szakok in-
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tegracidjaban csak szorvanyban érzékelhet6. Amennyiben barmelyik tanari szak
mindig angoltanar szakkal parosulna mint méasodik szakkal, az révid id6 alatt
megsziintetné a magyar tantestiiletek zavar6 egynyelviiségét, és visszaallithatna
a tanarsag értelmiségi statuszat: igy megfelelne Kornis Gyula egyik, az értelmi-
séggel szemben tamasztott kritériumanak...

Az MTA Pedagégiai Tudomanyos Bizottsaga mar 2021-ben tobbszor is fog-
lalkozott ezzel a témakorrel, igy a felkérés, hogy neveléstuddsok az MTA 195.
Kozgytilésén egész napos konferenciaval mutassak be kutatdsaikat és szakmai
allasfoglalasukat, nem tekinthetd véletlennek. Az eseményre 2022. majus 20-an
kertilt sor az MTA Nagytermében. A konferencia egyik alapelve az az elképze-
1és volt, hogy a nap soran mas, rokon tudomanyagak ralatasat is felhasznalva,
egyre mélyebben tarjuk fel (és értsiik is meg) a legégetdbb problémakat, hogy
javaslatokat tehessiink azok megolddsara. Eléaddink arra torekedtek, hogy
kutatasaikkal bizonyitsak azt, hogy milyen tények allnak rendelkezésiinkre,
amelyekkel a dontéshozok munkajat segithetnék. igy a ,,Facts are sacred, com-
ment is free” ismert angol jelmondat (eredetileg a Manchester Guardiantdl)
konferenciank masik alapelvének tekinthetd. Az MTA II. Osztalya elfogadta
azt a felajanlast, hogy az MTA Pedagogiai Tudomanyos Bizottsag és az Elnoki
Kozoktatasi Bizottsag javaslatai alapjan olyan szakértéi grémium jojjon létre,
amely meglatasaival segitheti a felel0s szerveket a pedagogus-utanpotlas prob-
lémainak megoldéasaban.
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0SSZEFOGLALAS

Hazankban az elmult években tapinthaté médon csdkken a pedagdguspalya presztizse, a de-
mografiai tendencidkat meghaladd mértékben csdkken a tanéri pélya iranti érdeklédés, vala-
mint novekszik a palyat elhagyé pedagdgusok szdma. A tanulmény ezen probléma kapcsén
atfogd nemzetkozi, tematikailag relevans kiilfoldi és néhany hazai kutatas tapasztalatait tekinti
at a teljesség igénye nélkdl. A kutatasi adatok ramutatnak arra, hogy a pedagdgusok sikeres-
sége és palydjukkal valé elégedettségiik szempontjabdl kiiléndsen nagy jelentéséggel bir az
intézmény szervezeti kulturaja, a pedagdégusok szamara biztositott tdmogato rendszerek stabil
és sziikségletekhez illeszked6 miikodése, valamint a kollaborativ technikdk és értékelési gyakor-
latok alkalmazasa. A kutatdsi eredmények segitségével lathatéva valik, hogy az oktataspolitika
kilonb6z6 szegmenseiben milyen beavatkozasokra lenne sziikség egy eredményesebb kdzne-
velési rendszer mikodtetése érdekében.

ABSTRACT

In recent years, the prestige of the teaching profession has declined in Hungary, interest in
teaching has fallen faster than demographic trends, and more and more teachers are leaving
the profession. The paper reviews the experience of a wide range of international, thematically
relevant foreign and some domestic research on the problem, without claiming to be exhaus-
tive. The research findings show that the organisational culture of the institution, the stability
and responsiveness of support systems for teachers, and the use of collaborative techniques
and evaluation practices are particularly important for teacher success and career satisfaction.
The research findings are used to show what interventions are needed in different segments of
education policy to make the public education system more effective.

Kulcsszavak: pedagdgusok professzionalis fejlédése, szervezeti kultira, mentalis egészség,
szakpolitika

Keywords: professional development of teachers, organisational culture, mental health, edu-
cational policy
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BEVEZETES

A koznevelési intézmények, az oktatds-nevelés eredményessége minden bizony-
nyal mindig is a tarsadalmi problémak és a tarsadalmi fejlodés irant érdekldddk
megfontolasainak kdzéppontjaban allt.

Jelen tanulmany a teljesség igénye nélkiil szemezget a nemzetkozi és a hazai
kutatasi eredmények kozott, annak érdekében, hogy lathatova valjon: a kutatasi
tapasztalatok kielégitd municioval latjak el a szakpolitikai dontéshozdkat azzal
kapcsolatban, hogy miképpen lehetne eredményesebb oktatasi rendszereket ki-
alakitani, javitani a tanarképzés eredményességét, érdemben hozzajarulni a peda-
gogusok életmindségének ¢és kovetkezményesen hatékonysaguknak javitasahoz.
Az elkovetkezo id6szak kutatasainak foleg azt a kérdést kellene feltenniiik, hogy
vajon milyen tényezok akadalyozzak a dontéshozokat abban, hogy ezeket a pozi-
tiv kovetkezményekkel kecsegtetd, rendszerszintii dontéseket meghozzak.

A 2005-ben publikalt OECD- (Organisation for Economic Co-operation and
Development) kiadvany, a Teachers Matter (OECD, 2005) egyértelmiien leteszi
a voksot amellett, hogy a tanarok a kulcstényez6i az oktatds mindségének a ta-
nulasi teljesitmények fejlesztése tekintetében. A kiadvany kiterjedt kutatasra ta-
maszkodva! fogalmazza meg a tapasztalatokat és az aggalyokat a tanarok kiboviilt
szerepelvarasaival, a jO minéségli tanarjeloltek palyara vonzasaval, a tanarkép-
zéssel és a tanarok megtartasaval kapcsolatban. Ez a dokumentum meghatarozo
jelentdséglinek bizonyult a tanari palya kihivasainak értelmezése, a koznevelési
rendszert érintd reformtorekvések alakitasa és altalaban a koznevelési intézmény-
rendszerek eredményesebbé tétele érdekében. Noha a tandri mindségre fokuszal,
emellett hangstlyosan megjelennek azok a tényezdék, amelyek a késébbi hasonld
rok mindsége hatarozza meg, noha ez kulcsfontossagu tényezo, hanem a kérnyezet
is, amelyben a tanari munka megvalosul...” (OECD, 2005, 8.). Tovabba, hogy en-
nek a megallapitasnak stlyos szakpolitikai implikacioi is vannak/lehetnek.

A NEMZETKOZI PEDAGOGUSKUTATASOK NEHANY KIEMELKEDO MEGALLAPITASA

A pedagdgusok mindségi funkcionalasanak €s oktatasi-nevelési eredményessé-
gének a kulcstényezore fokuszalt, a késobbi évek OECD altal kezdeményezett,
tobb hullamban megvalosulo kutatasi projektje a TALIS (Teaching and Learning

' A projekt az orszagok és az OECD-titkarsag kozotti 6nkéntes egyiittmiikodésen alapult.
A projekt keretében megvizsgaltak az orszagspecifikus problémakat és a lehetséges szakpolitikai
valaszokat a tanarok hatékony palyara vonzasa, képzése és megtartasa terén. Ezeket a tapasztala-
tokat tagabb, nemzetko6zi keretbe helyezték, annak érdekében, hogy az orszagok egészére vonat-
koz6 megallapitasokat fogalmazzanak meg.” (OECD, 2005, 3.)
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International Survey), melynek eredményeképpen egy atfogd és a problémakdor
megértését segito, a sziikséges szakpolitikai beavatkozasokat megalapozé kép ta-
rult elénk (TALIS, 2013, 2018).

TALIS 2073

A harmincnégy orszag részvételével® zajlé kérddives kutatas az alabbi témako-
rokre terjedt ki:
— a koznevelési intézményben megvalosuld vezetési stilus;
— a tanarképzés sajatossagai, a tanari mesterség elsajatitasanak lehetdségei, a
szakmai fejlodés kilatasai;
— atanari munka értékelése;
— a tanarok pedagodgiai elvei, attitidok, oktatasi gyakorlat, értékelési formak
¢és gyakorlatok;
— a tanarok megglt énhatékonysaga, palyaval valo elégedettsége, az iskola
szervezeti klimaja és az osztalyos munka légkore.

A kutatas 0sszegz0 jelleggel megallapitja, hogy a tanarok kevesebb mint egyhar-
mada érzi ugy, hogy a tanari palya megbecsiiltségnek 6rvend a tarsadalomban.
Amikor a tandrok ugy értékelik, hogy van befolyasuk a dontéshozatali folyama-
tokra, jelentdsebbnek itélik a palya megbecsiiltségét, és elégedettebbek. A dia-
kok viselkedési €s tanulési problémai kedvezdtleniil hatnak a tanarok munkahelyi
elégedettségére. llyenkor az elégedettség csokkenését foként az okozza, hogy a
tanaroknak jelentékeny idot kell szanniuk a fegyelmezésre. A munkahelyi elé-
gedettségre kedvezden hat, ha a tanarok érdemi visszajelzést kapnak vezetdik-
tél vagy kollégaiktol, viszont a csak adminisztrativ célu visszajelzés ellentétes
hatasu. A didkokkal és munkatarsakkal/iskolai vezetéssel kialakitott kedvezo
kapcsolatok javitjak a munkahelyi elégedettséget, de a didkokkal kialakitott jo
kapcsolatok feliil is tudjak irni a szervezet egyéb kedvezétlen hatasait. Az egyiitt-
mitkddést tamogatd intézményi politikak (intézményi tanulas, mentoralds stb.)
javitjak a tanarok munkahelyi elégedettségét.

A kutatasnak kiilondsen érdekes megallapitdsai vannak az énhatékonysag-
gal® kapcsolatban. A nagyobb énhatékonysaggal rendelkezd tanarok tanitvanyai
jobban teljesitenek, tanulasi motivacidjuk jelentésebb. Tanitasi stilusuk eredmé-
nyesebb, nagyobb elkdtelezodésrdl és munkahelyi elégedettségrol szamolnak be.
Az alacsonyabb énhatékonysagi tanarok tobb viselkedési problémat észlelnek a

2 Az adatfelvétel 2011-2012-ben tortént, harmincnégy orszagban. Minden orszagbdl kettészaz
véletlenszeriien kivalasztott iskolabol hiisz tanart és egy vezet6t kérdeztek meg, 6sszesen 107 000
tanar valaszat elemezték.

3 Az énhatékonysag onmagunkba vetett hit vagy bizalom arra nézve, hogy adott helyzetben
képesek vagyunk az elvarasoknak megfelelden teljesiteni (Bandura, 1994, 71.).
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diakok korében, pesszimistabbak a tanulmanyi eredményességgel kapcsolatban,
¢s a munkahelytikkel valé elégedettségiik is alacsonyabb. A palyan eltoltott évek
szdma nagyobb énhatékonysaggal jar egylitt. Az osztalyok létszama sok vitat
valtott ki az oktatasi teriilet agazati iranyitoi korében. A vizsgalat tapasztalatai
arra engednek kovetkeztetni, hogy nem az osztalyok objektiv létszama, sokkal
inkabb a tanulok Osszetétele gyakorol érdemi hatast a megélt énhatékonysagra.
Az adatok arra is ramutatnak, hogy az intézményben megtapasztalhatd kedvezo
személykozi kapcsolatok képesek kompenzalni az osztalyok 0sszetételébdl ere-
dd, az énhatékonysagot kedvezétleniil érintd tényezoket. Pozitivan befolyasolja a
pedagogusok énhatékonysagat, ha részt vehetnek a szervezeti dontések meghoza-
talaban, valamint, ha az intézmény tamogatja a szakmai fejlodés kiilonboz6 for-
mait. Hasonloképpen pozitiv hatast, ha az értékelési folyamatok egyfajta egyiitt-
miikddési rendszer, sorstars tamogatas (peer support) keretében valosulnak meg.

TALIS 2018

A 2018-as TALIS-kutatas* > homlokterében az aldbbi témakorok alltak:

— Hogyan lehet a kiilonosen kimagaslo képességiicket is érdekeltté tenni a tanari
hivatas valasztasaban, €s biztositani, hogy ezen a palyan helyezkedjenek el?

— Mi teszi eredményessé a tanart?

— Hogyan teremthetéek meg az élethosszig tartd tanulas feltételei?

— Hogyan lehetnek a tanarok fiiggetlen és felelosségteljes szakemberek?

— Hogyan épitsiik ki az egyiittmtikddés kultarajat a kdznevelési intézmények-
ben?

— Hogyan és milyen tipusu visszajelzést kapjanak a pedagégusok a munkajuk-
kal kapcsolatban?

— Hogyan alakitsuk az iskolai és az osztalytermi légkort annak érdekében,
hogy az jobban szolgélja a tanulmanyi eredményességet?

— Miként lehet ,felvértezni” a tanarokat az eredményesség ¢és a szakmaisag
érdekében?

— A vezetés és agazati iranyitas kérdése.

Az alédbbiakban a fenti kilenc témakorbdl onkényesen kivalasztott Gtre nézve te-
sziink néhany 0sszegz6 megallapitast az adatok alapjan (OECD, 2019).

— A kiilondsen kimagaslo képességii jeloltek tanari palyara vonzasaval kap-

csolatban az adatok arra engednek kovetkeztetni, hogy a tanari hivatast

4 A kutatasban negyvennyolc orszag, illetve oktatasi rendszer (koztilk Magyarorszag is) vett
részt, 150 000 pedagdgust és 9000 iskolaigazgatot kérdeztek meg, akik mintegy 6tmillié pedago-
gust és 300 000 intézményvezetot reprezentalnak (Balazsi—Vadasz, 2019).

5> A magyar adatokkal és azok nemzetk&zi kontextusaval kapcsolatban lasd Balazsi 11diko és
Vadasz Csaba (2019) miivét.
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valasztok 90%-a elkotelezett a tarsadalmi jo szolgalatban, és ez volt a pa-
lyaorientécio egyik legfontosabb mozgatérugdja, ugyanakkor ezt az elkote-
lezettséget nem egyszerii fenntartani. A gyakorld pedagdgusok kétharmada
nem banja, hogy ezt a hivatast valasztotta, de nem elhanyagolhat6 a fenn-
maradd egyharmad sorsa, kozérzete, megelégedettsége a munkajaval. Az
adatok ramutatnak, hogy a munkahellyel valo megelégedettség és a palyael-
hagyas kockazata szoros kapcsolatot mutat egymassal. A fiatalok (harminc
¢év alattiak) és tapasztalatlanok korében a palyaelhagyas kockazata jelentds.
A helyzet kezelésére €s javitasara vonatkozo javaslatok hangsulyozzak a ta-
narjeloltek kivalasztasi folyamatat, vagyis hogy (i) motivalt ¢s elkdtelezett
fiatalokat kell a tanarképzés felé iranyitani, (ii) a képzésnek, a mentoralas-
nak ¢és az élethosszig tarto szakmai fejlédésnek roppant nagy a jelentdsége a
munkahelyi elégedettség és kovetkezményesen a palyan maradas szempont-
jabol, valamint (iii) a szervezeti 1égkdr (bevonddottsag, bizalom) szintén
kulcstényezo.

— A késdbbi tandari eredményesség szempontjabdl nagy jelentésége van a tanar-
jeloltek toborzasanak. Az adatok ismeretében két lehetséges ut kinalkozik:
(1) tagra nyitni a tanarképzés bemeneti kapuit, majd a képzés soran szigori-
tani a feltételeket, ezaltal csak limitalt szamu, megfelelden képzett tanar kap
képesitést, vagy (ii) magas belépési kovetelményeket lehet megfogalmazni, s
a képzés soran minden lehetséges timogatast megadni a jovenddbeli tanarok-
nak (bemeneti exkluzivitas, a képzés soran maximalis inkluzivitas).

— Az egyiittmiikodési kultura alapvetden két formaban tud megvalosulni
(1) formalis keretek kozott, amikor az egyiittmiikodés nem tényleges, in-
kabb koordinativ, mint tartalmi, illetve (ii) mélyebb, tartalmi kérdésekre is
kiterjedd és az egymasrautaltsagot kozéppontba helyezé mddon. Ez utobbi
jobb intézményi légkort és eredményesebb pedagodgiai munkat, valamint a
munkaval val6 nagyobb megelégedettséget eredményez.

— Az iskolai és az osztalytermi légkor alakitasaval kapcsolatban a f6 hang-
sulyt az iskola-csalad interakcid és a sziilok ,,elég jo sziiloként” térténd
funkciondldsa kapja. Az iskola sajatos eszkozeivel javithatja a sziildi tel-
jesitményt, ami kovetkezményesen javitja az iskolai tanulmanyi elomene-
telt és a jollétet eldsegitd funkcionalast. Mindez kitlinik a PISA-felmérések
eredményeibdl is.

— A vezetésnek és az dagazati iranyitasnak, az adatok fényében ugy tiinik, a
rendszer egészében kell gondolkodnia. Azok a szakpolitikai vezetdk, akik
valoban eléretekintd valtozasokat akarnak kezdeményezni, ttl kell 1épniiik
az utasitasok adasan ¢és azok betartatasan, olyan jovoképet kell kozosen ki-
alakitaniuk az érdekeltek bevonasaval, ami tapinthatova, megélhetévé teszi
a valtozasok sziikségességét, megteremti az érdekeltek oldalardl a tulajdo-
nosi tudatot, tovabba biztositani képes a tamogatasok azon formait, amelyek
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biztonsagérzetet keltenek az érdekeltekben. Ez a megkozelités és gyakorlat
nem terjedt el, hiszen az oktatési rendszerek tobbségénél mind a mai napig a
hierarchikus berendezkedés és a biirokratikus megoldasok dominalnak.

A fentiekben nagyon réviden attekintett TALIS-kutatasok egyfeldl bemutatjak,
hogy az oktatasi rendszerek eredményesebbé tételével Osszefliggésben milyen
szempontokra figyelnek a kutatok, valamint a kutatasi adatok némi eligazitast
is adnak abban a tekintetben, hogy milyen szakpolitikai célkitlizések és milyen
gyakorlati megoldasok alkalmasak a fejlesztési torekvések megvalositasat eldse-
giteni. A TALIS-kutatasok eddigi adatfelvételi hullimai minden esetben jelentds
figyelmet szenteltek a tanarképzés problematikajanak, s a tanarképzési gyakorla-
toknak, azok hatasanak az oktatasi-nevelési tevékenység eredményessége szem-
pontjabol.

A tovéabbiakban véazlatosan mutatunk be harom olyan kutatast, amelyek a pe-
dagogusok mentalis jollétével és annak a diakok jollétére gyakorolt hatasaval fog-
lalkoznak.

Tina Hascher és Jennifer Waber szisztematikus dttekintése a 2000 és 2019 kizdtt megjelent,
a tandrok jollétével kapcsolatos tudomdnyos publikdciokrol

2021-ben latott napvilagot egy szisztematikus attekintés (Hascher—Waber, 2021),
amely az alabbi 6t kérdés mentén vizsgalta a lektoralt szaklapokban megjelend, a
szelekcios kritériumoknak eleget tevd kozleményeket.©
— Mi all a kutatasok kozéppontjaban, mit értiink a tanarok jolléte alatt, milyen
mérbdeszkdzoket hasznalnak a jelenség leirasara?
— Mit mutatnak a tapasztalatok, valoban veszélyben van a pedagogusok jolléte?
— Az empirikus adatok alapjan a pedagdgusok jollétének milyen korrelatumai
azonosithatoak?
— Mit mutatnak az adatok a pedagdgusok jollétének javitasat célzo beavatko-
zasok eredményességével kapcsolatban?
— Milyen kdvetkezményei lehetnek a tanarok jollétének, illetve annak hianya-
nak?

Anélkiil, hogy részletekbe menden kitérnénk az egyes kérdések kapcsan tett meg-
allapitasokra, itt is az altalanos konkluziokat 6sszegezziik.

Az attekintd tanulmany elismeri, hogy a kozelmultban nagy szamban jelentek
meg amellett érveld irasmiivek, hogy a tanari palyat valasztok extrém mértékben
vannak kitéve pszicholdgiai nyomasnak, koriikben fokozott a stresszteli életese-
mények szama, s hogy ezek a tényezok vezetnek sok esetben a palyaelhagyas-
hoz; a pedagogusok olyan tevékenységi teriileteket valasztanak alternativaként,

6 A részletes modszertani leiras a hivatkozott kozleményben olvashaté (Hascher—Waber, 2021).
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ahol kisebb a stresszterhelés. A szerzok ugyanakkor ravilagitanak arra, hogy
szamos kutatds nem tamasztja ald ezt a szubjektiv megélést. Szamos, a téma
szempontjabol relevans adatbazis 6sszehasonlitdsa révén arra a kovetkeztetésre
jutottak, hogy a tanarok mentalis allapota nem rosszabb szignifikansan, mint
amilyet a mas szakteriileteken dolgozok korében regisztraltak. Szamos oldalrol
lehet ezeket az eredményeket értelmezni, az azonban kétségtelen, hogy a ta-
narok szubjektiv megélése sajat mentalis egészségiikkel kapcsolatban roppant
fontos, megkockaztathatjuk, hogy taldn fontosabb, mint amit az objektiv ada-
tok feltarnak. A szerzok végiil arra a konkluziora jutnak, hogy egyfeldl jobban
kellene érteniink, hogy milyen mozgatoérugo6i vannak a pedagdgusok mentalis
,rossz-1étének”, masfelél, hogy milyen szervezeti, iskolavezetési tényezok és/
vagy tamogatasi rendszerek alakithatnak a pedagogusok szubjektiv megélését a
jelenleginél kedvezObb iranyba.

Hogyan hat a tandrok mentdlis jolléte a didkok mentdlis egészségére —
Sarah Harding és szerztdrsai empirikusan még kevéssé bizonyitott dllitdsa

A tanulmany a tanarok és a didkok mentalis jollétével, illetve ezek egymasra
hatasaval foglalkozik. A cikk alapjat képez6 nagy volument kutatast az a provo-
kativnak tlindé megallapitas motivalta, miszerint ,,annak ellenére, hogy nagyon is
valdszinti, hogy a didkok és a tanarok mentalis jolléte, illetve mentalis egészsége
szoros kapcsolatban all egymassal, tudomanyos bizonyitékokkal ebben a targy-
korben nem rendelkeziink” (Harding et al., 2019, 181.). A vizsgalatban 3409 8. év-
folyamos diak és 1182 tanar vett részt. A kutatasi eredmények alapjan megalla-
pithato, hogy a tanarok mentalis jolléte a diakok kedvezObb mentalis allapotaval
jar egyiitt, s ez mintegy pozitiv megerdsitési lancként funkcional, vagyis a didkok
mentalis jolléte kevesebb tanar oldali pszichologiai panasszal tarsul. Az adatok-
bdl az is kitlinik, hogy a tanar-diak viszony mindsége dontd faktora a tanar men-
talis jollétének. Az emlitett tényezok nem a linearis oksag mentén értelmezendok,
sokkal inkabb beszélhetiink dinamikus kolcsonhatasrol. A tapasztalatok alapjan
indokolt feltételezni, hogy a tanarok mentalis jollétének jobbitdsara iranyulo, in-
tézményi szintli beavatkozasoknak elsdsorban a tandr-didk viszony javitasara kell
koncentralniuk.

A hivatdssal és a munkahellyel vald megelégedettséq dsszefiiggései
az iskolai klimdval és a tanuldi teljesitménnyel

A nemzetkozi tanulmanyok szemlézésének utolsé elemeként roviden ratekintiink
Theresa Dicke és szerzotarsai 2020-ban publikalt kozleményére, amely tanarok
¢s intézményvezetok munkahelyi megelégedettségének meghatarozoé tényezdivel,
valamint azzal a kiilonosen fontos kérdéssel is foglalkozik, hogy e két csoport
munkahellyel valo megelégedettsége milyen Osszefiiggést mutat a diakok telje-
sitményével. Ez utobbi témakdr empirikus vizsgalata soran a 2013-as TALIS- és
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a 2012-es PISA- (Programme for International Student Assessment) adatok ko-
z0s rendszerben torténd elemzését végezték el a kutatok. Az eredmények ugyan
nem meglepdek, de kétségkiviil meghatarozo jelentdségliek a jovobeni fejleszté-
si kezdeményezések szempontjabol. A szerzok megallapitjak, hogy a tanarok ¢és
intézményvezetOk munkahellyel valo megelégedettsége erds egyiittjarast mutat,
a tanarok és intézményvezetok elégedettsége egymast kdlcsondsen megerdsitd
modon hat. Az is lathato, hogy azokban az iskolakban, ahol magasabb a munka-
hellyel valé megelégedettség, mind a tanuldk teljesitménye, mind pedig a fegyel-
mezési klima kedvezdbb sajatossagokat mutatott.

EGY HAZAI PEDAGOGUSKUTATAS MENTALIS JOLLETTEL ES INTEZMENY]
KLIMAVAL KAPCSOLATOS TAPASZTALATAI

Egy 2013-2014-ben, a gyakorld pedagogusok kdrében (is) lebonyolitott kutatas
(Paksi et al., 2015) kisérletet tett a gyakorld pedagogusok palyamotivacidinak és
lelki egészségének felmérésére, a palyan tartd tényezOk vizsgalatara, a palyan
maradast és a palyamotivaciot meghatarozo kiilsé (iskolai kornyezet, felszerelt-
ség, szakmai és emberi kapcsolatok, a tanuldk csaladi, anyagi hattere) és belso,
pszichés tényezok, valamint a lelki egészség megdrzését €s a kiégés megelozéseét
segitd tényezok feltarasara. A lelki egészséggel Osszefiiggésben vizsgaltak a pe-
dagogusok érzelmi intelligencidjat, s megallapitottak, hogy a tarsas felel6sség-
tudat, az empatia és a tarsas kapcsolatok szubjektiv mértéke és mindsége magas
szintli, mig a pozitiv hatasok észlelése alacsony szintli a gyakorldé pedagogusok
korében. Megallapitottak, hogy a kiégettséget elsésorban az érzelmi kimertiltség
okozza, s hogy (i) a magyarorszagi pedagégusok 32,2-55,5%-4néal’ az érzelmi
kimertiltség mértéke magas, valamint (ii) a kiégettség mértéke Osszességében
(tehat valamennyi dimenzi6 figyelembevételével) 5,4—8,1% koriil mozog. A kuta-
tas soran vizsgaltak, hogy a pedagogusok mentalis egészségével Osszefliggd két
tényez6 milyen egyéni valtozdkkal (nem, életkor, csaladi allapot, palyan toltott
évek szama, képzettségi szint, nyelvvizsga, tanitott targyak, telepiilés tipusa stb.),
illetve intézményi valtozokkal (tarsas kapcsolatok, részvétel tovabbképzésben,
szervezeti bizalom, segitd foglalkozastiak az intézményben, iskola tipusa, fenn-
tarto, feladatellatasi hely teljesitménye, osztalylétszam stb.) mutat Osszefiiggést.
A magyarazé modellben kapott értékek arra engednek kovetkeztetni, hogy az
egyéni tényezOk dnmagukban mérsékelt magyarazo erdvel birnak, ennek érdemi
novekedését a formalis €s informalis szervezeti jellemzok bevonasa eredményezi.

7 A markansan eltérd értékek annak tudhatok be, hogy nincs az alkalmazott méréeszkoznek
magyarorszagi validalt valtozata, igy az 6sszehasonlitas alapjat (a cut-off pointok meghatarozasat)
nemzetkdzi vizsgalatok képezik.
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A modell magyarazo ereje tovabb nd, amennyiben személyiségvonasokat (extra-
verziod, neuroticizmus, baratsagossag) is szerepeltetnek ezen tényezok kozott. Ez
utobbiakkal a vizsgélat azért nem foglalkozik mélyebben, mert ezek befolyaso-
lasa nem, vagy csak nagyon nehezen valosithato meg. A tapasztalatokat megero-
sitik az idokdzben megjelent — elsdsorban nemzetkdzi — elemzések, nevezetesen,
hogy az intézményi klima és az arra is hatast gyakorlé szakpolitikai kontextus
nagyban befolyasolja a pedagogusok mentalis egészsége szempontjabol relevans
tényezoket.

0SSZEGZES

A nemzetkozi szakirodalom, a kutatasok és a hazai empirikus tapasztalatok rovid
attekintése alapjan elmondhat6, hogy az oktatési rendszerek miikddoképességé-
nek befolyasold tényezdi iranti érdeklodés az elmult tizenot—husz évben toretlen
maradt. Az oktataspolitikusok és a kutatok folyamatosan arra keresik a valaszt,
hogy a mindségi oktatas feltételei mi modon biztosithatéak. Az empirikus ada-
tok homlokterében immar évtizedek oOta a tanari palyat valasztok motivaltsaga
¢és szakmai felkésziiltsége, a szervezet felépitése, mitkodésmodja és a gyakorld
tanarok bizonyos pszichologiai sajatossagai allnak. Meghatarozo jelentéségiinek
mutatkozik az intézmény szervezeti kultiraja, a pedagogusok szdmara biztosi-
tott tAmogatd rendszerek stabil és sziikségletekhez illeszkedd mukddése, nagy
hangsuly esik a kollaborativ technikak és értékelési gyakorlatok alkalmazasa-
ra. A hazai kutatasok tekintetében elmondhato, hogy érdeklddésiik, alkalmazott
moddszereik és a nyert adatok 6sszhangban vannak a nemzetkozi tapasztalatokkal.
Megallapithatjuk, hogy a kutatasok jovoltabol rendelkezésiinkre allnak azok az
informaciok, amelyek mentén egy jobban miik6do, a pedagdgusok sziikségleteit
jobban kielégit ¢és a didkok életmindségét (harmonikus, nehézségekkel megkiiz-
deni képes személyiségfejlodés, tanulmanyi sikeresség — munkaerdpiaci bevalas)
tamogato6 kdznevelési rendszer miikodhetne.
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0SSZEFOGLALAS

E tanulmany az iskolak és egyetemek kdzotti partnerségnek a pedagogusképzésben jatszott
szerepérdl szol. Amellett érvel, hogy a pedagdgusok szakmai tudasarél és tanuldsarol alkotott
képilink valtozésa felértékeli az iskola-egyetem partnerségek jelentéségét. Ezek természetének
megértését a tudasharomszog fogalmanak az oktatasi agazatra torténd adaptaldsaval tamo-
gatja. Megallapitasait egy nemrég lezajlott, a pedagdgusok tanulasat vizsgaldé empirikus kuta-
tas adataival is aldtdmasztja. A tanulmany felhivja a figyelmet az iskola-egyetem partnerségek
tobbfunkcios jellegére és szerepére az oktatasfejlesztés tagabb kontextusaban.

ABSTRACT

This study is about the role played by the partnership between schools and universities in teach-
er education. It argues that the change in our perception of teachers’ professional knowledge
and learning increases the importance of school-university partnerships. The study supports
the understanding of their nature by adapting the notion of knowledge triangle to the edu-
cation sector. It supports findings with data from a recent empirical study on the learning of
teachers. The study draws attention to the multifunctional nature and role of school-university
partnerships in the broader context of educational development.

Kulcsszavak: iskola-egyetem partnerség, pedagégusok szakmai tudasa, pedagégusok tanula-
sa, pedagdégusképzés, tudasharomszdg

Keywords: school-university partnership, teachers’ professional knowledge, teachers’ learning,
teacher education, knowledge triangle

I E tanulmany az MTA Filozofiai és Torténettudomanyok Osztalya és Pedagdgiai Tudomanyos
Bizottsaga A mai magyar tandrképzés helyzete és problémai cimii tudomanyos iilésén (2022. ma-
jus 20.) elhangzott el6adas szerkesztett és bovitett valtozata.
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Kiindulopontunk, hogy a pedagogusképzésrél akkor mondhatunk tartalmas dol-
gokat, ha e mogott megalapozott tudas all a pedagdgusok szakmai tuddasdanak és
tanulasanak természetérol. A kérdés tehat az, vajon kik és hogyan hatarozzak
meg azt, hogy a pedagogusoknak milyen tudasra (képességekre, attitiidokre) van
sziikségiik ahhoz, hogy a munkajukat eredményesen végezhessék, és vajon mi
sziikséges ahhoz, hogy e tudasra szert tegyenek.

A PEDAGOGUSOK TUDASA ES TANULASA

Az eredményes pedagogiai munkahoz sziikséges tudas tartalmanak és természe-
tének meghatarozasahoz kétféle uton juthatunk el. Az egyiket nevezzik elméleti-
nek, a masikat tevékenysegalapunak. Az elébbi leggyakrabban altalanos megfon-
tolasokbol, célokbol, értékekbol indul ki, és ezekbdl vezeti le a tudas tartalmanak
meghatarozasat. Akik ezt kovetik, gyakran a ,,jo pedagogus” idealjabol indulnak
ki, ennek meghatarozasarol folytatnak vitakat, és ennek alapjan probaljak kijelol-
ni a sziikkséges tudast. Az utobbi alapja a pedagogusok altal végzett tevékenység
empirikus elemzése: annak megfigyelése, amit a pedagogusok ténylegesen végez-
nek, és annak a tudasnak (ebbe beleértve a képességeket és attitlidoket) beazono-
sitasa, ami nélkiil e tevékenységeket nem lehet eredményesen végezni.

Természetesen a pedagdgusok tudasanak elméleti alapon torténd meghataro-
zasa sem kell, hogy figyelmen kiviil hagyja e tudas gyakorlati természetét. Ezt
jol érzékelteti példaul az a meghatarozas, amelyet egy olyan, néhany évvel ezelott
megjelent OECD- (Organisation for Economic Co-operation and Development)
kiadvanyban olvashattunk, amely a pedagdgusokat tanulasi kdrnyezeteket alkoto
szakemberként (teachers as designers of learning environments) irta le: ,,A pe-
dagogusoknak, mint szakembereknek, a kutatdsok és gyakorlat altal megalapo-
zott, specialis €s rendszerezett tudasra kell alapozniuk itéleteiket, cselekedeteiket
¢s a munkajukkal kapcsolatos dontéseiket” (Paniagua—Istance, 2018). Az ilyen
meghatarozasok azonban kevéssé vetnek szamot a gyakorlati vagy gyakorlatba
agyazott tudas tényleges természetével, amely nem feltétleniil tekinthetd ,,specia-
lisnak™ és kiilondsen nem ,,rendszerezettnek”. Ez arra a klasszikusnak szamito,
sokat idézett, tobbdimenzios tudasdefiniciora is all, melyet Lee Shulman nevéhez
kotiink (Schulman, 1987).

Az elmult egy-két évtizedben egyre tobb orszagban tortént kezdeményezés
olyan pedagdguskompetencia-keretrendszerek vagy standardok meghatarozéasa-
ra, amelyek mogott gyakran ott van az iskolai munkavégzés soran megvaldsulo
tevékenységek szisztematikus elemzése (Caena, 2014; Guerriero, 2017; Halasz,
2019; Symeonidis, 2019; Ulferts, 2021).

Europaban a nemzeti szintli pedagoéguskompetencia-keretrendszerek megalko-
tasat és fejlesztését inspiralhatja az a kozos keretrendszer, amelyet az Eurdpai
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Bizottsag — tobbéves egyeztetési folyamat végén — a kétezres évek elején tett koz-
z¢ (European Commission, 2013). Ez a ,,tudas” (knowledge and understanding)
kategoridban tizenegy, a ,.képesség” (skills) kategoriaban tiz és a leegyszeriisitve
talan ,,attitidnek™ vagy ,,viselkedésnek” (dispositions: beliefs, attitudes, values,
commitment) fordithato kategoriaban hét kompetenciat sorol fel, ezek némelyike
esetében részkompetenciakat is megjelolve. Elég ranézni e keretrendszerre, hogy
lathassuk, Iényegében minden olyan tevékenység kompetenciaigénye megjelenik
benne, amellyel munkéjuk soran a pedagdgusok akar az osztalyteremben, akar
azon kiviil taladlkozhatnak.

Az eurdpai keretrendszer megalkotasat megel6zden a vilag szamos orszagaban
mar léteztek hasonlo konstrukciok, és mas régiokban is sziilettek nemzetek feletti
megegyezést tiikroz6 rendszerek. Erdemes megemliteni példaul azt a keretrend-
szert, amelyet a Délkelet-dzsiai Orszadgok Szdvetségéhez, az ASEAN-hoz tartozé
orszagok alkottak meg a 2010-es évek masodik felében. Ebben olyan elemek is
megjelennek — példaul ,,emberi josag” —, melyek egy eurdpai konstruktumban
nehezen lennének elképzelhetéek (SEA-TCF, 2018).

Pedagoguskompetencia-keretrendszere Magyarorszagnak is van, s6t két ilyen-
rél is beszélhetiink: az egyik célja a pedagogusképzés orientalasa,” a masiké az
oktatasi rendszeren vagy iskolakon beliili humaneréforras-menedzsment tamo-
gatasa.’ Az ezekben felsorolt kompetencidk inkabb szakpolitikai célokat kovet-
nek, mintsem a ténylegesen megfigyelhetd iskolai munkafolyamatokra épiilnek,
ugyanakkor érzékelhetd ez utobbiak minél teljesebb korti figyelembevételére
valo torekvés. A pedagdgusképzést orientald kompetencialeiras esetében az ere-
deti szabalyozas rendkiviil alapos és részletesen kifejtett magyarazatot tartalmaz,
amely kibontja az adott kompetenciateriilet 0sszes tudas-, képesség- €s attitiide-
lemét. A humaneré6forras-menedzsmentet orientalé kompetencialeiras esetében is
léteznek részletes kibontasok, melyekhez — annak érdekében, hogy ezt az eszkozt
a pedagogusok értékelésére is lehessen hasznalni — mérhetd indikatorokat is pro-
baltak hozzarendelni.

A pedagdgusok szakmai tudasanak vagy kompetenciainak emlitett leirasai
sziikségképpen beleiitkoznek abba a dilemmaba, hogy a munkavégzéshez sziik-
séges tudas jelentds hanyada szavakkal nehezen irhato le. A tényleges pedagogus
tevékenységet megfigyeld és az ezt végzok tudasat firtatd elemzok szamos olyan
helyzettel talalkoznak, melyekre az jellemzd, hogy a tevékenységet végzo nem

28/2013. (1. 30.) EMMI rendelet a tanari felkészités kozos kovetelményeirdl és az egyes tanar-
szakok képzési és kimeneti kdvetelményeirdl.

3.326/2013. (VIIL. 30.) Korm. rendelet a pedagégusok elémeneteli rendszerérdl és a kozal-
kalmazottak jogallasarol szolo 1992. évi XXXIII. torvény koznevelési intézményekben torténd
végrehajtasarol.
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tudja jol megfogalmazni, mi is az a tudas, amelyet aktivizal, amikor a munkajat
végzi. Ezt a tudast tacit tudasnak nevezzik.

Meglehetdsen nagy egyetértés van azzal kapcsolatban, hogy — tobb mas gya-
korlati tudast igényld szakmahoz hasonloan — a pedagogusok eredményes mun-
kavégzéshez sziikséges tudasanak igen nagy hanyada e kategoriaba tartozik
(Hargreaves, 1999; Eraut, 2000; 2013). A tacit tudas megszerzése nem lehetséges
verbalis kommunikacion keresztiil, ehhez arra van sziikség, hogy aki ennek bir-
tokaba akar keriilni, egytittes cselekvésben legyen azokkal, akik mar birtokéban
vannak. A tudas e formaja csak kdzosen végzett tényleges tevékenységen beliil
valik megoszthatova. Ebbdl fakad a kényszer, hogy a pedagogusok tanulasanak
jelent6s hanyada a valdsagos iskolai munkavégzés keretei kozott kell hogy tortén-
jen, azaz ebben maguknak az iskolaknak, a munkavégzés helyeinek is meghata-
rozd szerepet kell jatszaniuk. A pedagogusok eredményes képzése ezért csak a
formalis oktatast nyujté felsdoktatdsi intézmények €s az iskolak kozotti partner-
ség keretei kozott lehetséges.

A PARTNERSEG IGENYE

Noha az iskola-egyetem partnerség (IEP) a pedagogusképzeés egyik legjelen-
tosebb kérdése, a pedagdgusképzés fejlesztésével foglalkozok meglepd modon
gyakran elhanyagoljak e teriiletet. Azt, hogy kelld figyelmet kapjon, segitheti, ha
a pedagogusképzésrol abban az értelmezési keretrendszerben probalunk gondol-
kodni, melyet a tuddasharomszog fogalma nyujt a szamunkra.

A tudasharomszog fogalma az Eurdpai Unid kutatési és innovacios politikajat
kifejté dokumentumokban jelent meg (EIT, 2012). Ugy is értelmezhetd, mint az
ismert, korabban sziiletett értelmezési keret, a Harmas Spiral (Triple Helix) sa-
jatos adaptacidja eurdpai kontextusban. Ez utobbi az egyetemek, a kormanyok
¢s az ipar harom polusa kozott zajloé dinamikus interakcioval magyarazza, miért
valnak képessé egyes orszagok vagy régiok arra, hogy felporgessék az innovacios
folyamatokat (Etzkowitz, 2008). A tudasharomszog modellben nem jelenik meg a
kormanyzati polus, ugyanakkor az egyetemekeé a kutatas és oktatas elemeire ket-
tdzédik meg. E mogott részben az huzodik meg, hogy a modell egésze a kormany-
zati kutatasi €s innovacios politikak tamogatasat szolgalja, azaz a kormanyzat a
modell cimzettjeként jelenik meg. Az egyetemi polus megkettézése rairanyitja
a dontéshozok figyelmét a két komponens (kutatas és oktatas) kozotti, valamint
ezeknek az tizleti vildggal torténd interakcidinak fontossagara.

A pedagogusképzésnek, ezen belill az iskola-egyetem partnerségnek a tudas-
haromszog modellen beliil torténd értelmezését eloszor egy olyan elemzésben
javasoltuk, amely egy, az IEP témajaval foglalkozd nemzetkozi konferencia hat-
téranyaga volt. Ez kozvetleniil kapcsolddott egy kozos eurdpai doktori képzési
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program megalkotasahoz is (Halasz, 2016). Ebben az adaptalt modellben a kuta-
tas neveléstudomanyi kutatast jelent, az oktatas a pedagogusok képzését, a har-
madik polus helyébe pedig az iskolak keriiltek (lasd 1. dbra).

Pedagodgusképzdk
Neveléstudomanyi Iskolak és gyakorld
kutatok pedagogusok

1. abra. A pedagoégia és a tanitas tudasharomszoge (Halasz, 2016 alapjan)

E sajatos, az oktatasi agazatra adaptalt tudasharomszdgben ugyanolyan dina-
mikus interakciok zajlanak a harom polus kozott, mint amilyeneket az eredeti
altalanos modell sugall. A neveléstudomanyi kutatas elméleti hatteret biztosit a
pedagdgusképzés szamara, ugyanakkor kdzvetleniil is tamogatja az iskolai peda-
gogiai munkat és az iskolai innovaciot. A pedagogusképzés igényeket fogalmaz
meg a neveléstudomanyi kutatds irdnyaba, egyuttal segiti azoknak a képességek-
nek a fejlesztését, amelyek az iskolai gyakorlatban zajlé tanitashoz és az ennek
eredményesebbé tételéhez sziikséges innovaciohoz kellenek. Az iskolai gyakorlat
¢és az iskoldkban dolgozd szakemberek, azaz a pedagdgusok nemcsak igényeket
fogalmaznak meg a masik két polus felé, hanem részt vallalnak a kutatasokban
(kutatd pedagogusok) éppugy, mint a képzésben (mentorpedagdgusok, iskolai
gyakorlohelyek). A kutatas és a képzés Osszekapcsolasa az egyetemi pedagogus-
képzésben adott, azonban a gyakorlati szakemberek bekapcsolasa akar a kutatas-
ba, akar a képzésbe partnerségi kapcsolatokat igényel a szervezetileg és intézmé-
nyileg kiilonallo szereplok kozott.

Koréabban utaltunk ra, hogy a partnerség igénye kiilondsen erdssé valik, ha
megno a tacit tudas jelentdsége. Ezt az igényt azonban nemcsak a pedagogusok tu-
dasanak vagy kompetenciainak ujragondolasa, hanem a pedagogusok tanulasarol
alkotott képilink valtozasa is igényli. A pedagogusképzésrl vagy a pedagogusok
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szakmai tudasanak fejlesztésérol beszélve gyakran hasznaljuk a kontinuum fogal-
mat, ami magaban foglalja a kezdé pedagogusképzést, a munkéba allast kovetd
,betanulast” (induction) és a folyamatos szakmai fejlesztés rendszerét (Stéger,
2014). Minél inkabb a két utobbira iranyul a figyelmiink, annal kevésbé gondol-
juk, hogy a felsdoktatasé lenne a fOszerep. A munkaba allast kovetd betanulas-
ban az iskolakban dolgoz6 mentorpedagogusok jatsszak a legfontosabb szerepet,
a folyamatos szakmai fejlédés tamogatasaban pedig egyre nagyobb jelentdsége
van a munkahelyeken zajlé tanulasnak és tuddsmegosztasnak. Iskola-egyetem
partnerségek nélkiil a kontinuum logikajat kdvetd pedagogusképzés €s szakmai
fejlesztés nehezen elképzelhetd.

Az eddigiekbdl is érzékelhetd volt, hogy a ,,pedagdégusok tanulasa” kifejezés
egyre gyakrabban jelenik meg a ,,pedagogusok képzése” kifejezés mellett. Ahogy
a tanulok (gyerekek) esetében ma mar szinte mindig a tanitds-tanulds szopart
hasznaljuk, a pedagdgusok esetében is at kell térniink egy hasonld szopar (peda-
gogusok tanitasa-tanulasa) hasznalatara. E nélkiil nem tudjuk megfelelden leirni
azt a komplex folyamatot, amelynek sordn a pedagogusok szert tesznek az ered-
ményes tanitashoz sziikséges tudasra. Minél inkabb felértékelddik e szoparban a
»tanulas” elem, annal nagyobb figyelmet kell forditanunk a munkahelyeken, azaz
az iskolédkban zajlo tanulasra.

Hasonl6 hatdsa van egy masik hangsulyeltolodasnak, amely az egyének ta-
nulasardl a kozosségek tanuldsara irdnyitotta at a figyelmiinket. A gyakorlatko-
zOsségekben és szakmai tanuld kozosségekben zajlo tanulds, ami a tacit tudas
megosztasa szempontjabol meghatarozo jelentdségii, értelemszertien dontéen a
munkahelyeken torténik: ezek vilagaba a kezd6 pedagdgusképzést gyakran mo-
nopolizal6 egyetemek foképp a partnerségi kapcsolatokon keresztiil nyerhetnek
,,bebocsatast”.

Arrol, hogy a pedagogusok tanulasaban mekkora jelentdsége van a munkahe-
lyen torténd, altalaban informalis tanulasnak, egyre tobb adat all rendelkezésiink-
re. Legutobb az Gin. MoTeL kutatdsi projekt* révén juthattunk olyan adatokhoz,
melyek jol mutatjak, hogy a pedagdégusok tanulasaban meghatarozo szerepe van
a munkavégzésbe agyazott informalis tanulasi formaknak (ELTE PPK, 2021).
E kutatas lehetdséget nyujt arra is, hogy vizsgaljuk a pedagogus tanulas és a part-
nerségekben torténd részvétel kapcsolatat. Azokban az iskolakban, melyek részt
vesznek partnerségi kapcsolatokban, igy példaul fogadnak tanar szakos hallga-
tokat, a pedagdgusok tanulasanak intenzitdsa magasabb, mint azokban, amelyek
kimaradnak e kapcsolatokbol (lasd 2. dbra).

Tobb mas orszaghoz hasonléan Magyarorszagon is alig van olyan fels6okta-
tasi pedagogusképzési program, melyben megfeleld sullyal lenne jelen az, amit
az angol curriculum design kifejezéssel tudunk legjobban leirni, vagyis annak

4 A kutatas honlapjat 1asd itt: URLI.
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az Osszetett kompetencianak a fejlesztése, amely ahhoz kell, hogy a pedagdgu-
sok kurrikulumot tudjanak alkotni. Emellett nehéz lenne erés pedagogusképzé
szakmarol beszélni, annak ellenére, hogy ennek megszervezddése érdekében
szamos erdfeszités tortént, igy példaul e szakmanak Magyarorszadgon létezik
sajat folyoirattal is rendelkez6 orszagos szervezete.® Annak, hogy az oktatasi
agazati tudasharomszognek e poélusa nem rendelkezik kelld befolyassal, egyik
oka éppen az iskola-egyetem partnerségben rejlé lehetéségek felismerésének
hianya lehet.

2,76 1141
2,74
2,72

2,70

4108

2,68

2,66

2,64

A kérdezett iskolaja NEM partneriskola A kérdezett iskolaja partneriskola
(nem fogad pedagdgusjelolteket) (fogad pedagdgusjeldlteket)

2. abra. A pedagégusok tanuldsanak intenzitasa pedagogusjeldlteket
nem fogado és azokat fogado iskolakban
Megjegyzés: A skala a pedagdgusok tanulasi intenzitasat méré kompozit mutato
atlagos értékét mutatja. A két csoport kozti kiilonbség statisztikailag szignifikans (p < 0,01).
(MoTeL-adatbazis alapjan)

AZ ISKOLA-EGYETEM PARTNERSEG TERMESZETE

Ha pedagdgusokat megkérdeziink arrol, hogy az eredményes munkavégzéshez
sziikséges tuddsuk mekkora hanyada szarmazik a felsoktatasban végzett tanul-
manyaikbol, altalaban igen alacsony ardnyszamokat mondanak. Amennyiben a

5 A Tanarképzok Szovetsége honlapjat lasd itt: URL2.
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pedagogusképzést és a neveléstudomanyi kutatast gyakran urald egyetemek ko-
molyan hozza akarnak jarulni e tudas fejlesztéséhez, sziikséges ujragondolniuk a
tudasharomszdg harmadik polusahoz, az iskolakhoz és az ezekben dolgozo gya-
korlo szakemberekhez fiz6d6 kapcsolataikat. E felismerés vezette a nyolcvanas
években az Egyesiilt Allamok vezetd pedagogusképzé intézményeinek vezetdit,
amikor 1étrehoztak az un. Holmes Groupot. Az iskola-egyetem partnerség prob-
Iémavilaganak legtobb elemzdje erre vezeti vissza annak a mozgalomnak a szii-
letését, amely a pedagdgusképzés mindségének és eredményességének javulasat
mindenekeldtt e partnerség fejlesztésétol varja. A Holmes Group dékénjai a pe-
dagogusképzés radikalis reformjat javasoltak, és ennek kozéppontjaba a ,.klinikai
gyakorlat” megteremtését, a ,,tanité korhazak™ mintéjara ,,tanité iskolak™, azaz a
pedagoégusképzésben meghatarozo szerepet jatszo iskolak (professional develop-
ment schools) 1étrehozasat javasoltak (Thurman, 2007).

A torténeti elozmények koziil itt még egyet sziikséges megemliteni, ugyancsak
az Egyesiilt Allamokbol: ez a Consortium on Chicago School Research létreho-
zasa a kilencvenes évek elején (Roderick et al., 2009). Ez olyan partnerség volt,
melynek nem a pedagdgusképzés allt a fokuszaban, hanem az iskolak, a helyi
oktatasiranyit6 hatosagok és az egyetemek egyiittmiikodése annak a tudasnak a
megteremtése érdekében, amelyre egy nagyvarosi oktatdsi rendszer problémai-
nak megoldasahoz volt sziikség. Ezt késébb sok hasonlo, lényegében a Triple
Helix logikajat ¢letre keltd partnerség létrehozasa kovette. Ebbol a modellbdl nétt
ki késobb az, amit az amerikaiak oktatasi innovacios klaszternek neveznek (Hor-
vath, 2016).

Az iskola-egyetem partnerség valojaban sokfunkcios eszkoz, amely egy sor
oktatasfejlesztési cél teljesiilését segitheti. Egy nemrég késziilt elemzés (Halasz—
Thant Sin, 2023) hét olyan funkcionalis teriiletet azonositott, melyeket az IEP
tamogatni képes. A pedagogusok tanuldsanak tdmogatasa mellett ez az eszkoz
felhasznalhaté kutatastimogatasra, iskolafejlesztésre, egyetemfejlesztésre, kur-
rikulumreformok implementalasara, az oktatasi innovaciok keletkezésének és
terjedésének eldsegitésére, és a tarsadalmi parbeszéd és részvétel tdmogatasara.
Ezeken feliil hatékony mddon segitheti a kozépfoku és a felsdfoku oktatas kozotti
atmenetet, a két oktatési szint kozotti feladatmegosztast. Erdemes kiilon kiemel-
ni, hogy az IEP jol és tobbféle modon hasznalhato a legmagasabb egyetemi kép-
z¢&si szinten, a doktori képzésben is (Barath et al., 2020).

A korabban emlitett elemzés egyik legfontosabb kdvetkeztetése, hogy az IEP
nemcsak a fejlett oktatasi rendszerrel rendelkez6 orszagokban hasznalhat6 fejlesz-
tési eszkozként, hanem az alacsony fejlddési szinten 1év oktatasi rendszerekben
is (Thant Sin, 2022). Intenziv alkalmazasa mindazonaltal els6sorban a kiilondsen
eredményes oktatasi rendszerekre jellemz0, melyek célja mar magas szintii teljesit-
ményiilk még magasabb szintre emelése. Ezek kozé tartozik példaul a Triple Helix
¢és a tudasharomszog logikara egyszerre €pitd szingapuri modell, amely joggal hivja
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magara az [EP tanulmanyozoinak figyelmét. Ez nem két-, hanem harompolusi: az
egyetem ¢€s az iskola mellett nagy sullyal van jelen az oktatasért felelés kormany-
zati adminisztracio. A partnerség itt nem korlatozodik a pedagdgusképzésre, ezzel
azonos sullyal jelenik meg benne a tudasteremtés, vagy sziikebben, a neveléstudo-
manyi kutatds tAmogatasa (Tan et al., 2017).

KOVETKEZTETESEK

A fentiekbdl fontos kovetkeztetések adédnak mind a pedagogusképzéssel fog-
lalkozo egyetemek, mind a pedagogusképzés modernizalasat szorgalmazo kor-
manyok szamara. Az egyetemeknek be kell latniuk: minddssze egyikét alkotjak
azoknak a szereploknek, amelyek a pedagogusok tanuldsanak komplex dkoszisz-
témajat alkotjak. Tul azon, hogy a feleldsséget meg kell osztaniuk az iskolakkal,
ki kell hasznalniuk a veliik 1étrehozott partnerségekben rejlo lehetdségeket. Eh-
hez az kell, hogy tanulmanyozzak az IEP bonyolult vilagat, és probaljak minél
jobban megérteni ennek természetét, tamaszkodva a téma ma mar rendkiviil gaz-
dag kutatasi irodalmara.

A kormanyok szamara adodd kovetkeztetések egyik legfontosabbika, hogy
a pedagogustanulas alrendszerét az oktatasi rendszer olyan alrendszerének kell
tekinteniiik, melynek az iskolak és az egyetemek egyforman fontos szerepldi.
A kormanyoknak olyan szabalyozasi kdrnyezetet kell teremteniiik, és olyan 6sz-
tonzoket kell miikodésbe hozniuk, amelyek arra késztetik az iskolakat és az egye-
temeket, hogy egymassal partnerségre Iépjenek.
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0SSZEFOGLALAS

Tanulmanyunkban a tanérképzés rendszerszintd leirdsara véllalkoztunk, bemutatva annak mak-
ro-, mezo- és mikroszintjeit, illetve kapcsolédésat a tdrsadalom egyéb alrendszereihez. Elemzé-
stink célja felhivni a dontéshozdk figyelmét arra, hogy az ad hoc jelleg(i reformok helyett tudo-
manyos igényU elemzésekre alapozott dontések szlikségesek, amelyek rendszerben értelmezik
a pedagogusképzést, ismerve annak belsé mechanizmusait és a nagyobb rendszerekkel (ok-
tatds, tarsadalom) valoé 6sszefliggéseit. Cikklink kovetkeztetései kozvetlenil hasznosithatdk a
tanarképzés reformjanak megvaldsitasa soran.

ABSTRACT

The goal of the study is to describe the system of Hungarian teacher education regarding its
macro-, meso- and micro-levels and its connections to the subsystems of society. With this anal-
ysis we would like to make decision makers realize that decisions should be based on research
to understand how the system of teacher education works, what connections it has with the
deeper dimensions of education and society. We presume that our conclusions will provide a
wide-scale basis for realizing the current reform in Hungarian teacher education.

Kulcsszavak: tanarképzés, rendszerszint(i megkozelités, elmélet, gyakorlat
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BEVEZETES

A tarsadalom muveltségéért, a munkaerd mindségéért az oktatas a felelds. A ha-
tékony oktatds meghatarozo szerepldje a jol képzett pedagdgus. A megfeleld sza-
mu ¢s felkésziiltségli pedagogus biztositasat pedig a pedagogusképzéstdl varjak
el. Az elmult évtizedekben gyakorta érzékelték, hogy valami baj van, és olyankor
nekilattak a pedagdgusképzés ,,reformjanak”, pontosabban valtoztattak valamin,
amirdl azt feltételezték, hogy abban rejlik az oktatas alapvetd problémaja. Tanul-
manyunkban rendszerszintli megkdzelitést alkalmazva mutatjuk be a tanarkép-
zést. Célunk ezzel felhivni a dontéshozok figyelmét arra, hogy miel6tt barmilyen
reformot elinditanank, fel kell tarni a tanarképzés belso rendszerét, annak makro-,
mezo- és mikroszintjeit és kapcsolodasat a tarsadalom egyéb alrendszereihez. Az
ily modon torténd elemzés nem csupan az elmélet, hanem a gyakorlat vonatkoza-
saban is megfontolando kovetkeztetéseket eredményez, és elkeriilhetdvé valnak
bizonyos ad hoc jellegii valtoztatasok.

ATANARKEPZES MINT RENDSZER

Az intézményes tanarképzés (1. abra) az érettségizett fiatalnak az egyetemre tor-
ténd belépésével kezdddik, de tanarra valasanak folyamata joval korabbra nyulik
vissza. Az egyetemi tanulmanyoknak a belépd nézetekre szervesen ra kell épiil-
nilik, és el kell juttatniuk a hallgatot a diploma megszerzésén keresztiil a gyakor-
noki vizsgaig.

Felkészlilt tanar

Tarsadalmi alrendszerek Iskolai munka jellege:
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1. abra. A tanarképzés makro-, mezo- és mikroszintjei (a szerzok sajat szerkesztése)
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Az egyetemnek meg kell teremtenie a képzés feltételeit, meg kell hataroznia a
célokat, a képzés szerkezetét, tartalmat, a mddszereit, az értékelés modjait a belé-
péstdl a gyakornoki vizsgdig. Mindezeket, valamint a képzés bemeneti €s kime-
neti kdvetelményeit, szerkezetét, idotartamat, kreditértékeit, a kreditek aranyait,
szervezetét, infrastruktirajat a tanarképzés makroszintjéhez soroljuk. A tanar-
képzés mezoszintjéhez tartozik a képzés elméleti és gyakorlati, szaktudomanyos
¢és mesterségbeli targyainak rendszere, beleértve az alapképzést és a gyakornoki
képzést egyarant. A mikroszinten az egyes tantargyakon beliil, illetve azok kozott
végzett tevékenységeket értjiik.

A szintek egymasra épiilnek. Az egyikrdl a masikra torténd haladas a tanar-
jelolt tanulasanak timogatasat hivatott leirni, kiindulva a képzési rendszert moz-
gatd alapveto tényezoktol, eljutva az egyéni tudaskonstrualasig. A szintek szoros
kolcsonhatasban vannak egymassal. Minden szinten beliil az egyes elemek szin-
tén szoros kapcsolatban vannak. A szinteken a tanarképzést az oktatdk és a hall-
gatok kozos tevékenységébdl allo folyamatnak kell tekinteniink, amelynek soran
elérjiik a hallgat6 adott szakaszban elvart fejlodési szintjét.

A tanarképzés rendszere a fels6oktatas, a kdzoktatas és a tarsadalom tagabb
rendszereivel 0sszefliggésben miikodik, igy ezen rendszerek szabalyzo6i mind ha-
tassal vannak a tanarképzés célrendszerére, tartalmara és modszereire.

A tovabbiakban attekintjiik, hogy a szintek egyes elemei hogyan helyezkednek
el a tanarképzés jelenlegi rendszerében, milyen valtoztatasokra lenne sziikség
ahhoz, hogy az egyes elemek ¢és a rendszer a maga egészében jol funkcionaljon.

A MAKROSZINT

A tanarképzés célrendszere (kimeneti kovetelmények)

A kimeneti kovetelmények egyik forrasa a tanari kompetenciak, amelyek mint
a pedagogusképzés céljai jelennek meg. A masik forrast az Eurdpai Képesitési
Keretrendszer nyoméan kidolgozott ,,tanulasi eredmények” jelentették, amelyek az
Orszagos Képesitési Keretrendszer keretében jelentek meg. Késdbb Magyar Ké-
pesitési Keretrendszer néven térvényi megfogalmazast is nyertek. A kompeten-
ciaknak azokat a mérhetd valtozatait, amelyek segitségével meg lehet allapitani a
tanarok felkésziiltségének egy meghatarozott szintjét, sztenderdeknek nevezziik.
A kompetencidknak és a sztenderdeknek az eredményesen, sikeresen mukodd
szakemberek munkajanak elemzésébdl, az ugynevezett professziogramokbol kell
szarmazniuk.

Mennyiben felelnek meg a jelenlegi képesitési kovetelmények ezeknek az el-
varasoknak? A hazai kompetenciak kidolgozasakor a nemzetkozi gyakorlatban
kidolgozott kompetencialeirasokat vettiik alapul, nem nyultunk vissza a hazai
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gyakorlat elemzéséig. Tehat, elészor le kell irnunk az egyes iskolatipusokban
dolgoz6 pedagdgusok professziogramjat és sztenderdjeit, majd meg kell néz-
niink, hogy mi ezekben a kozos, és ezt tekinthetjiik az alapképzés kimeneti ko-
vetelményeinek. El kell donteniink azt is, hogy a kompetenciak koziil melyeket
lehet eredményesebben az alapképzés, és melyeket a gyakornoki képzés keretei
kozott kialakitani.

Ugyancsak feliilvizsgalatra szorul, hogy az alapképzés és a gyakornoki felké-
szités képzési rendszere a sztenderdek irdnyaba hat-e, valamint, hogy a kreditek
elosztasa ennek a célrendszernek az igényei szerint €s nem mas szubjektiv meg-
fontolasok alapjan valosul-e meg.

K& t
ornyeze Cselekvés

Kompetencigk

weézetek, hiteg

1 Onazo
Aol Nog. .
kg Sdo
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2. abra. Fred A. J. Korthagen modellje alapjan (2004, 80.)
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A 2. dbra azt szemlélteti, hogy milyen 0j céltartalmak jelentek meg a tanarkép-
zésben. Korabban a kognitiv célok dominaltak, de a 2000-es években egyre na-
gyobb hangsulyt kapnak a belsdbb rétegek, mint példaul a nézetek, a szakmai
Onazonossag, identitas, valamint az azokkal szoros kapcsolatban allo érzelmek.
Indokolt lenne ezen kutatasok eredményeit beépiteni a célrendszerbe (Flizi, 2015;
Paksi et al., 2015).

Masodik 1épésben makroszinten érdemes azzal foglalkoznunk, hogy milyenek
¢s milyennek kell lenniiik a hallgatoknak a képzésbe torténd belépéskor.

Abban a kérdésben, hogy kik szeretnének bejutni a pedagdgusképzésbe, vi-
szonylag kis szerep jut maganak a tanarképzésnek, elsdsorban a tanarok preszti-
zse, munkajuk alkoto jellege motivalja a palyara belépdket. Idealis esetben a peda-
gogusképzésbe az érettségizettek legjobbjai igyekeznek bejutni, akikbdl konnyen
képezhetdk kivald pedagogusok.

Gyakorta vetddik fel a tanarképzésbe torténd belépéskor az alkalmassagi
vizsga sziikségessége. Ennek két akadalya van: egyfeldl, nincs kibdl valaszta-
ni, masfeldl, nem ismeriink érvényes eszkozt, amelynek segitségével a felvételi
idopontjaban donthetnénk a jelentkezok alkalmassagarol. Erre a célra a képzés
folyamataban megvalosulo tevékenységek az alkalmasak.

A képzési folyamat megtervezéséhez nagyon fontos a belépd hallgatd elozetes
tudasanak, nézeteinek ismerete, amelyeket a képzés soran adaptivva kell tenniink
a tudas megszerzésére ¢s a gyakorlati munkara egyarant (Dudas, 2007).

Leegyszeriisitve, a tanarképzés folyamata a belépd nézetek formalasabol, a
hallgatok tudasanak, képességeinek gazdagitasabol all.

A képzés ideje, tartalma
Az alapképzés tartalmi dsszetevoi

Az alapképzés tartalmanak meghatarozasakor az 0j képzési kimeneti kdvetelmé-
nyek (URL1) a NAT-ban (Nemzeti alaptanterv) és a kerettantervekben megjelend
tudomanyagakra, muveltségteriiletekre fokuszalnak.

A képzés ideje tiz félévre rovidiilt, az altalanos iskolai és kozépiskolai tanari
szint szerinti differencialas nem jelenik meg az alapképzés idotartamaban.

Az osztatlan tanarképzés bevezetésekor a gyakorlatok a képzés utolsd évére
koncentralodtak, figyelmen kiviil hagyva azokat a kutatasi eredményeket és bevalt
gyakorlatot, amely az elmélet és gyakorlat egymasba fon6dé megvaldsitasat tekinti
eredményesnek a képzés teljes idotartama alatt. A gyakorlati képzés 11j szerkezete
lehetdséget biztosit Uj tartalmi elemek beépitésére vagy meglévok modositasara.
Hangsulyosabba valik a palyaszocializaci. Az altalanos iskola-kdzépiskola kii-
16nbségeinek észlelésére és azok alapjan torténd gyakorlasra a tanitasi gyakorlatok
adnak lehetéséget, kérdés az, hogy megtorténik-e ennek a célzott kiaknazasa.
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A tanari felkészitéshez rendelt kreditek mennyisége lecsokken. Kérdéses, hogy
a képzési kimeneti kdvetelményekbdl torténik-e meg a kreditek levezetése.

A gyakornoki szakasz tartalmi dsszetevdi

A gyakornokok esetében a képzés tartalmi elemeit tovabbra is a Pedagogus
I sztenderdjei rogzitik, amelyek ismeretek, képességek és attitlidok formajaban
keriilnek leirasra, az alapképzéstdl eltéréen nem nyolc, hanem kilenc kompeten-
ciateriileten.

A gyakornoki szakasz tartalmi vonatkozasu, és ezzel parhuzamosan a mezo-
¢s a mikroszinten jelentkezd dilemmainak megértéséhez sziikséges latnunk, hogy
bar a kilencvenes évektdl a nemzetkozi (URL2) és hazai tudomanyos élet (Falus,
2014) fokuszaba keriilt a kezdé pedagogus problémakore, és ennek kovetkeztében
bevezették a kétéves gyakornoki iddszakot és az dsszefiiggd pedagogiai gyakorla-
tot, azonban folyamatosan atszabtak, leroviditették, egyszertsitették mindkettot.
Ezzel felborult az a modszertani struktura, amelyet a szakemberek az eredeti,
2013-ban bevezetett rendszerre dolgoztak ki (Kotschy et al., 2016), és amely fi-
gyelembe vette a hallgato és a gyakornok statuszaban ¢€s feladatkorében meglévo
kiilonbségeket, a fejlédéshez sziikséges idokeretet, valamint az iskolaszintekkel
kapcsolatban jelentkez6 differencialast.

Javasoljuk tehat a gyakornoki id6szak ismét kétévesre torténd bovitését, ugyan-
is ez a rendszer tudna sikeresen garantalni, hogy

* felkészitse a kezdd tanart az adott iskolatipusban, adott iskolaban ellatando

specialis feladatokra;

 diagnosztizalja a gyakornoki idGszak elején a kezd6 a hianyossagait, majd a

gyakornok megtervezze egyéni fejlodési tervét;

* amentori tdmogatas mellett biztositsa a bevezetd szakasz szamara tervezett

képzések latogatasanak feltételeit (Sallai, 2015; Falus, 2020).

A gyakornoki vizsgat tekinthetjiik a tanari képesité vizsganak, amelynek birto-
kaban a tanar felkésziilt tanari munkéjara és a folyamatos szakmai fejlodés meg-
kezdésére.

A képzés szervezete, intézményrendszere

A képzés szervezeti struktirajaban harom intézményt sziikséges megemliteni:
az egyetemet, a gyakorldiskolat és a partneriskolat. Az egyetemen beliil a peda-
gogusképzd kozpontok felelnek a gyakorlatok szervezéséért, valamint az egész
képzés koordinaciojaért.

Az 1ij gyakorlati rendszer a partneriskolak szerepét erdsiti, hiszen egyre inten-
zivebben vonodnak be a palyaismereti-palyaszocializacios, a tanitasi és az 0ssze-
fliggd egyéni iskolai gyakorlatokba.
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Az 1 gyakorlati rendszer gyogyirt ad azokra a korabbi kritikakra, hogy a ta-
narképzés nem eléggé gyakorlatorientalt. Ugyanakkor kérdéses, hogy a rendszer
képes lesz-e a hallgatokat mennyiségi €s mindségi szempontbdl egyarant kezel-
ni. A minéségi képzés kérdése szorosan kapcsolodik a képzok kompetenciaihoz,
szakmai fejlodésiik tamogatasahoz.

Megoldasként javasoljuk a szakmai fejlesztd iskola létrehozasat. A szakmai fej-
leszt6 iskola olyan, a pedagdgusképzés innovacioit tamogatd kutatasalapti modell
része, amely a képz6 intézmény €s a gyakorlohely egyenrangu szakmai kapcsola-
tan alapul. Ebben a kutatomiihelyben egyiitt tevékenykednek oktatok, szakvezetok,
mentorok, s6t még hallgatok is annak érdekében, hogy a valds tanuldi, hallgatoi ta-
nulasi sziikségleteket alapul véve dolgozzanak ki és valositsanak meg innovaciokat,
¢és tamogassak nemcsak a hallgatok, gyakornokok, hanem a pedagdgusok, oktatok,
szakvezet6k, mentorok szakmai fejlédését is (Kotschy, 2003; Sziics, 2021).

A pedagdgusképzék

A tanarok képzésével sok kiilonbozé alapképzettségli szakember foglalkozik.
A kozelmultig koziiliik csak a mentorok részesiiltek tanarképzoi szakképzésben,
mig a tobbiek, mondhatni, képesités nélkiil lattak el feladatukat. A toérténész, a fi-
zikus, a pszichologus még nem tanarképzo, nem feltétleniil rendelkezik a tanarok
képzéséhez sziikséges kompetenciakkal. A tanarképzésnek mint 6nalld professzi-
onak a felismerése, elismerése Europaban megvalosult, hazankban a kompeten-
ciarendszer és a képzési terv kidolgozasara is sor keriilt (Falus—Estefanné, 2015),
orszagos bevezetése mindmaig varat magara.

A MEZOSZINT

A tantargyak lehetnek elméleti vagy gyakorlati, illetve szaktudomanyos vagy
mesterségbeli targyak. A tanegységek/modulok esetében az alapképzésben le-
hetségesnek tartjuk a korabbi modulokon beliili atrendezddést vagy teljesen 1j
modulok kialakitasat.

A jelenleg folyd munkat figyelve két iranyban célszerti elindulni. Egyrészt arra
érdemes torekedni, hogy a meglévd tantargycsoportokon beliil 0j szervezdelvek
jelenjenek meg (Falus—Sziics, 2022). A masik irany a gyakorlati és az elméleti tar-
gyak szorosabb egymasra illesztése, de lehetséges olyan modulok 1étrehozasa is,
amelyekben az elméleti és gyakorlati, valamint a szaktudomanyos és mesterség-
beli targyak sajatos 6tvozete valosul meg, lehetové téve az elmélettdl a gyakorlat
¢s a gyakorlattol az elmélet iranyaba torténd tudasépitést.

A gyakornoki szakaszban a modulok olyan széles valasztékara lenne sziikség,
amelyek egyrészt az iskolatipusokra jellemz6 sajatos ismereteket kozvetitik €s az
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ezekre épiil6 kompetenciakat fejlesztik, masrészt a gyakornokok egyéni igényei-
hez illeszthetdk. A kinalat oldalardl a lehetséges igényeket lefedd tovabbképzési
rendszer kidolgozasara és humanerdforrasra lenne sziikség.

Fontos, hogy a felvazolt integracios folyamatokat kutatdsokkal tdmogassuk,
tehat tigy gondoljuk, hogy a jelenlegi reform kellé odafigyeléssel tamogathatja a
szakmai fejlesztd iskola megvalosulasat.

A MIKROSZINT

A mikroszinten alapvetden a hallgatd, a gyakornok tudaskonstrualasa és az azzal
parhuzamosan megtorténd fogalmi valtasok keriilnek a kézéppontba.

A pedagdgusjelolt és a pedagdgus szakmai fejlédése reflektiv folyamatok ered-
ménye. A képzés soran tehat a reflektiv gondolkodas, reflektiv tanitas fejlesztését
sziikséges elvégezni a képzoknek (Szivak, 2011).

Korabban emlitettiik Fred A. J. Korthagen (2004) hagymamodelljét, amely a pe-
dagogus pszichikus képzédményeinek szintjeit abrazolja. A modell alkalmas annak
a szemléltetésére, hogy a reflektivitas révén hogyan lehetséges kozelebb vinni a
pedagogusokat (hallgatokat, gyakornokokat) a professzidjukhoz. A kompetencidk
fejlesztése csak a nézetek tudatositasa révén valosithaté meg. A képzok szdmara
sziikséges a tudatositds tamogatasa, ehhez pedig a kutatasok altal alatdmasztott
modszerek ismerete és alkalmazasa. A kibovlilt gyakorlati rendszer kelld alkalmat
nyujt a reflektiv stratégia és azon belill a modszerek valtozatos alkalmazasara.

Kiilon kell szolnunk a gyakornoki idészak tevékenységeirdl. A gyakornok mar
nem iranyitas alatt végzi pedagogiai tevékenységét, hanem 6nalldéan, de mentori
tamogatassal. A mentorok komplex tevékenységrendszerének 0sszetevdi a tamo-
gatas, a képzés, a megbeszElés, a tanacsadas, a szervezés-koordinacio (iskolai
szint) (URL2; Simon, 2019).

A masik segitség a gyakornok szamara az Onelemzés (Stéger, 2010). A gya-
kornokok esetében a reflektiv gondolkodas, a gyakorlat tovabbfejlesztésére kell
torekedni hospitalasokkal és a rajuk épiil6 megbeszélésekkel mas kollégakkal, a
reflektiv naplokkal és a portfolioval (URL2; Sallai, 2015; Simon, 2019).

0SSZEGZES ES JAVASLATOK

A tanarképzés rendszerszintli leirdsa alapjan nyilvanvald, hogy ha a rendszer
egyik elemén valtoztatast végziink, akkor az valtozast general a kiilonb6zo szin-
teken, illetve a szintek egymas kozotti viszonyaban is. A reformok megtervezése-
kor tehat érdemes rendszerszinten gondolkodni, €s a rendszer elemeinek helyzetét
feltarni, annak érdekében, hogy ténylegesen orvosolni tudjuk a problémakat.

Magyar Tudomdny 184(2023)2



ATANARKEPZES MAKRO-, MEZO- ES MIKROSZINTIE 171

A kiilonboz6 szintek elemeinek leirasa soran a kovetkezo javaslatainkat fogal-

maztuk meg:

1. A kiilonboz0 iskolatipusokban tanité tanarok professziogramjanak feltarasa,
a gyakornoki és az alapképzés célrendszerének leirdsa, azaz az egymasra
épiilé kompetenciak 6sszehangolasa, a célrendszer gazdagitasa az ujabb ku-
tatasokban hangsulyozott affektiv elemekkel.

2. A belépd nézetekre épiild, az értékeld rendszer folyamatos fejlddését bizto-
sito, az alkalmassagot feltaro tevékenységek, tartalmak kidolgozasa.

3. A hallgatoi onallosag fejlodésének tamogatasa a belépéstdl a gyakornoki
vizsgaig.

4. A szakmai fejlesztd iskolak orszagos haldzatanak kiépitése.

5. Az elmélet és a gyakorlat egységének, az induktiv és deduktiv megkdzelités,
problémamegoldas rugalmas valtozatainak alkalmazasa.

6. A kétéves, korabban kidolgozott és kisérletileg igazolt gyakornoki rendszer
visszaallitasa, az egyéni igényekhez igazithaté gyakornoki képzési valasz-
ték megteremtése.

7. A pedagogusképzok kompetenciai alapjan a képzok kivalasztasanak, képzé-
sének ¢és értékelésének bevezetése.

8. A mentorok jogi statuszanak rendezése.

Javaslataink a kutatok, a rendszer szerepl6i €s a dontéshozok egyiittmiikddését
feltételezik.
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0SSZEFOGLALAS

A tanarképzésben mindig kiemelt jelent6sége volt a gyakorlati felkészitésnek, amit minden
érintett a képzés legfontosabb részének tekintett. Nemcsak a tényleges tereptapasztalatot és
magabiztossdgot szerzi meg itt a hallgato, a tanari palyaelhagyds megel6zésében is kulcskérdés
a jol kivitelezett gyakorlat. A tanarképzés legujabb médositasa a gyakorlatok Uj rendszerét alaki-
totta ki, ami csak akkor miikodhet hatékonyan, ha a képz6 intézmények és gyakorlati helyszinek
kozotti kooperacié kelléen professzionalis. Ennek tébb feltétele is van, jelen tanulmanyunkban
az un. triadikus” modellre és kiemelten a gyakorlati képzésben részt vevé egyetemi oktatokra
fékuszélunk.

ABSTRACT

Practical preparation has always been of great importance in teacher training which all stake-
holders regarded as the most important part of the training. Not only does the student acquire
actual field experience and confidence here but the well-prepared practice is also a key element
in preventing teachers’ career changes. The latest modification of teacher training has created a
new system of practices, which can only work effectively if cooperation between training insti-
tutions and practical sites is sufficiently professional. There are several conditions for this, in our
study we focus on the so-called triadic model and especially on university educators in practical
training.
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egyetemi mentorok

Keywords: teacher education, mentoring, triadic procession, early career socialization training,
university tutors

©2023 Akadémiai Kiadd



174 TEMATIKUS OSSZEALLITAS - A MAI MAGYAR TANARKEPZES HELYZETE ES PROBLEMAI

BEVEZETES

A tanarképzéssel kapcsolatos leggyakoribb, legfobb kritika, hogy nem elég gya-
korlatk6zpontu. A tanarképzésbe belépdk altalaban azt varjak a képzéstdl, hogy
adjon a terepen, az iskola valosagaban instant hasznalhato6 és hatékony modszere-
ket, amelyek biztosan mitkddnek a kiilonféle pedagogiai problémak megoldasaban.
Receptekkel ugyan nem szolgalhat a pedagogia, de jogos elvaras, hogy a pedago-
gusképzesbol kikeriilok minél alaposabb gyakorlati ismeretekkel rendelkezzenek,
hiszen a palyara Iépéskor minden nevelési-oktatasi feladattal meg kell birkdzniuk.

Az intenzivebb gyakorlati képzés igénye hosszu évek Ota téma a tanarképzés-
ben. Az osztott (bolognai) tanarképzés vezette be az un. osszefliggd gyakorlatot,
amely a képzés végén egy féléves komplex iskolai gyakorlatot jelentett. Ezt az
osztatlan képzés egy teljes tanévre tagitotta. E rendszer azonban csak a képzés
legvégén irta elé az intenziv iskolai jelenlétet. Altalanos szakmai kozvélekedés
szerint azonban kivanatos, hogy a hallgatdo minél korabban talalkozzon a gyakor-
lattal, ne csak a végén.

A 2021 végén modositott tanarképzési jogszabaly éppen ezért jelentdsen atala-
kitotta a gyakorlati képzés rendszerét.

Ez a valtozas fokuszba allitotta a gyakorlati képzésben érintett szerepldket, az
egyetemeket €s a gyakorlati terepként szolgald kdznevelési intézményeket, illetve
az egymassal ¢s a hallgatoval valo egytittmiikodést.

MI VALTOZOTT A TANARKEPZESBEN?

A tanarképzést a felsdoktatas jogszabalyi kornyezetén beliil specialis jogsza-
balyok is iranyitjak, ilyen a 8/2013.1.30. EMMI rendelet. Ennek a 2021. év végi
modositasa nemcsak a tartalmakat és a belsé struktirat, hanem a képzésbe valo
bekeriilést is érintette. A valtozasok célja a tanarképzés kibocsatoképességének a
novelése a képzési id06 roviditésével és a bejutas feltételeinek lazitasaval, valamint
a képzés gyakorlatorientaltsaganak fokozasaval.

A valtozas legfontosabb elemei a kdvetkezok:

— rugalmasabb bemeneti feltételek: a karriervaltoztatokra jobban szadmit a
képzés, mert lehetdvé teszi, hogy a diszciplinaris képzésekkel parhuzamo-
san is felvehet legyen a tanarszak;

— bevezeti az Un. szaktanarképzést, amellyel bizonyos oktatasi feladatokat
(érettségire felkészités €s emelt szintli oktatas) kiilon szakmai végzettséghez
kot a jogszabaly, a normal tanari diploma ezekhez a tevékenységekhez nem
lesz elég;

— atalakul a képzés gyakorlatrendszere, a korabbi két féléves Osszefiiggd gya-
korlat egy félévessé valik, tovabba megjelenik egy uj gyakorlattipus, az Gn.
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palyaismereti és palyaszocializacios gyakorlat, ami egyetemi kurzusként,
egyetemi oktatok vezetésével zajlik az iskolakban.

A modositasok nagy része a képzés konnyebb elérését és vonzobba tételét céloz-
za. A tragikus méreteket 61t6 mennyiségi €s mindségi tanarhiany lekiizdésében a
képzésminbség javitasa is jo 1épésnek tlnik, bar a tanarhiany oka nem a felsdok-
tatasban keresendo.

A magyar tanarképzés felvevOpiaca lényegében csak Magyarorszag (a tandri
végzettségek nem ab ovo EU-kompatibilisek), és nincs tényleges piaci helyzet
sem: az alkalmazasnak csak a diploma megléte a feltétele, annak mindsége irrele-
vans. llyen feltételek kozott a tanarképzésbe fektetett energia csak dnmagaban ér-
telmezhetd: a képzés mindsége a dontéshozok és a képzés résztvevdinek szakmai
ethoszan mulik, kozvetlen piaci relevancidja jelenleg nincs. A képzés mindségé-
nek ugyanakkor oridsi feleléssége van abban, hogy a hallgatokat minél inkabb
felkészitse a kdznevelési rendszer valosagara: a palya kihivasaira, foképp men-
talis és szocialis szempontbol. Emiatt kiemelten fontos a gyakorlatok rendszere.

A GYAKORLAT MINDENEKELOTT

Az elmélet-gyakorlat dichotomia régi probléma, kiilondsen a human szakmak, s
ezen beliil a tanari palya esetében. Az elméleti felkésziiltség fontossaga a szak-
tudomanyos, (tan)targyi tudas teriiletén egyértelm, a pedagogiai, pszicholdgiai,
modszertani teriileten alig. Az igazi gond azonban az, hogy a szakma képviseldi
szamara sem egyértelmi, hogy az elméletnek a teljes tanari habitus kialakitasa-
ban legalabb akkora szerepe van, mint a gyakorlatnak.

Ennek az attitiidnek egyfajta gyakorlatfetisizmus a kovetkezménye, azonban
a gyakorlat abszolut primatusa a tanarképzésben annal arnyaltabban kozelitendd
meg, mint hogy a j6 matematika-, magyar- stb. tanar els6sorban a matematikat,
magyart stb. tudja magas szinten (értsd: elméletben is), a pedagogiat a gyakorlat-
ban tanulja meg.

A tanari szakma valoban a terepen, a mindennapi pedagogiai (és sosem disz-
ciplinaris) dontések sorozataként manifesztalodik, nem véletlen, hogy az utobbi
években vilagszerte fokuszba keriilt a gyakorlati képzés (Lawn—Furlong, 2009;
Murray, 2016).

A tanarképzés lelke, Helen Colley (2002) szerint a ,,benne levés”, az igazi is-
kolai kozeg, ahol az elméletben tanultakat megfigyelhetik, kiprobalhatjak a hall-
gatok. Minél korabban torténik ez, annal jobb, mutat ra a korai iskolai gyakor-
latok jelentdségére Andrea Gelfuso és Danielle V. Denis (2014). Hangstlyozzak
azonban azt is, hogy a gyakorlatoknak kutatascentrikusnak kell lennitik, mert ez
teremti meg igazan az elmélet és a gyakorlat egységét. Egyre tobb kutatasi ada-
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tunk van tobbek kozott a tanulasi folyamatok jellemz6irdl, a hatékonysagot befo-
lyasold tényezok mitkodésérdl, a mai generdcio tanulasi sajatossagairdl: ezekhez
az iskolanak alkalmazkodnia kellene. A felgyorsult valtozasok és a réluk valo
boviilé metatudasunk folyamatos innovaciora kényszeritik az iskolat. Ezeknek az
uj tudasoknak a gyakorlatba valo beforgatasa a képzés soran zajlo, az egyetem al-
tal feliigyelt gyakorlatok és az azokhoz kapcsolddo egyetemi kurzusok céltudatos
Osszesimitasaval valosulhat meg. Ezért valik a tanari felkészités egyik legfonto-
sabb elemévé az iskolak és az egyetem szakmai egytittmiikddése.

A GYAKORLATTAL KAPCSOLATOS ELVI PROBLEMAK

A gyakorlat tanarképzési jelentdségét nem lehet tiilbecsiilni, am a gyakorlat meny-
nyisége onmagaban nem képzésmindségi garancia. Sok gyakorlat sem vezet fel-
tétleniil j6 mindséghez, és kevés, intenziv gyakorlat is elég lehet. Ezek a kérdések
a jogszabalyvaltozassal kiilondsen érdekesek lettek, hiszen az un. palyaismereti,
palyaszocializacios iskolai gyakorlatok korabban soha nem latott 1étszamterhelést
jelentenek az iskolak szamara. Ezért felmeriil néhany fontos kérdés, amely az
iskolak és egyetemek egyiittmiikodésével kapcsolatos, és meghatarozo a képzés
mindsége szempontjabol.
1. Milyen iskolakba kiildik a hallgatokat? (Ezt kizarolag csak a gyakorlo és
a partneriskolak nem tudjak megoldani, sziikséges mas iskolak bevonasa
is.) A palyaszocializacios gyakorlatok célja a reflektiv tapasztalatgyjtés,
a hallgatok altal hozott naiv palyakép ¢€s a tanari énkép felderitése, de ne-
héz kérdés, hogy csak az egyetem altal jonak/kivalonak tekintett intézményi
gyakorlatok alkalmasak erre, vagy a kevésbé jo iskolai rutin is megfeleld
a tereppel valo els¢ hallgatoi taldlkozasra? A képz6 intézménytdl masféle
folyamatkovetést €s kooperaciot igényel a két verzid, egyszertien azért, mert
a rossz gyakorlat is mélyebb nyomokat hagy, mint a kivald elméleti kép-
z¢és. A gyakorlatokat megalapozo, azokat kiséré vagy épp kovetd elméleti
kurzusoknak sokkal tudatosabban kell reflektalniuk az iskolai torténésekre,
egyfajta szakmai szimbiozis sziikségeltetik az egyetem és az iskolak kozott:
ennek feltétele, hogy a felséoktatas érdemben figyelembe vegye és elismerje
az oktatok koznevelési terepmunkajat.
2. A gyakorlatokon szerzett tapasztalatoknak reflektaltnak kell lenniiik, ami
tudatos kognitiv és emociondlis &n- és tarsas értékelést jelent. Onmagéaban
a tapasztalat nem elég, hisz minden hallgatonak tizezernél is tobb tano-
ranyi tapasztalata van, ezek azonban egyetlen forrasbol és tarsas kontex-
tusbol szarmaznak, ¢és csak egyetlen értékelési-szemléleti sziiron mennek
at: a hallgaton. Ez a sziikségképpen egyoldalu, gyakran idealizalt, naiv
palyakép jelenti a kiindulasi helyzetet, s ezen tud valtoztatni a sokszoros
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reflexio, ami részben e hozott palyakép professzionalis retrospektiv feldol-
gozasat, részben pedig az Uj tapasztalatoknak a régiekkel valo konfronta-

3. A gyakorlatok az elméleti és kutatasi hattér és az ezek alapjan torténd ref-
lektalas nélkiil reproduktiv tevékenységek maradnak. Az iskolai gyakor-
latokat fel kell dolgozni, a tereptapasztalatoknak szembesiilniiik kell az
elméleti tudassal és a kutatasi adatokkal. Az iskolai praxisban gyakori az
un. ,bricolage-technika”, ami azt jelenti, hogy minden problémat a meg-
1évo eszkozrendszer segitségével akarnak megoldani. Ez jot tesz a rutinok
kialakulasanak, de art az innovativ megkdzelitéseknek, és ezzel gyakor-
latilag konzervalja a status quot, olykor pedig lehetetlenné teszi a problé-
mamegoldast (Hutchinson, 2011). Ahhoz, hogy az igy kialakulé rutinokat
reflektalni tudjak a hallgatok, sziikséges az egyetemi kurzusok és az ok-
tatok folyamatos jelenléte a gyakorlat soran. Erre az egyetemi kurzusok
jelentik a legjobb alkalmat. Itt valik lehetségessé az élmények dekonstruk-
cios-rekonstrukcioés feldolgozasa kozos diszkusszié révén (Hatton, 1988;
Hutchinson, 2011). A hid az iskolai gyakorlat és az elmélet koz6tt nem
mas, mint az egyetemi oktatok és az iskolak elmélyiilt kooperacidja (Bru-
neel-Vanassche, 2021).

ATRIADIKUS KAPCSOLAT A GYAKORLATI KEPZESBEN

Az egyetemek és a gyakorlohelyként miikodo iskolak egyiittmiikddése dsszetett
¢és tobbszintli dolog. A nemzetkdzi szakirodalomban nem kétoldalti, hanem tria-
dikus kapcsolatként értelmezik, amelyben az egyetem és az iskola mellett a hall-
gat6d a harmadik fél. Az 1. dbra mutatja a két szervezet aktiv, a tanarképzésben
érintett szerepldit (Knight et al., 2013).

Az abra azonban a két szervezetre fokuszal, s nem az egyénekre. A triadikus
kapcsolat ugyanis szervezeti és egyéni szinten is 1étezik.

A szervezeti triadban a hallgaté kiilon szervezeti egységként értelmezhetd az
egyetem és az iskola mellett, egyéni szinten pedig a szervezetektdl nem fiigget-
lenedve, de 6nallo entitasként jelenik meg a mentor, a hallgatd és az egyetemi
szereplo.

A gyakorlati képzés egyéni triadjai valtoznak, hisz ahany iskolai gyakorlat és
hozza kapcsolodd egyetemi kurzus, annyiféle triadikus kapcsolat irhato fel. Ezek
csak akkor miikodoképesek, ha minden fél (iskolai mentorok, egyetemi oktatok,
hallgatok) ismeri az egymassal kapcsolatos elvarasokat, s jollehet, az egyéni elté-
rések gazdagabba teszik a tapasztalatokat, a gyakorlatok diverzitasa csak akkor
nem fordul teljes kakofoniaba, ha rogzitik az egyetem ¢€s az iskola elvarasait és
kinalatat is (Stenberg et al., 2016).
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1. abra. Az egyetem ¢és az iskola egyiittmiikodése (Knight, 2013 alapjan)

A triadikus miikddés a tanarképzésben mindig is jelen volt, a kapcsolatrendszer
mukodési jellemzoit hazai kutatasok mégis alig vizsgaljak. A nemzetkozi szak-
irodalom annal béségesebb, ¢s az eddigi tapasztalatok alapjan érdemes lesz a
kozeljovo kutatasainak ezekre reflektalniuk. Steven Bruneel és Eline Vanassche
(2021) a triadok miikodését interakcios modellként értelmezi, amelyben az egyé-
ni triad tagjainak szervezeti pozicidja meghatarozo a diskurzusban: az egyetemi
mentorok a szakmai egyetértésben érdekeltek, s altaldban enyhébb kritikakat fo-
galmaznak meg. Ez attol is fligg, hogy az egyetemi oktatonak €s a mentornak mi-
lyen a szakmai reputécioja a sajat kozegében, egy kezdo egyetemi oktatonak mas
es€lyei vannak a triddikus diskurzusban, mint egy tapasztalt mentornak. A gya-
korlat mindségét alapvetden meghatarozzak a szervezeti és egyéni szinten 1étezd
vélt vagy valdés dominanciaviszonyok.

Tobb szerzé tigy véli, hogy a tridadokon beliili viszonyokat mélyebben vizsgald
kritikai megkdzelités sziikséges, mert a mentorok gyakran igyekeznek elpalas-
tolni az érzelmi nehézségeket; a hallgatoval és az egyetemmel valo aszimmetri-
kus viszonyokat és a konfliktusokat (Ben-Harush—Orland-Barak, 2019; Christie,
2014; Clarke et al., 2014).

Fontos, hogy ne csak a triadokon beliili diadikus kapcsolatokat vizsgaljuk
(mentor—hallgatd, mentor—egyetemi oktatd, hallgato—egyetemi oktatd), hanem
valdban a triadikus viszonyrendszert, hisz a hallgato fejlodését ennek az erdtér-
nek ez ereddje hatarozza meg (Hart, 2018).

Azért is fontos ténylegesen a triadok miikddését vizsgalni, mert Eline Va-
nassche ¢s Amanda Berry (2020) kutatasai arra a nem meglepd tényre mutatnak

Magyar Tudomdny 184(2023)2



FELSOOKTATASI MENTOROK A TANARKEPZES U) RENDSZEREBEN 179

ra, hogy 6nmagaban a szereplok egyéni kompetenciai nem teszik hatékonnya az
egylittmikodést. A kérdés ugy is feltehetd, hogy vajon melyek azok az egyéni
kompetenciak, amelyek biztositjak a hatékony triadikus egytittmiikddést.

KIK AZ EGYETEMI MENTOROK ES MI A SZEREPUK
A GYAKORLATOK SORAN?

A gyakorlat triddikus kapcsolatrendszerében meghatarozd szerepiik van az
egyetemi oktatoknak. A tanarképzési kutatasok, kiilondsen a mentor(alas)ku-
tatasok érthetden kevés figyelmet szentelnek az egyetemi oktatok szerepének.
A megvaltozott jogszabaly azonban egyenrangu félként emeli be az egyetemi
oktatokat a palyaorientdcids gyakorlat triadjaba. Az egyetemi oktatok szere-
pének kutatasa azért is fontos, mert a gyakorlatok legfontosabb mozzanata a
kognitiv-emocionalis reflexio, amelynek egyik terepe az egyetemi képzés. Va-
l6szintileg minél korabbi a gyakorlat, annal fontosabb az egyetemi reflektiv
alkalmak szerepe.

Az egyetemi oktatok (mentorok) triadikus szerepérdl a nemzetkozi térben sok
elemzés sziiletett. Ezeket elegyitve a hazai tapasztalatokkal, 0sszegytjthetiink
egyfajta feladatlistat:

— a tridd mukodtetése, ami palyaszocializacids korai gyakorlat esetében for-
mailag is az oktatohoz tartozik, a tobbi gyakorlatnal (tanitasi és dsszefiiggd
komplex gyakorlat) ez a feladat inkabb informalis szakmai elvaras;

— a gyakorlat folyamatanak miikodtetése, amelybe az oktatasszervezés és ad-
minisztracio is beletartozik. E tekintetben inkabb a szervezeti triad és a tob-
bi szereplé mitkddése hangsulyos (lasd 1. dbra);

— az egyéni ¢és csoportos fejlodés tamogatasa a reflektiv egyetemi kurzusok
segitségével, ami komoly elméleti felkésziiltséget is elvar az oktatoktol (But-
ler—Winne, 1995);

— mivel az egyéni triadok gyakorlatrél gyakorlatra valtoznak, kiilondsen fon-
tos feladat, hogy mas egyetemi mentorokkal folyamatos legyen a kollabora-
ci6 (Sheridan—Young, 2017);

— a triadikus egyiittmiikddés szervezeti és egyéni szintjén is vilagos struktu-
ranak és egyértelmi szakmai fokusznak kell lennie, aminek a képviselete,
olykor a meghatarozasa is az egyetemi mentor feladata, hisz 6t az egyetem
poziciondlja arra, hogy az egyetem megrendeldi elvarasait képviselje (Bju-
land—Helgevold, 2018).

Az e feladatokhoz sziikséges egyéni kompetenciak megléte jogos elvaras az egye-
temi mentoroktol, am azt a koznevelési tapasztalatot, kapcsolati halot és kommu-

nikacids rutint, ami az iskolakkal és az iskolai mentorokkal valo egyiittmiikodés-
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hez sziikséges, aligha feltételezhetjilk minden esetben. Mivel a triad mikddése
nagyrészt az egyetemi mentoron mulik, nem mindegy, hogy kik azok az oktatdk,
akiknek ebben részt kell venniiik.

Az egyetemi oktatokat két fontos dimenzid mentén csoportositjuk: milyen
kozoktatasi (tanitasi) tapasztalatokkal és milyen felséoktatasi/kutatasi tapasz-
talatokkal rendelkeznek. A kategorizalas sajat véleményt és tapasztalatot tiik-
10z, az egyes kategoriak kétségteleniil megalljak a helyiiket logikailag és ta-
pasztalatilag is.

1. Kezdé oktato/PhD-hallgato: nincs/kevés kozoktatasi tapasztalat, kevés
felsOoktatasi tapasztalat: a pedagogus végzettség sincs meg feltétleniil, de
elméletben a sajat kutatasi teriiletiikon jartasak, am sem az iskola, sem a
felsGoktatas és a tanarképzés vilagat nem nagyon ismerik. Oket csak alapos
felkészités utan lenne szabad a tanarképzési gyakorlatokba bevonni.

2. Rutinos egyetemi oktato: nincs/kevés kozoktatasi tapasztalat, sok felsdok-
tatasi/kutatoi tapasztalat: a felsdoktatési rutin segitség ahhoz, hogy sziikség
esetén az iskola vilagat is elsajatitsak. Jol ismerik a tanarképzési elvarasokat,
megfelelé elméleti felkésziiltséggel rendelkeznek. Ok altaldban régi szerep-
16k a tanarképzésben, s az idok soran megtanultak az iskolat annyira, hogy
sikeresen tudjak tamogatni a jeldlteket, s a személyes kozoktatasi tapasztalat
hianya mar nem jelent nehézséget.

3. Tanar mentorok: nincs/kevés felsdoktatasi/kutatoi tapasztalat, sok kdozneve-
lési tapasztalat: 6k azok a tanar kollégak, akiknek tobbnyire rutinjuk van a
tanarképzésben is (vezet6tanarok, mentortanarok), de az egyetemi oktatas-
ban nem vesznek részt, esetleg olyan tanar PhD-hallgatok, akik a tanarkép-
zésbe is bekapcsolodnak. Esetiikben inkabb az egyetemi kdvetelmények és
szokdsok megismerése a kérdés, a kozoktatasban rutinosak.

4., Hibrid oktato”: sok felsdoktatas/kutatasi tapasztalat és sok kozoktatasi
tapasztalat: a tanarképzés szempontjabdl a legjobb kompetenciaji oktatok,
akik vagy egyetemi oktatok komolyabb kozoktatasi tapasztalattal, idealis
esetben parhuzamosan dolgoznak mindkét intézménytipusban, vagy példaul
gyakorloiskolai tanarok, akik az egyetemi oktatasban is folyamatosan részt
vesznek. Ok azok, akik a triadok miikddtetésében nemcsak hatékonyan tud-
nak részt venni, hanem a tobbi kolléga szdmara a szakmai fejlodés forrasat
¢és folyamatos tdmogato kozegét is jelenthetik.

Az egyetemi szféra alapvetden az akadémiai teljesitményre fokuszal, igy az ok-
tatdi garda még a tanarképzésben sem a tanarképzés szamara fontos személyes
kompetenciak alapjan rekrutalodik. Epp ezért fontos, hogy az intézmények meg-
feleld szakmai hatteret és tanulasi kornyezetet biztositsanak azoknak a kollégak-
nak, akiknek akar életkoruk, akar szakmai profiljuk alapjan nem a tanarképzés a
6 erdsségiik.

Magyar Tudomdny 184(2023)2



FELSOOKTATASI MENTOROK A TANARKEPZES U) RENDSZEREBEN 181

0SSZEGZES

A tanarképzési gyakorlatok elemzése az egyik leginkabb Osszetett képzési kér-
dés, ennek csak egyik szelete az Uin. triddikus miikodés, ami az iskola és az egye-
temek, valamint a jel6ltek kozotti kapcesolatrendszerrdl egyarant szol. A tanarkép-
zésben egyre nagyobb aranyban megjelend iskolai gyakorlatok jelentésége szinte
felmérhetetlen, mert nemcsak a tanari habitus fejlesztésének eszkoze, hanem a
palyara Iépésnek és a palyan tartasnak is. A palyakezdo praxissokk, ami az anya-
gi megbecsiiltség hianya miatt a leggyakoribb palyaelhagyasi ok, tompithato a jol
mentoralt gyakorlatok segitségével, ahol a hallgatok egyfajta inkubdlt praxissok-
kal talalkoznak csak. Ez azt jelenti, hogy fokozatosan, ellendrzott koriilmények
kozott, er6sen tamogatd kdzegben élik at az elsd valosagélményiiket a tanarjeldl-
tek, ami dontének bizonyulhat a tanari palydn maradéas szempontjabol.
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0SSZEFOGLALAS

A tandrok szakmai fejlédése és tanulasuk értelmezése sok szalon kapcsolédik az elszamoltat-
hatésaghoz. Ugyanakkor a szakmai tanulds komplex, dinamikus rendszerként torténé értelme-
zése ramutat arra, hogy a tanarok tanuldsa olyan dinamikus folyamat, amely egyedi, sokféle
szempont alapjan formalédik, az egész életpalydra kiterjed, és ezért csak linearis és uniformi-
zalt értelmezése nem ad elég tdampontot annak megértéséhez. A tanarok folyamatos szakmai
fejlédése és tanuldsa identitasvaltozasként is felfoghato, igy olyan (tandri) tanuldst tdmogato
rendszerekre van sziikség, amelyek feltarjak ebben a tanulasi mezében a koherencia hidnyanak
a problémait, és azokat 6sszefliggésbe képesek hozni a tanari hatékonysaggal és a tanuloi ered-
ményességgel. A tanulmany e gondolat kifejtése mellett a Models of Teacher Learning (MoTel)
kutatasra épitve felhasznalja a téma hazai kutatasi eredményeit.

ABSTRACT

The professional development of teachers and the interpretation of their learning is connected
to accountability in many ways. However, the interpretation of professional learning as a com-
plex dynamic system emphasizes that teachers’ learning as a dynamic process which is formed
on the basis of unique, diverse aspects extends over the entire career system, for this reason a
linear and uniformizing interpretation only does not provide enough input to understand it.
The continuous professional development and learning of teachers can also be regarded as a
change in identity, so there is a need for (teacher) learning support systems that reveal possible
coherence problems in this field of learning and are able to relate them to teacher effectiveness
and student effectiveness. In addition to explaining this idea, the study uses the results of do-
mestic research on the topic based on the Models of Teacher Learning (MoTel) research.

Kulcsszavak: tanarok szakmai fejlédése és tanuldsa, komplex, dinamikus rendszer

Keywords: teachers’ professional development and learning, complex dynamic system
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BEVEZETES

A pedagogusok folyamatos szakmai fejlodését és tanulasat az oktatasi rendszerek
fenntarthato fejlesztésének alapfeltételeként tartjak szamon (Hargreaves—Fullan,
2012), és az ezt leird modellek az egyéni, a szervezeti és a rendszerszintii elemek
kolcsonosségét hangsulyozzak (Kelchtermans, 2017; Sachs, 2015), igy a pedago-
gusok tanulasanak célkitizése elvalaszthatatlan a kozneveléstol. Mikozben a cél,
a tanulo6i eredményesség novelése nem vitathatd, a kijeldlt utak, a tanarképzés és
a tovabbképzések rendszere nem tudja kielégitden segiteni a pedagogusok tanu-
lasat, és egyre lathatobba valik a fesziiltség cél és eredmény kozt. Vajon leirhato,
megértheté-e csak e fenti megkozelitésben a pedagdgusok tanulasanak komple-
xitasa? Nem fedi-e el az egyes tényez6k magukban is Gsszetett volta a hattérben
tanul6 pedagogust? Elég figyelmet kap-e ebben a diskurzusban a pedagogus és
a tanulas? A tanulmany arra mutat ra, hogy amig nem tekintiink a tanarra ta-
nuloként,” nem értelmezziik személyes, autonom szereploként a sajat szakmai
fejlodéseben, addig nem varhatd érdemi valtozas az oktatdsi rendszer eredmé-
nyességében sem.

MIT JELENT, HA FOKUSZBA KERUL A TANAR TANULASA 1S?

Megkeriilhetetlen ezen a ponton, hogy fokuszba allitsuk a pedagogusok szemé-
lyes tanulasat, s atgondoljuk, hogy mit tesz hozza a szakmai fejléddéshez és ta-
nuldshoz, és a tanulok eredményesebb tanulasanak tamogatasahoz ez a megkd-
zelités. A fejezetben eldszor ennek tanuldselméleti alapjait 6sszegezziik, amely
alapjan latni fogjuk, hogy a didkok tanulasaban alapvetésnek tartott gondolatok
¢és az eredményes tanulas jellemz6i a pedagdgusok tanuldsaban milyen 1j értel-
met kapnak. Erik de Corte mar 2010-ben az eredményes tanulas legfontosabb
elemeiként azonositotta, hogy a szituativ, kontextushoz kotott, aktiv, konstrua-
16 folyamat, 6nszabalyozott és kollaborativ. Ennek az elméletnek az értelmezése
azonban kevéssé hozott gyakorlati valtozast a tanarok tanulasdban hazankban.
Egy tanar a munkaja soran, a mindennapok valdsagaban alland6an 1j helyze-
tekkel szembesiil, 0j tevékenységi formakat kell hogy megtanuljon, vagyis teve-
kenysége kozben, eltérd tanuldsi helyzetek soraban vesz részt. A szituativ tanu-
laselmélet szerint nem a formalis keretek ,,teremtik™ a tanulast, hisz az mindig
megtorténik, ha egy konkrét helyzetben, csoportban részt vesz valaki. 4 szakmai
tanulas kitiintetett formaja tehat éppen a gyakorlat megértése, a szakmai k6zds-

2 A tanar szakos hallgatok is beletartoznak a tanulé tanar fogalméba, mert rajuk nem hianyok-
kal biré személyként tekintiink, hanem tgy, mint akik a szakmai tanulasuk bizonyos allomasan
tartanak, egyedi jellemzokkel birnak.
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ség tevékenységeibe vald bekapcsolodas, bevonodas (Bordas, 2017). Mig azon-
ban a formalis tanuléds lathatésaga, dokumentalhatosdga megteremti a makro- és
mezoszintli ellendrizhetdséget, és az egyén oldalarol is jol azonosithatd, a tanulds
folyamata le is zarhat6, addig a nemformalis, de kiilondsen az informalis tanulas,
ami gyakran munkahelyi keretek kozt zajlik, rejtett, olykor nem lezarhato (Kyndt
et al., 2014; de Vries et al., 2013), igy kell6 tevékenységrendszerekként értelme-
zendo, és kell6 tudatossag hianyaban az érintett pedagdgus szamara is feltaratlan
maradhat. Az informalis, munkahelyi tanulds éppen ezen jellemzdi miatt nehezen
kutathatd, nehezen nevesithetd, ami pedig nemcsak a tamogathatdsag és jogi elis-
merhetOség feltétele, hanem annak is kulcseleme, hogy maguk a pedagogusok is
megértsék annak valodi jelentéségét, munkajuk eredményességében jatszott sze-
repét. Ezért kiilondsen fontosak azok a kutatasok, amelyek képesek az informalis
tanulasi tevékenységek sokféleségét azonositani, nevesiteni, lathatova tenni, kap-
csolatukat értelmezni, €s a tanulasi folyamat rendszerébe dgyazni (de Vries, 2013;
Rapos et al., 2022a).

A pedagogusok munkahelyi, informalis tanulasaval foglalkozo szerzok azt is
hangsulyozzak, hogy a szakmai fejlédés €s tanulds tanulasi tevékenységekben
realizalodik (Kwakman, 2003), vagyis nem az keriil a megértés fokuszaba, hogy a
tanulas hol és milyen szabalyok kozt zajlik, hanem az, hogy sokféle tevékenység-
ben valo részvetel altal valosul meg. Ehhez a gondolatmenethez kapcsolva valnak
témank szempontjabol fontossa azok a neoinstitucionalista szervezeti megkozeli-
tések is (DiMaggio—Powell, 1983; Biggart, 2015), amelyek szerint egy szervezet
legitimitasat, ebben az értelemeben a tanulas értelmezési keretét, nem elsdsorban
a jogi-formalis struktarak adjak, hanem annak a résztvevok altal érzékelt jelen-
tosége, akiket sajat érdekekkel, értékekkel és célokkal rendelkezonek tekint (Di-
Maggio—Powell, 1983; Biggart, 2015; Lénard et al., 2020). A munkahelyi tanulas
vagy a képzéshez kapcsolodo tanulas informalis keretei mindezek kovetkeztében
kitagulnak, tilnyulva a formalis iskolai/képzési tereken, haldzatokba és kozos cé-
lokért egyiitt tevékenykedo szakmai kozosségekbe vezetnek. A tanulas tevékeny-
ségekhez valo kapcsoldsa felveti tehat azt a kérdést is, hogy van-e igy értelme a
formalis, nemformalis, informalis tanulds fogalmainak és az ezekre a fogalmakra
épiil6 szabalyozasnak, vagy csak a formalis tanulasi tereket elfogado képzésnek
van, olyan helyzetekben, amikor ezek komplexitasarol beszéliink a szakmai ta-
nulas esetében. Nem oldodnak-e fel ezek a kategdriak ebben az értelmezésben?

Az eredményes tanulas tényez6i kozé soroljak a tanulas onszabdlyozasat is.
Ugy vélhetjiik, hogy a pedagdgusok tanulasanak ez feltétlen sajatja, hiszen mun-
kajuk alaptevékenysége masok tanulasanak tamogatdsa, vagy éppen az Onsza-
balyozas elemeinek megtanitasa. Kutatdsok azonban azt mutatjak, hogy a sajat
tanulds 6nszabalyozasanak minél magasabb szintii elsajatitasara és alkalmazasa-
ra még a tanitasuk onszabalyozasaban kivalo tanarok sem mindig képesek (van
Eekelen et al., 2005; Peeters et al., 2013). Mivel az 6nszabalyozas a tanulds soran
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egyarant vonatkozhat a célokra, a tartalomra, a tanulasi tevékenységekre, a tanu-
las forrasara és az értékelés modjara, felmeriil a kérdés, hogyha a pedagogusok
tanulasa rendszerszinten egyféle tanulasi célhoz, formdahoz kotétt, vagy maguk a
pedagoégusok nem tartjak tanulasi tevékenységeknek az informalis tevékenysége-
ket (Lénard et al., 2022), milyen jelentosége lehet az onszabalyozasnak egy ilyen
tanulasi folyamatban?

Szintén a tanulas fogalmi értelmezésébodl fakadd kovetkezmény, hogy a ta-
nulas dinamikus, aktiv folyamat, amelynek értelmezéseiben mindenkor jelen
vannak azok a kdzismert konstruktivista-szociokonstruktivista tanulaselméleti
modellek is, amelyek szerint a sajat tudasukat aktivan, szocialis interakciokban
konstrualjuk. Mindebbdl az is kévetkezik, hogy a tanuldsi folyamat egyedi, sok-
féle szempont alapjan formalddik. Ez a nézépont 0j lehetdséget teremt a szakmai
fejlédés rendszerszemléletli, humanokologiai szempontii megkozelitésében is, hi-
szen azokat az elemeket emeli fokuszba, amelyeket az egyes pedagoégus behoz,
megél egy tanuldsi folyamatban, hiszen a személy maga konstrualja és értelmezi
is egyben sajat tanulasi tereit, abban a sajat tanulasi helyzetét, tevékenységeit.

A tanulasi folyamat egyedisége mellett szolnak azok a kutatasok is, amelyek
a tanarok tanulasanak affektiv tényezéit hangsulyozzak, vagy a tanuldasi moti-
vaciok szerepét vizsgaljak a szakmai tanulashoz kapcsoloddan. Azon tul, hogy
az egyes vizsgalatok értékes adalékokkal szolgalnak ennek az egyediségnek a
megértésében, ravilagitanak a tanulasi folyamat egyedi mintdzataira és ebbdl
kovetkezden arra, hogy a szakmai tanulas nem linearis, minden esetben kdvet-
kezetesen egymasra épiild valtozasi folyamat, hanem sokkal dinamikusabb rend-
szer, abban az értelemben is, hogy az egész életpalyara kiterjed, szakaszokra nem
bonthato. A pedagogus tanuldsa igy nem érthetd meg csak a jol érzékelhetd vi-
selkedés €s kompetencidk szintjén, hiszen a tanulds eredménye éppen az, hogy
a tanar koherenciat teremt személyisége mélyebb rétegeivel (Korthagen, 2017).
A szakmai fejlodés és tanulds igy a tanari személyiség kialakulasanak, azaz az
identitdas ,tanulasanak” folyamata is egyben (Wenger, 1998; TimostSuk—Ugas-
te, 2010; Geijsel-Meijers, 2005). Ez a megkozelités szolgal érvényes valaszokkal
arra a kérdésre is, hogy 1) egyformanak latszé tanulasi folyamatok miért jarnak
nagyon kiilonb6zd eredménnyel, de attol még nem tekinthetok eredménytelen
tanulasnak, igy nem érdemes a tanulési eredmények uniformizalasara tdrekedni;
2) valamint arra, hogy miért nem csak a viselkedésben, cselekvésben megjelend
valtozas tekinthetd tanulasi eredménynek, tovabba 3) ez a megkdzelités arra is
ramutat, hogy a formalis képzési keretek kozott zajlo tanarképzés, az abban ta-
nulo hallgatd/kezd6 pedagodgus miért nem hidnyokkal kiizdé pedagdgushallgato,
hanem egy olyan tanuld, aki az egyéni tanulas, tudas megértése felé 1ép.

Mindezekért és szamos mas, itt a terjedelemi korlat miatt nem bemutathato
kutatasi eredmény alapjan ,,a szakmai fejlodés és tanulas fogalma olyan egyéni
szintii valtozasfolyamat, amely személyes és kontextudlis tényezdk komplex és di-
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namikus hatasrendszerének eredményeként jon létre; okai szerteagazoak, egyéni
és tarsas (vo.: tarsas és halozati tanulas) helyzetekben (tanuldsi tevékenységek-
ben), gyvakran nem tudatosan és észrevétleniil megy végbe (vo.: formalis, infor-
malis, nonformalis tanulas, konstrualds, onszabalyozas, tervezettség). Nem szii-
kithet6 el6irt, szandékolt és sziik értelemben vett szakmai feladatvégzéshez (vo.:
személyes identitas hatasa a szakmai identitasra) kotodo tevékenységekben vald
részvételre, eredménye tartos és multidimenzios valtozas, egyedi mintdzatokkal
Jellemezheto, a tanari életpdlya egészében értelmezendo” (Rapos et al., 2020.).

ANEZOPONTVALTAS HATASA

Ha fokuszba keriil a tanar személyes tanuldsa, akkor jobban érzékelhetd, hogy
a szakmai tanulds nem szintekre bomlo rendszerelemek kapcsolata, hanem egy
olyan komplex, dinamikus rendszer, amely zart, statikus folyamatokban nem ér-
telmezhetd. Ez a rendszerelméleti megkozelités az egyes elemek, tényezok kozti
tobblépcsds és korkords kapesolatot feltételez. A dinamikus rendszerek sajatossa-
ga, hogy azok ,,0sszetettek — tobb komponensbdl allnak, nemlinearis folyamatok
jellemzik 6ket, kaotikusak, kiszamithatatlanok, érzékenyek a kezdeti koriilmé-
nyekre, nyitottak, onszervezdddk, visszacsatolasra nyitottak és adaptivak™ (Lar-
sen-Freeman 1997, 142.). Ha jobban megfigyeljiik, a pedagdgusok szakmai tanu-
lasa és persze annak tanuldi eredményességet befolyasolo volta is csak ebben a
rendszerszeriiségben értheté meg.

A szakmai tanulas tehat rendszer, abban az értelemben, amelyben maga a ta-
nuld tandr is 0sszetett biologiai és pszichés rendszer, tanulasat meghatarozo kog-
nitiv és affektiv sajatossagokkal. Ugyanakkor, a tanulas kontextusa is rendszer, és
egyben alrendszer is — legyen az szervezet, tanul6 szakmai kdzdsség, csalad vagy
a tarsadalmi/szakmai kanonban megfogalmazott szakmai tudas —, amelyben a
tanuld pedagogus tanulasa zajlik. Komplex, mert a rendszert nagyszama kompo-
nens alkotja, tobb egymasba agyazott szervezddési szinten. A tényezdk sokasaga
¢s a kolcsonhatasok tobbszintlisége cafolja azt a feltevést, hogy a szakmai tanulas
6 tényezdi kiismerhetdek a néhany valtozot magukban foglalo interakciok szint-
jén. Ebbdl kovetkezden finomitani kell azt a megkozelitést is, miszerint példaul a
tamogaté és gatld tényezok kontextusfiiggetleniil, az altalanos érvényesség szint-
jén meghatarozhatoak. Eppen emiatt valik lényeges szempontta a pedagogus és
a pedagogushallgatd személyes motivacidja, problémaja. A komplexitast erdsiti
a tanulas konstruktivista, kontextusba adgyazott, szituativ értelmezése is, ahol a
tanulas egyszerre egyéni konstrukcio, de ugyanakkor iskolai kontextusba agya-
zott tanulas is. A szakmai tanulas dinamikussagat igazoljak a linearitastol ellépd
(v0.: életpalya elémeneteli rendszer, szakmai tanulas szakaszol6 megkdzelitései),
a szakmai tanulast identitasfejlodésként értelmezd megkdzelitések (Korthagen,
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2004, 2017; Kelchtermans, 2017), valamint a formalis, nemformalis és informalis
tanulasi tevékenységek 0sszekapcsolodasara utald kutatasok is (Kwakman, 2003;
Kyndt et al., 2014; de Viers et al., 2013).

A komplex dinamikus rendszerelméleti megkozelités szerint tehat nemcsak a
pedagogus személyes tanuldsanak komplexitasat kell megérteniink, hanem azt is,
hogy a kontextus sem értelmezhet6 szintként, tdmbként, amely azonos hatasrend-
szerrel bir. Nem szervezetrdl, képzésrol és annak hatasairdl beszélhetiink igy a
,mezoszinten”, valamint azokat meghatarozoé tarsadalmi kontextusrdl a ,,makro-
szinten”, hanem sokkal inkabb olyan valtozo tervezett és természetes mezoszintii
tanulasi térrél (Rapos et al., 2022b), amelyben az egyén tanulasa k6zosségi, tarsas
interakcioinak halojaban csak az adott szituacioban és kontextusban érthetd meg.
A tanulo pedagogus szakmai és személyes €letének egyes pontjain mas és mas
tanulasi térben van. Jelen keretek kdzt nincs mod tobb tanulasi tér felrajzolasara,
de a tanarképzéshez kapcsolodo példan keresztiil talan lathatova valik a komple-
xitasbol kovetkez6 kihivas (1. dbra).

Képzési program

Po—

Strukturalis-tartalmi FelsGoktatas-pedagogiai- 1

jellemzék szervezeti kultura-
! I jellemzék
hallgato
* tanul6 kozosségek
+  mikddtetés bevonédasa

tanuldkozosség X tanulokozosség
tanulokozosség

¢ képzési program
részteriileteinek
aranya

képzés célja és a hozzd
kapcsolddo tanulasi
kornyezet

* elmélet és gyakorlat
kapcsolata

1. 4bra. Tanar szakos hallgat6 tanulasi terének modellje
(sajat szerkesztés)

A mezoszintl tanulas tere alapelemének tekinthetd a képzési program, ha azt Ggy
értelmezziik, mint adaptiv, komplex, dinamikus rendszert, ,,ami valdjaban meg-
felel egy dinamikus, folyamat alapu kurrikulum értelmezésnek, magaban foglal-
va annak szadndékolt és a hallgatok altal észlelt jellegét is. [...] Ez adhatja a teret
az elsédleges tanulasi folyamatoknak, de egyben az abban meghatarozott képzési
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célok altal olyan keretet is teremt, amely a tanuldsi tapasztalatok kérét nem ki-
zardlagosan a formalis képzésben torténd folyamatokkal azonositja.” (Rapos et
al., 2022b. 53.) A mez6 minden egyes eleme valtozd, és hatassal van a tobbire.
Példaul a kiilonbozo eldzetes hallgatoi tudasok, elvarasok is befolyasolok, mint
azok a személyes szakmai élmények, amelyeket a képzésen tulrol hozott a hallga-
to, de ilyen egyedi az iskolai kozeg is, amelyben a gyakorlatok sorat tolti egy-egy
hallgato. Ez a fajta dinamizmus nem jelenti azonban azt, hogy a képzés vilaga
inkoherens lehet. Esther T. Canrinus és munkatarsainak vizsgalatai arra utalnak
(2017), hogy képzési koherencia® nélkiil ugyanakkor nem lehet eredményes ta-
nulasi folyamatot tamogatni.

ELSO LEPESEK, MINIMALIS FELTETELEK

A tanulas személyességének elfogadasa kulcskérdés tehat a szakmapolitikai, tar-
sadalmi cél okan is, de meghatarozo a tanarok tdmogatasa miatt is. Ez a néz6pont
nem cafolja, nem zarja ki a szakmai tanulds rendszerszintii megkozelitésének
szerepét, csupan ramutat arra, hogy az abban részt vevo tanarok személyén ¢s
tanulasuk személyességén keresztiil olyan j szempontokat kaphatunk, amelyek
eléremozdithatjak a kitlizott célok elérését.

A tanarok tanulasanak fent leirt jellemzdi alapjan lathatd, hogy e komplex di-
namikus rendszer tamogatasa nem lehet uniformizalt. A mindennapok siirgetd
erével varnak azonnali [épéseket is a mar palyan levé és a még képzésben levd
tanuld tanarok szamara. Ennek ellenére, realisan csak egy hosszabb tavu, atgon-
dolt stratégia adhat keretet e paradigmatikusan mas megkdzelitésre épiild tanulasi
mezd megteremtésére és megértésére, valamint az azt tamogato rendszer kiala-
kitasra. Az els6 1épések megtétele ezért gondos, szakértd elokészitést igényel.
Ehhez sziikséges a tandri tanulds komplexitasat feltard, de mindenképp az érin-
tettek bevonasara épiild kutatasok tamogatasa. Kivanatos olyan stratégiai fejlesz-
tési terv kidolgozasa, amely tekintettel van e fent bemutatott komplexitasra, igy
a személyes tanulasi nézOpont, a tanulasi mez6 egyediségére és annak valtozo
kapcsolatrendszerére. Ez mindenképp magaval kell hozza a tanarok tanuldsdban
az informalis tanulasi tevékenységek értelmezését és elszamoltathatosdganak at-
gondolasat, és egyben ezek megljuld tamogato rendszereinek kidolgozasat. Ko-
molyan kell venni és lépéseket kell tenni a képzés strukturalis és szabalyozasi

3 A képzésiprogram-koherencia olyan folyamat, amelyben a program minden elemét, legyen
az elméleti vagy gyakorlati, a ,,jo tanitasrol” vallott vilagos elképzelések alapjan alakitjak ki, a
hallgatoknak pedig lehetdségiik van, hogy kapcsolatokat létesitsenek a kiilonb6zé megkdzelité-
sek, Otletek kozott, s ezaltal sajat értelmezéseket alakitsanak ki mint a programkoherencia sajatos
jellemzoit (Canrinus et al., 2017).
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kereteinek atalakitasa érdekében, hogy teret €s modot adjon a meglevo és a kép-
z¢s folyaman a tanulasi térben szerzett tanulasi élmények, tapasztalatok ¢és tudés
felhasznalasara, validalasara.

A tanulmany alapjaul szolgal6 MoTeL-kutatas (URL1) az 128738 szamu projekt
a Nemzeti Kutatasi Fejlesztési és Innovacios Alapbdl biztositott tdimogatassal, a
K 18 palyazati program finanszirozdsaban megvaldsuld program.
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0SSZEFOGLALAS

A tanulmany hazai és nemzetkdzi adatok alapjan mutatja be a hazai eléregedd tanartarsadalom
kulcskihivasait, illetve a tanérpolitika ebbél adodo siirgetd feladatait. Magyarorszagon nemzet-
kdzi viszonylatban is kiugréan alacsony a fiatal tandrok ardnya, mig magas az életpalya végén le-
vOké. Az elmult hdrom évben a tanarok létszdma tébb mint 20 ezerrel, vagyis a 2019-es létszdm-
hoz képest 18%-kal csokkent. E palyaelhagyas elsésorban a kdzépkoru (30-44 éves) korosztalyt
érintette. Az adatok szerint a jelenleg nyujtott tanarképzési formak nem biztositjdk a megfeleld
volument tandrutdnpétlast az orszagban. Mindezért a tanulmany a tandrok utanpoétlasanak ter-
vezéséért felelds kozponti funkcio létrehozasat, a palyakezd6 tanarok béremelését és a képesi-
tetlen tanarok iskolai alapu, munka melletti képzési rendszerének kidolgozasat javasolja.

ABSTRACT

The study presents the key challenges of the Hungarian ageing teacher population based on na-
tional and international data, and indicates urgent tasks to be addressed by teacher replacement
policies. In Hungary, the proportion of young teachers is excessively low, while that of teachers
at the end of their career is high. In the last three years, the number of teachers has decreased
by 20 thousand, it is 18% lower than in 2019, and primarily, middle aged teachers (between the
ages of 30—44) have left the teaching profession. According to the data, the existing teacher ed-
ucation programmes do not produce enough teacher graduates in the country. Based on these
trends the study suggests that a principal institution should be established responsible for plan-
ning and overseeing teacher supply, regulating salary raise for novice teachers, and developing
of a new, school and work-based teacher education form for unqualified teachers.

Kulcsszavak: tanarképzés, eléregedd tanartarsadalom, tanéri palyaelhagyas, tandrhiany

Keywords: teacher education, ageing teacher population, leaving the teaching profession, lack
of teachers
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Jelen tanulmany célja, hogy a hazai tanartarsadalommal kapcsolatos legfontosabb
jellemzoket az utcai beszélgetés €s a sajat élmények szubjektiv vilaga helyett a ha-
zai és nemzetkdzi adatok objektiv tiikrében mutassa be. A tanulmany elso része
a legfontosabb jellemzdket nemzetkdzi Osszevetésben tarja fel. A masodik rész
foglalkozik a rendelkezésre allo hazai adatok mélyebb elemzésével, mig a zard
részben keriilnek megfogalmazasra a fejlesztésre vonatkozo javaslatok.

Koszonet illeti az Oktatasi Hivatal munkatarsait a jelen tanulmanyban felhasz-
nalt statisztikai adatok biztositasaért.

A HAZAI TANARTARSADALOM JELLEMZOI NEMZETKOZI KONTEXTUSBAN

Orommel allapithatjuk meg, hogy az utolso, 2018-as adatokat feldolgozo euro-
pai 0sszevetésben Magyarorszagon magas volt a formalis tanarképzésben részt
vett altalanos iskolai tanarok (ISCED 2) aranya. Mig 0sszességében az Eurdpai
Unidban a formalis tanarképzésben részesiilt altalanos iskolai tanarok aranya
68,8%, addig ez Magyarorszagon 84,4%. Oromteli az is, hogy a formalis kép-
zésben részt vettek magas aranya valamennyi korcsoportban igaz, igy a fiatal,
35 év alatti tanarok kozott is a hazai 81,2%-0s arany az EU-s atlag (75%) feletti
volt. 90% kozeli formalis végzettségi aranyokkal Magyarorszagot az élbolyban
Romania, Dania, Bulgaria, Finnorszag, Hollandia, Anglia és Ausztria hagyta le
(Eurydice, 2021).

Ugyanezen, a 2018-as adatokat vizsgald felmérésbol megallapithatd azonban
az is, hogy az altalanos iskolai tanarok végzettségi szintjeinek aranya terén Ma-
gyarorszag elmarad az EU-s atlagtél. Ez azt jelenti, hogy mig Magyarorszagon az
altalanos iskolai tanarok jellemzden alapfokozattal (vagy azzal egyenértékii fois-
kolai végzettséggel) rendelkeznek (64,6%), és mesterfokozattal csak a 34,5%-uk
rendelkezik, addig az EU-s atlagban jellemz6 a mesterfokozatl végzettségi szint
(altalanos iskolai tanarok 54,9%-a rendelkezik ezzel), és kisebbségben vannak az
alapfokozattal rendelkezok (38%). Hasonloan elmaradunk az eurdpai atlagtol az
altalanos iskolai tanarok altal szerzett doktori fokozatok aranyaban. Mig az EU-s
atlag szerint az altalanos iskolai tanarok 2,7%-a szerzett PhD-fokozatot, addig ez
Magyarorszagon 0,7% (Eurydice, 2021).

Egy 2021-ben késziilt, a 2019/2020-as tanévre vonatkoz6 felmérésbdl az is
kideriil, hogy mas eurdpai orszagokban szélesebb a képzési valaszték, vagyis
szamos alternativ képzési utja is van az altalanos iskolai tanarok képzésének.

srer

Ausztria, Belgium (D)!, Dania, Malta, Szlovakia, Svédorszag és Torokorszag

! Belgium harom oktatasi rendszerrel rendelkezik, a német nyelvii (D), a flamand nyelvii (NL)
¢s a francia nyelvii (F) kiilon oktatasi alrendszerekkel.
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esetében. Munkavallaloi képzéseket biztositanak Angliaban, Walesben, Né-
metorszagban, Hollandiaban, Liechtensteinben, Lettorszagban és Litvanidban.
E képzések a tanari munkakor betoltése mellett, iskolai alapon biztositanak for-
malis felkészitést. Egyéb alternativ utakat biztosit Esztorszag, Franciaorszag
¢s Skocia. Nem biztosit alternativ képzési utat Magyarorszdghoz hasonloan
Belgium (NL, F), Csehorszag, Finnorszag, Gorogorszag, Izland, frorszag, Nor-
végia, Olaszorszag, Portugalia, Spanyolorszag, Szlovénia és a Balkan orszagai
(Eurydice, 2021).

Mar a 2018-as, europai tanarokkal kapcsolatos felmérés megallapitja, hogy
Eurdpaban a tanarutanpoétlasban a kereslet €s a kinalat kozotti egyensuly fel-
borult. A harmincharom orszagra kiterjedé adatgyujtés a 2016/2017-es tanév
viszonylataban legsulyosabb problémaként az egyes tantargyak vonatkozasa-
ban jelentkez6 tanarhianyt allapitja meg. Ez a vizsgalt harmincharom orszagbol
htiszban mar jellemz6. Tizenhat orszagban okoz problémat az egyes foldrajzi
régiokra jellemz0 tanarhiany és tizennégy orszagban az eloregedd tanartarsa-
dalom. Tizenkét orszag jelzi a felmérésben, hogy nincs a tanarutanpotlasért
felelds szervezete, kilenc szamara jelent problémat az alacsony tanarképzési je-
lentkez6 szam, hat orszag szamara a magas palyaelhagyas, valamint haromban
jellemzo a tanarképzésben tapasztalt magas lemorzsolddas. Mindemellett tiz
eurdpai orszag nyilatkozott egyes esetekben tanari tilkinalatrol. Magyarorszag
a felmérésben mind a tanitok, mind a tandrok vonatkozasaban jelezte az egyes
foldrajzi régiokban jelentkez6 tanarhianyt és az eldregedd pedagogustarsada-
lom problémajat, az altalanos és kozépiskolai tanarok esetében az egyes tantar-
gyak vonatkozasaban jelentkez6 tanarhianyt, az alacsony tanarképzési jelentke-
z0 szamot, valamint azt, hogy nincs a tanarutanpdtlas tervezéséért felelos szerv
(Eurydice, 2018).

Az OECD (Organisation for Economic Co-operation and Development, Gaz-
dasagi Egyiittmiikodési és Fejlesztési Szervezet) legfrissebb, 2019-es évre vo-
natkozo statisztikai szerint a harminc év alatti tanarok aranya Magyarorszagon
a nemzetkozi atlag alig fele. Igaz ez a tanitdkra, ahol a harminc év alattiak
OECD-atlaga 12%, mig Magyarorszagon pusztan 6%. Ennél rosszabb a hely-
zet az altalanos iskolai tanarok esetén, ahol a harminc év alattiak aranya az
OECD-orszagok atlagaban 11%, mig Magyarorszagon ennek egy kicsit tobb
mint harmada, vagyis 4%. A kozépiskolai tanarok esetén az OECD-orszagok
atlaga 8%, mig a hazai atlag 3%. Mind a tanitok, mind az altalanos és kozép-
iskolai tanarok esetén az 6tven év feletti korosztaly ardnya Magyarorszagon
10—-12%-kal tobb, mint az OECD-orszagok atlaga. Az adatok azt tdmasztjak
ala, hogy a tanartarsadalom eloregedése az altalanos iskolai tanarok csoportjat
érinti a legerdsebben, hiszen ott az dtven év feletti korcsoport aranya kiugroan
magas, 47%-o0s, mig a harminc év alattiak aranya a kozépiskolai tanarokéhoz
hasonléan alacsony, 4% (OECD, 2021).
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1. tablazat. Tanarok aranya korcsoportonként és oktatasi szintenként
(adatok forrasa OECD, 2021) (sajat szerkesztés)

Altalanos iskolai Kozépiskolai

Taniték Tanarok osszesen

tanarok tanarok

Kor <30 [31-49|50=<| <30 |31-49|50=<| <30 (3149 |50=<| <30 [3149|50=<

O,ECD- 12 55 33 11 53 36 8 52 40 11 54 35
atlag

E’U22- 11 53 36 8 51 41 6 50 44 9 52 39
atlag
HU 6 49 44 4 48 47 3 54 43 5 50 45

Az OECD adatai szerint Magyarorszag az altalanos iskolai tanarok terén a
fejlett vilag egyik leginkabb eloregedd tanartarsadalmaval rendelkezik. A har-
minc év alatti tanarok aranya szerinti rangsorban hazanknal rosszabb helyzet-
ben csak Spanyolorszag, Olaszorszag, Gordgorszag ¢s Portugélia van. E négy
orszagbol Spanyolorszag és Portugalia esetén az 6tven év feletti tanarok aranya
valamelyest alacsonyabb, mint Magyarorszagon, igy Osszességében a helyzet
rendkiviil hasonld. Gordgorszag esetén azonban az 6tvenéves kort meghala-
do tanarok aranya 50%-hoz kozelit, mig Olaszorszag esetén azt meghaladja
(OECD, 2019).

A fenti adatok tiikrében érthetd, hogy miért igényel rendkiviili figyelmet az,
hogy van-e és mely orszagokban a tanarutanpotlas tervezéséért felelds szerve-
zet. Az utolso e téren végzett eurdpai felmérés tanulsaga szerint Portugalia és
Kelet-Kozép-Eurdpa (volt szocialista orszagok) kivételével minden orszagban
van ilyen szervezet. Az orszagok zomében e szervezet kdzponti hatésag, mig
Ausztria, Skocia, Svéjc és Svédorszag esetében a kdzponti hatosag mellett on-
kormanyzati szinten is torténik tervezés. Szadmos orszag hosszu tavon, tizéves
tavlatban tervez, ezek Ausztria, Belgium (NL), Dania, Finnorszag, Hollandia,
Németorszag, Norvégia, Svajc és az Egyesiilt Kiralysagbol Anglia. Kiemelen-
do, hogy azon orszagok esetén, ahol vilagviszonylatban is rendkiviil eloregedd
a pedagogustarsadalom — tehat Gorogorszag, Magyarorszag, Olaszorszag, Por-
tugalia és Spanyolorszag korébol —, csak Magyarorszag és Portugalia nem ne-
vezett ki felel6s hatosagot a tanarutanpoétlas tervezésére és nyomon kovetésére
(Eurydice, 2018).
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ATANAROK ES A TANARKEPZES HAZAI ADATAI

E fejezetben egyrészt a tanarképzéssel kapcsolatos felvételi eljarasok adatait,
masrészt a tanarioklevél-szerzés adatait, harmadrészt a pedagogusok 1étszamada-
tait tekintjiik at. Az elemzés forrasa valamennyi adat esetében az Oktatasi Hivatal
¢s az altala vezetett kdzhiteles nyilvantartasok.

E fejezet elé kivankozik egy modszertani pontositas. A fejezetben hasznalt fel-
vételi adatokban csak az osztatlan tanarképzés felvételi adatai jelennek meg, mert
a tanari mesterképzés felvételi adatai koziil csak rendkiviil dsszetett lekérdezéssel
lehetett volna azt megallapitani, hogy mely jelentkez6 érkezik korabbi tanari vagy
tanitoi oklevél birtokaban, és mely jelentkez6 diszciplindris mesterszintli oklevél
birtokaban. A szerzé személyes tapasztalatai a korabbi idészakok tanarképzési
felvételi adatainak elemzése terén egyértelmiien azt mutattak, hogy a diszcipli-
naris mesterképzés birtokaban tandri mesterszakra jelentkezok aranya rendkiviil
alacsony, igy a tanari mesterképzés kozel 90%-o0s aranyban mar pedagogus vég-
zettségll személyek Uin. szintemeld vagy ujabb szakképzettségre iranyulo képzé-
sének biztosit teret. Az j tanari palyara belépdk szamat szignifikdns modon nem
emeli tehat a tanari mesterképzésre jelentkezOk szama, ezért jelen elemzésben a
tanari mesterképzési felvételi jelentkezOk szamat nem vettiik figyelembe.

Az Oktatasi Hivatal altal biztositott, 2013 és 2021 kozotti felvételi eljarasok
jelentkez6i és felvett adatai alapjan egyértelmi trendek azonosithatok. Egyik ol-
dalrol a kozismereti osztatlan tanarképzésre jelentkezok és felvettek szama 2013—
2017 ko6z6tt nétt, majd 2017 ota csokken, 2020-ban és 2021-ben a 2014-es szinten
stagnal. A mlvészeti tanarszakok jelentkezoi és felvett szamaiban dinamikus val-
tozasrol nem beszélhetiink: a jelentkezok szama 600—700 f6 kdzott mozog, mig
a felvetteké 200 6 koriil mutat szorast. Ezzel ellentétben vilagosan latszik, hogy
a szakmai tanarképzés terén az osztatlan forma kudarcnak tekinthetd, és gyakor-
latilag megsziint.

Az adatokbdl az is kitlinik, hogy az osztatlan tanarképzés valojaban allami
0sztondijas finanszirozasi forma mellett valosul meg. Kevés az onkoltséges je-
lentkez6, vagyis onkoltség viselése mellett nem attraktiv a tanarképzés osztatlan
formaja.

A tanarképzés mindsége szempontjabol fontos €s jo hir, hogy az adatok alapjan
az osztatlan tanarképzési szakparok stilyozott ponthatarai és a ponthatarok medi-
anja, ha kismértékben is, de trendszertien nott 2013 és 2021 kozott. 2013-ban a fel-
vettek 1étszammal sulyozott atlaga 376,36 pont volt, amely 2021-re 388,68 pontra
emelkedett. Az osztatlan tanarképzési szakparok ponthatar medidnja a 2013-as
326-r61 2021-re 356-ra emelkedett. Vagyis az adatok alapjan ugyan 2017 6ta egyre
kevesebb hallgato keriil be az osztatlan tanarképzésbe, a bekeriilé hallgatok pont-
szama enyhén emelkedo6 tendenciat mutat. Vagyis a tanarképzés attraktivitasanak
csokkenése a jobb eredményeket elérd hallgatoknal kisebb mértéki.
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2021-ben dsszesen 2960 {6 szerzett tanari oklevelet Magyarorszagon. 72%-uk
kozismereti, 10% miuvészeti, 5% hitéleti és 13% szakmai tanar szakon. A szak-
mai tanarképzés osztatlan formdaja gyakorlatilag megsziindben van. 2021-ben
osztatlan tanar szakon oklevelet szerzettek szama 1423 f0, mig tanari mester-
képzésen 1395 6. Az osztatlan €s az osztott tanarképzés jelenleg egyforma su-
lyt a tanarok kibocsatasaban, azonban a kozismereti teriileteken a mestertanarok
egyértelmiien szintemeld és Gjabb tanari szakképzettség megszerzésére iranyulod
oklevelek, amelyeket pedagogus végzettség birtokaban szereznek, igy e csoport
nem tekinthetd a tanari palya vonatkozasaban 0j beléponek. A szakmai és miivé-
szeti tanarképzés elsdsorban mesterképzési formaban miikodik, és e teriileteken
az oklevelek egyértelmiien 01j belépést tesznek lehet6vé a tanari palyara. A tanari
mesterképzésen szakmai szakképzettségen oklevelet szerzok aranya 27%, 375 10,
mig a miivészeti tanari szakképzettségeken 11%, 148 6.

2021-ben az osztatlan tanarképzésben oklevelet szerzettek zome, 91%-a nap-
pali, mig a mesterképzésben oklevelet szerzettek donto tobbseége, 85%-a levelezo
(részid6s) munkarendben végezte tanulmanyait.

A tanarképzés szétaprozodott, harmincharom képzohelyen zajlik az orszagban,
ezek koziil az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem (ELTE) 6nmagaban a végzettek
20%-at adja. Az ELTE melletti legjelent6sebb képzohelyek az Eszterhazy Karoly
Katolikus Egyetem ¢és a Debreceni Egyetem, amelyek a végzettek 11-11%-at ad-
jak. Fontos kiemelni, hogy az elmult évek felsdoktatasi modellvaltasi hulldma at-
rajzolta a tanarioklevél-kibocsatasban élen jard egyetemek fenntartasi helyzetét.
A tanarioklevél-kibocsatas 5%-a felett levo intézmények koziil az egyetlen allami
intézmény az ELTE, maganegyetemmé valt a Debreceni Egyetem, a Nyiregy-
hazi Egyetem, a Pécsi Tudomanyegyetem és a Szegedi Tudomanyegyetem, mig
egyhazi fenntartasba keriilt az Eszterhazy Karoly Egyetem. Mindennek eredmé-
nyeként 2021-re a tanarioklevél-kibocsatas 52%-a keriilt maganintézményi korbe
¢és 23%-a egyhazi intézményi korbe, igy csak 25% maradt allami intézményben.

2019 és 2021 kozott keriiltek vizsgalatra a pedagogusok 1étszamadatai az Ok-
tatasi Hivatal altal biztositott statisztikai adatok alapjan. Ezekbdl megallapithato,
hogy a statisztikai adatgytijtéssel lezart elmult harom évben a pedagdgusok lét-
szama tobb mint 20 ezerrel, 126 779 f6rol 104 435 fore csokkent. Vagyis a 2019-es
létszamhoz képest 2021-re 18%-kal csokkent a pedagoguslétszam. A csokkenés
elsésorban 2019-2020 kozott kovetkezett be, akkor 17%-kal, majd 2021-re tovab-
bi 1%-kal csokkent a pedagdgusok 1étszama.

Foldrajzi régidkat tekintve a legenyhébb visszaesés Pest megyében (8%-0s),
Baranyéaban és Budapesten (12%-o0s) volt tapasztalhato. A legnagyobb aranyu lét-
szamcsokkenés Békés, Csongrad, Gyor-Moson-Sopron és Nograd megyében volt
érzékelhetd, e megyékben 23-24%-0s mértékben.

A statisztikakbol kideriil, hogy a pedagdgusok létszamcsokkenése elsdsorban
a kozépkort, vagyis a még 0j palyakezdésre képes 30—44 éves korosztalyt érin-
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tette, ezért jellegében palyaelhagyasnak tekinthetd. A létszamcsokkenés a 30—34
éves korcsoportban 27%-o0s, a 35-39 éves korcsoportban 23%-os, mig a 40—44
éves korcsoportban 26%-o0s volt. A 22 ezer f6s pedagdguslétszam-csokkenésbol
minddssze 1917 6 hagyta el a palyat a hatvan év feletti korcsoportban, igy a hat-
van feletti pedagoguslétszam a 2019-es 14 547 f6r6l csak 12 630 fore csdkkent.

A pedagogusok statisztikajaban hasznalt 6tévenkénti korcsoportok atlaglétsza-
ma a vizsgalt harom évben 15 568 f6r6l 12 713 fore csokkent. Vagyis a jelenlegi
pedagoguslétszam megtartasahoz minden 6t évben 13 000—15 000 0j belépd pe-
dagogusra lenne sziikség, évente ennek 6todére, vagyis 2600-3000 {6 11j belépo-
re. Ehhez képest a palyara 1ép6 fiatal pedagogusok, azaz a 25-29 éves korcsoport
szama az elmult harom évben 5200—5400 ko6zott stagnalt, tehat a 13 000—15 000
fos sziikséglet alatt marad kozel 10 000 fével. Mindez egyértelmiien mutatja,
hogy nem elégséges a pedagogus-utanpoétlas.

A jelen fejezetben bemutatott, valamint rendelkezésre allo statisztikai adatok
birtokaban az aldbbiakban egyiittesen szemléltetjiik a tanarutanpotlas egyes fazi-
saiban épp bent 1évok adatait az aktualis tanarutanpotlashoz sziikséges 1étszam-
igénnyel.

2021-ben 6224 tanarképzési jelentkezobol 1724 fot vettek fel. A felvettekbdl
a beiratkozok 2018-as (elérhetd utolso) statisztikai aranya, azaz 90,7%-os be-
iratkozasi arany alapjan a tanarképzésre beiratkozok varhatd létszama 1563 f6.
(E létszam mellett kozel hasonld 1étszamban tanari mesterképzéses felvettek 1ét-
szamaval is szamolhatnank, de ezen hallgatok koziil a szakmai és miivészeti ta-
narképzésben részt vevok 1étszama csak a varhatéan 0j belépd 1étszam. Konkrét
adatok hidnyaban ezeket megjeleniteni nem tudtuk, azonban az oklevélszerzési
adatokban e csoport adatai is beszamitasra keriiltek.)

m 2021 Felvi 2021 Oklevélszerzés

Jelentkez6k szama (2021) 6224 f6

Felvettek szama (2021) 1724 f6

Beiratkozok aranya (2018) 90,7%

Beiratkozok becsiilt szama 1563 f6

Tanari oklevelet szerz6k szama (2021) ~ 2960 f6
Ebbdl oklevél ést kévetéen a munkavégzék aranya (DPR AAE 2020) 79,17%

Oklevélszerzést kovetéen a munkavégzést kezddk becsiilt szama 2343 f6
Ebbdl tanari munkakérben elhelyezkeddk aranya (DPR AAE 2020) 70,17%

Tanari munkakéorben elhelyezked6 frissdiplomasok becsiilt szama 1644 f6
Atlag tanari korfa alapjan 1 évben belépé tanarsziikséglet 2600 f6

1. abra. Tanarképzés és tanarutanpoétlas eltérd fazisaiban levok létszamai
a tanarutanpotlasi igényhez képest (a szerzo sajat szerkesztése)
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2021-ben dsszesen 2960 f6 szerzett tanari oklevelet. Az oklevélszerzést kovetd
idészak fontos statisztikai jellemzoit az Oktatasi Hivatal Diplomas Palyakove-
tési Rendszer Adminisztrativ Adatbazisok Egyesitése (DPR AAE) vizsgalja és
publikalja a diplomantul.hu oldalon. A 2020-as vizsgalatban kozzétett adatok
alapjan a végzettséget kovetden az osztatlan tanarképzésen oklevelet szerzettek
79,17%-a dolgozik, ebbdl 70,17% tanari munkakorben. Ezt az aranyt alapul véve a
2960 végzettbdl varhatéan a végzést kovetd két évben 2343 £6 fog dolgozni, ebbdl
varhatoan 1644 6 tanari munkakorben. Ez all szemben a pedagogustarsadalom
fenntartasahoz sziikséges 2600-3000 f6/éves 11j belépd [étszamigénnyel.

KOVETKEZTETESEK

A fenti adatok és attekintés alapjan is idvozlendd az, hogy eldrelépés tortént a
szabalyozas terén. Egyrészt mindenképpen eléremutato az, hogy az altalanos is-
kolai és a kozépiskolai szakképzettségi és szakos bontas megsziint, 2022 6szén
bevezetésre keriilt egységesen 6téves képzési idovel az egységes képzés. Tanarhi-
any esetén a kevés tanar iskolatipushoz, korcsoporthoz vagy egyéb szemponthoz
kotott szegregalasa nem racionalis. Kulcsfontossagu, hogy a tanar a leheto legszé-
lesebb intézményi korben dolgozhasson.

Masrészt szintén tidvozlendd, hogy Ujra lehetség nyilik a diszciplinaris alap-
képzés utani tandri mesterszak valasztasara, mely egy rovid célzott képzés, és
kivalo lehetséget nyit azon természettudomanyi teriileten a kdznevelésben mar
alkalmazott tanaroknak a tanari szakképzettség megszerzésére, akik természet-
tudomanyi teriileten diszciplinaris alapfoku vagy féiskolai oklevéllel rendelkez-
nek. Hasonldé modon, a diszciplinaris mesterképzéssel parhuzamosan végezhetd
tanarképzés az egyetemen lévoket orientalja a tanari palya felé.

Harmadrészt szintén tidvozlendd a tanarképzésben a sok év elmélet utan, at-
tol elvalasztva, egy hosszu monoblokkban végrehajtott gyakorlatok rendszerének
megsziintetése. Ez a reform nagymértékben szolgalja az elmélet és a gyakorlat
egész képzést atszovo koherencidjanak megteremtését, amelyre nagy sziikség
van.

A megvalositott reformok ugyanakkor szamos jelenlegi kihivasra nem adnak
valaszt, ezért tovabbi tanarpolitikai intézkedések indokoltak: tervezés, koncepcio-
kialakitas, beavatkozas.

1. A fenti adatok tiikrében, a legmagasabb prioritds mellett javasoljuk, hogy
legyen felelds szervezete Magyarorszagon a pedagdgus-utanpotlas eldre-
jelzésének és nyomon kovetésének. Hazankban szamos és pontos adat all
rendelkezésre, ezek tudatos és rendszerszeri hasznalata, predikciok és mo-
dellek készitése kozérdek.
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2. Az adatok alapjan veszElyt jelent a tanarképzésre az allami képzohelyek

sulyanak csokkenése. Valojaban az allam kiadta a kezébdl a tanari utan-
potlasképzés intézményeinek zomét. A modellvalto egyetemek szerzodéses
alapon tovabbra is fognak kozfeladatot ellatni, de allami forrasok sziikiilése
esetén kénytelenek lesznek elsésorban megtériilés alapon miikodni, mely
esetben a tanarképzés a komplexitasa és koltségigénye miatt nem lehet prio-
ritds. Az egyhazi egyetemek az egyhdzak érdekei szerint lesznek kénytele-
nek a feladatellatasban részt venni, vagyis a koznevelési kozfeladat ellatasa-
hoz sziikséges tanarutanpoétlas allami biztositasara csak attételesen keriilhet
sor. Nem vilagosak e helyzet jovére vonatkozo biztositékai, vészhelyezeti
forgatokonyvei.

. Az adatok alapjan és a tanarképzés elmult hiisz évben megvalositott és ha-

sonldan sikertelen sorsra jutott két nagy reformjanak ismeretében egyértel-
mi, hogy az eldrelathat6 jovoben a kdzépfokl tanulmanyok utani tanarkép-
z¢és nem fogja dnmagaban megoldani a tanarhianyt. Mindezért sziikség van
iskolai munkavégzés melletti (un. ,,school-based” jellegli) képzési forma
kialakitasara. Ez teszi lehet6vé azt, hogy a szakképzettség nélkiil az isko-
laba keriil6 tanarok munka és fizetés mellett, gyakorlati alapon, de egyete-
mi tamogatassal tudjanak tanari szakképzettséget és relevans kompetenciat
szerezni. Ez az iskolai munkdra alapozott, gyakorlatban valé tanulas és az
ehhez nyjtott egyetemi tdmogatas alapvetéen mas, mint a levelez6 képzés.

. A Diplomas Palyakovetési Rendszer (AAE 2020-as) statisztikai adatai alap-

jan a 2017-2018-ban végzett osztatlan tanarok kezdd havi brutt6 atlagjove-
delme 262 149 Ft (nettd 174 329 Ft) volt. Frissebb adat hianyaban csak annyi
allapithaté meg, hogy a palyakezdd és tanari bérek emelése nélkiil a tanar-
képzési rendszerek barmilyen reformja vagy uj iskolai alapt alternativ utak
kialakitasa sem fog sikerre vinni. Ez egyfttal tamogatna a kdzépkorosztaly
palyaelhagyasanak csokkenését is.

. Jelen elemzésnek nem volt célja a tanarképzés mindségi jellemzdinek vizs-

galata, azonban a strukturalis reformok sokadik kore utan sziikséges a ta-
narképzés mindsége fogalomkorében is agazati €s képzohelyi dialogus a je-
lentds eldrelépés érdekében.
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0SSZEFOGLALAS

A 2022-es fizikai Nobel-dijat a francia Alain Aspect, az amerikai John F. Clauser és az osztrak
Anton Zeilinger kapta az 6sszefonddott fotonokkal végzett kisérleteikért, a Bell-egyenlétlensé-
gek megsértésének megdllapitdsaért és a kvantuminformatika tertiletén végzett uttéré mun-
kassdgukért. Ebben a cikkben megismertetjik az olvasét a kvantumfizika egyik legérdekesebb
jelenségével, az 6sszefonddassal, amely szamos kvantuminformatikai és kvantumkommunika-
cids alkalmazas alapegysége. Bemutatjuk a harom Nobel-dijas fizikus kapcsolédd munkdassagat,
és kitériink néhany olyan kvantuminformatikai tertiletre és alkalmazasra, ahol az 6sszefonddas
fontos szerepet tolt be.

ABSTRACT

The 2022 Nobel Prize in Physics was awarded to the French Alain Aspect, the American John
Clauser and the Austrian Anton Zeilinger for their experiments with entangled photons, es-
tablishing the violation of Bell inequalities and pioneering quantum information science. In
this article, we introduce one of the most interesting phenomenon of quantum physics, the
quantum entanglement which serves as a basic building block of many quantum computing
and quantum communication applications. We present the related works of the three Nobel
Prize-winning physicists, and cover some quantum computing areas and applications where
entanglement plays an important role.

Kulcsszavak: 6sszefonodas, fizikai Nobel-dij 2022, kvantumfizika, kvantumkommunikacioé

Keywords: entanglement, Nobel Prize in Physics 2022, quantum physics, quantum communi-
cation
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A 2022. évi fizikai Nobel-dij harom kitiintetettje.
Balrol jobbra: Alain Aspect, John F. Clauser, Anton Zeilinger

(Ecole polytechnique Université Paris-Saclay — Mooc optique quantique, Wikimedia Commons,
CC BY-SA 2.0 licenc; John Clauser, Wikimedia Commons, CC BY-SA 4.0 licenc;
Jaqueline Godany, Wikimedia Commons, CC BY 4.0 licenc)

EINSTEIN LOKALIS REALIZMUSA

Albert Einstein volt az egyik els6 kutato, aki lerakta a kvantummechanika alap-
jait még a 20. szazad elején. Az 1910-1920-as években szamos, mara ikoni-
kussa valt kutato jarult hozza a kvantummechanika fejlédéséhez, és a szigort
matematikai formalizmusok segitségével nyert eredmények interpretalasahoz,
példaul Niels Bohr, Erwin Schrodinger, Werner Heisenberg, Wolfgang Pauli,
hogy csak néhany hires, kdzismert nevet emlitsiink. Azonban az interpretaciok
nem voltak egybehangzoak. Niels Bohr és Werner Heisenberg nevéhez flizodik
az un. koppenhagai értelmezés, amely a mai napig a legszélesebb korben elfoga-
dott. Ez tobbek kozott kimondja, hogy a kvantummechanikai hullamfiiggvény
abszolut értékének négyzete egy valosziniiségi eloszlés, és ha barmilyen mérést
végziink egy elemi részecskén, ez az eloszlasfliggvény hatarozza meg, hogy az
egyes lehetséges mérési eredményeknek mekkora a valoszinliségiik (a filigg-
vény fliggetlen valtozdja felel meg a lehetséges mért értékeknek). Ehhez még
az is hozzéjarul, hogy csak a mérés pillanataban dél el, hogy mi lesz a mérés
kimenetele. Ezzel szemben Einstein szerint 1étezik az ember altal végrehajtott
méréstol fliggetlen valosag, ahogy azt elhiresiilt mondésaban megfogalmazta:
,.Isten nem kockazik.”

Einstein, Boris Podolsky és Nathan Rosen 1935-ben publikalt egy cikket (Eins-
tein et al., 1935, a tovabbiakban EPR-cikként utalunk ra), amelyben egy paradox
jelenségen keresztiil akartak kimutatni, hogy a kvantummechanikai leirds nem
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lehet teljes, mert ellentmond a cikkben megfogalmazott lokalis realizmus elvé-
nek. A lokalis realizmus kifejezés két elvbdl tevddik Ossze: A realizmus, azaz
fizikai valosag értelmezése a kovetkezo: ,,Ha egy rendszer barmilyen modon
torténd megzavarasa nélkiil teljes bizonyossaggal meg tudjuk josolni egy fizikai
mennyiség értékét, akkor létezik ennek a mennyiségnek megfeleld valosagelem.”
Emellett definialtak még a lokalitas elvét is, amely Einstein specialis relativi-
taselmélettel kapcsolatos korabbi munkain alapul: eszerint egy adott helyen vég-
rehajtott mérés nem befolyasolhatja egy tdle tavoli rendszeren, kozel egyidejiileg
végrehajtott mérés eredményét, mivel a fizikai hatas nem terjedhet a fénynél na-
gyobb sebességgel. A cikkben egy gondolatkisérletet (németiil Gedankenexperi-
ment) dolgoztak ki egy kdzos forrasbol eredd, szétrepiild részecskeparra, melye-
ken méréseket hajtanak végre, amikor egymastol mar nagy tavolsagra keriilnek.
A kvantummechanikai leirasban a részecskék Gn. 6sszefonodott kvantumallapot-
ban (angolul entangled state) vannak. A mérések varhato kimenetelét a kvantum-
mechanika szabdlyai alapjan szamolva arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy az
ellentmond a lokalis realizmus elvének. Ez szamukra nem volt elfogadhato, ezért
a cikk végs6 konkluzidja az, hogy inkabb azt kell feltételezni, hogy a kvantum-
mechanikai leirds nem teljes.

Az EPR-cikkben bemutatott paradoxon feloldasara tett erdfeszitések — al-
ternativ elméleti értelmezések kidolgozasa, perdontd kisérletek tervezése és
kivitelezése — évtizedeken at foglalkoztatta a fizikusokat. A 2022-ben fizikai
Nobel-dijjal elismert kutatok munkéassaga mérfoldkoveket jelentett ebben a fo-
lyamatban. Niels Bohr roviddel az EPR-cikk megjelenése utan publikalta kri-
tikajat (Bohr, 1935), amelyben kimutatta, hogy az EPR gondolatmenete hibas,
mert nem fér 6ssze a komplementaritas elvével. Az EPR-gondolatkisérletet a
gyakorlatban megvalositani igen kdriilményes lett volna, ezért David Bohm ¢és
Jakir (Yakir) Aharonov 1957-ben (Bohm—Aharonov, 1957) atfogalmazta egy
feles spinii részecskékbdl allo parra, amelynek 0sszspinje zérus vagy, alterna-
tivaként, Osszefonddott, ortogonalis polarizacioju fotonparokra. Felismerték,
hogy korrelaciés mérésekkel lehetne eldonteni, hogy vajon az EPR-cikkben
megfogalmazott paradoxon tényleg fennall-e, és emiatt el6fordulhat-e, hogy a
kvantummechanikai leirds nem teljes. Ugyanakkor a gyakorlatban konnyen el-
lendrizhetd kritériumot nem adtak meg.

AZ 0SSZEFONODAS KUTATOI
Ahogy fentebb irtuk, Einstein nem fogadta el, hogy a valdsagban csak a mérés
pillanataban dél el, hogy mi egy kvantumrendszer allapota. Ugy vélte, hogy a
végallapotban (mérésben) tapasztalhato véletlenszerliség abbol szarmazik, hogy

nem ismerjiik a rendszert leir6 valamennyi paramétert, és ezek véletlenszerii
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ingadozasa okozza a kisérletben megfigyelt véletlen eloszlast. Ennek a gondo-
latnak matematikai megfogalmazasa az un. rejtett paraméter elméletek, amelyek
kidolgozasahoz Bohm is hozzajarult (Bohm, 1952). John S. Bell 1964-ben publi-
kalt miivében (Bell, 1964) kidolgozott egy rejtett paraméter elméletet feles spinti
részecskék spinjének mérésére, és ezt felhasznalva meghatarozta két tavoli feles
spinii részecske kozotti spinkorrelacios mérés varhatd eredményét. Kimutatta,
hogy harom kiilonb6z6 spinkorrelacios mérés eredményét adott médon kom-
binalva egy olyan felsé korlatot lehet kapni, amelyet a rejtett paraméter elmé-
let keretein beliil nem lehet tallépni. Ugyanakkor, a korrelacios fliggvényeket a
kvantummechanika szabalyai alapjan kiértékelve ez az egyenldtlenség sériil. Az
egyenldtlenség ellenérzésére javasolt korrelaciés mérések mar alkalmasak voltak
arra, hogy kisérletileg is elvégezzék azokat.

Bell cikkének megjelenése utdn 6t évvel publikalta John F. Clauser szerz6-
tarsaival a Bell-egyenldtlenség modositott valtozatat (CHSH-egyenl6tlenség)
polarizacioban 6sszefonodott fotonparokra. Ok is kimutattak, hogy a rejtett
paraméter elméletek nem férnek 0ssze a kvantummechanika bizonyos joslatai-
val. Az egyenldtlenség kiértékeléséhez sziikséges korrelacios méréseket elvileg
konnyen el lehet végezni: a két tavoli mérdhelyen egy-egy polarizatorra és egy-
foton-érzékenységii detektorokra van sziikség. A polarizatorok meghatarozott
iranyu beallitasai mellett meg kell mérni azon események el6forduldsi ardnyat,
amikor mindkét detektor egyszerre jelez (ez az un. koincidenciamérés). A java-
solt kisérletet 1972-ben Stuart J. Freedman €s Clauser végezte el elséként (Freed-
man—Clauser, 1972). Az Osszefonodott fotonparokat gerjesztett elektronhéju
kalciumatomok segitségével allitottak elé: az atomok J=0=>J=1=>J =0
impulzusmomentum allapotokon keresztiil jutottak alapallapotba (bomlasi
kaszkad), ennek soran polarizacidésan Osszefonddott fotonparokat bocsatottak
ki. A polarizatorok egymassal bezart szogének fiiggvényében megmérték a
koincidenciak szamat, ebbdl pedig meghataroztak a korrelacios fiiggvény szog-
fliggését. A kapott gorbe egybevagott a kvantummechanikai joslattal. A mérés
hatékonysdga igen alacsony volt, 200 6raba telt egyetlen korrelacids fiiggvény
kimérése.

+ +
P1 P2

A
\ 4

~_ - 7
— e =

1. abra. Alain Aspect kisérletének sémaja
S: 6sszefonddott fotonparforras; P1 és P2: polarizacios kockak, amelyek szétvalasztjak
az egy adott iranyban és ra mer6leges iranyban polarizalt fotonokat (wikipedia.com)
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A Bell-egyenlétlenség elsé sikeres ellendrzése Alain Aspect és munkatarsai ne-
véhez flizédik (Aspect et al., 1982). Hasonl6d fotonparforrast hasznaltak, mint
Clauser, azonban a szétrepiild fotonok polarizacids analizisét mar nem egyszerii
polarizatorral, hanem polarizacios kockaval végeztek, amely mindkét kimenetén
volt fotonszamlalo (1. abra). Ez jelentésen lerdviditette a mérés idejét, és kikii-
szobolte a kiskapuk egy részét, amelyek teret adtak volna egy rejtett paraméter
elméleten alapulo értelmezésnek. Egy-egy korrelacios fiiggvényt mindossze 100
masodperc alatt mértek ki, a teljes mérési id6 (a polarizacios kockak beallita-
sa nélkil) pedig ennek mindossze négyszerese. A CHSH-egyenldtlenségben a
korrelacios mérésekbdl kaphato felsé hatar 2, amennyiben a rejtett paraméterek
ka helyes, akkor a CHSH-egyenl6tlenség felsé korlatja 2v2. A mért korrelacios
értékeket behelyettesitve az egyenldtlenségbe 2,7 értéket kaptak, amely 95%-a
a kvantummechanikai joslatnak. A mérés hibaja minddssze 1-2% volt, tehat ki
lehet jelenteni, hogy nem rejtett paraméterek hatarozzak meg az 6sszefonodott

Mindezek az eredmények tehat nem Einsteint és a lokalis realizmus elvét iga-
zoljak, hanem a koppenhagai valdsziniiségi értelmezést tamasztjak ald. Tovabba
kiemelik, hogy a kvantummechanikai mérés hatdsa egy rendszerre nem lokalis.

A Bell-tesztet 1982 6ta szdmos kisérleti laboratoriumban elvégezték, és nem-
csak Osszefonodott fotonparokra, hanem példaul feles spinti elektronokra is. Min-
den esetben az egyenldtlenség sériilését tapasztaltak. Egyuttal megjelentek a kii-
16nféle alkalmazasok is, amelyek az Gsszefonodott kvantumallapot(i fotonparok
kiilonleges korrelacios tulajdonsagan alapultak. Ennek a kutatasi iranynak egyik
uttérdje Anton Zeilinger volt. Szamos igen magas hivatkozasu cikkben publikalta
eredményeit, amelyek szerteagazd témakorokben sziilettek. A teljesség igénye nél-
kiil néhany kiemelkeddé munkéja: nagy fényességli, polarizacioban dsszefonodott
fotonparforras fejlesztése (Kwiat et al., 1995), kvantumallapot teleportacio kisér-
leti demonstracioja (Bouwmeester et al., 1997), nagy siriségli kvantumkddolas
kisérleti demonstracioja (ez a kvantumkommunikacié témakdrben jelentds) (Mattle
et al., 1996) és még szdmos tovabbi kiemelkedo kisérleti és elméleti eredmény.

KVANTUMSZAMITOGEP SZULETIK

Napjainkban egyre inkdbb a hétkdznapok részévé valik, hogy a kvantumfizika
torvényeit az informatikéban is alkalmazni tudjuk, akar kvantumszamitogépekrol,
akar kvantumkommunikaciorol van szo. Tobb mint negyven évvel ezel6tt ez még
nem igy volt. 1981 majusaban az IBM (International Business Machines Corpora-
tion) és az MIT (Massachusetts Institute of Technology) Physics of Computation
Conference cimmel szervezett egy haromnapos konferenciat, amelyen kozel hat-
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van fizikus és szamitaselmélettel foglalkozé szakember talalkozott. Az itt elhang-
zott eléadasok 1982-ben jelentek meg egy folyoiratban, igy a kvantumszamitogép
kifejezés megjelenése az 1981-es és 1982-es évszamhoz is kothetd (Feynman,
1982). A kvantum-elektrodinamika teriiletén végzett munkassagért 1965-ben No-
bel-dijban részesiilt Richard Feynman ugyanis ezen a konferencian eléadasaban
azt a kérdést feszegette, hogy lehetséges-e a fizikai rendszereket szamitogépen szi-
mulalni. Feynman kérdése lavinat inditott el, és egyre tobben kezdtek el kvantum-
mechanikén alapulé informatikaval, azaz kvantuminformatikéaval foglalkozni.

David Deutsch 1985-ben megalkotta az univerzalis — szamitasi sebességét
¢s kapacitasat tekintve a hagyomanyos (kvantumos nézépontbol klasszikusnak
nevezett) szamitogépekhez képest joval gyorsabb — kvantumszamitogép elvét
(Deutsch, 1985). A kovetkez6 évtizedben pedig az univerzalis kvantumszamito-
gépen futtathat6 tobb algoritmus is sziiletett. Deutsch és Richard Jozsa 1992-ben
bemutatott egy olyan problémat, amelynek megoldasa klasszikus algoritmusok
szamara nehéz, az altaluk javasolt kvantumalgoritmus azonban gyorsan megoldja
(Deutsch—Jozsa, 1992). Ethan Bernstein és Umesh Vazirani 1997-ben javasolt egy
olyan algoritmust, amely a Deutsch—Jozsa-algoritmus kiterjesztésének tekinthetd
(Bernstein—Vazirani, 1997). Lov Kumar Grover pedig egy évvel korabban mu-
tatta meg, hogy kvantumalgoritmus segitségével hatékonyan tudunk keresni ren-
dezetlen adatbazisban (Grover, 1996). De az 1990-es évek legjelentdsebb hatast
gyakorl6 kvantumalgoritmusa talan Peter Shor nevéhez kothetd, aki 1994-ben a
faktorizacios problémat rendkeresésre visszavezetve megalkotott egy olyan al-
goritmust, amelynek segitségével nagyon gyorsan el tudjuk késziteni egy szam
primtényez0s felbontasat (Shor, 1997). Napjaink biztonsagi megoldasainak egy
része azonban pont azon alapul, hogy ha két nagyon nagy primszamot 6sszeszor-
zunk, akkor a kapott szam klasszikus szamitogépek segitségével csak nagyon
lassan bonthatd primtényezdire. Shor algoritmusa a mai napig fenyegetést jelent
az ugynevezett aszimmetrikus kulcsu titkositast hasznald protokollokra, 1évén
a titkositasul hasznalt kulcs hosszanak logaritmusaval aranyos lépésben lehet
azokat feltérni. De természetesen a kvantumszamitogépeket még szdmtalan mas
teriileten hasznalhatjuk, kutatva olyan tudomanyos és ipari problémak megolda-
sat, amelyek még a szuperszamitogépek szdmara is nehézséget jelentenek. Fel-
hasznalhatoak példaul 0 gyogyszerek felfedezésére, vallalati kockazatelemzésre,
tengeri logisztika optimalizalasara és még szamos helyen.

Kutatointézetek mellett a vilagon mar tobb cég is készitett kvantumszamitogé-
pet, kiilonb6z6 architekturakra (példaul szupravezeté kvantumbitekre, fotonala-
pu kvantumbitekre) alapozva. Az IBM rdadasul 2017-tdl az interneten minden-
ki szdmara ingyenesen elérhetdvé tette a sajat kvantumszamitogépét. A jelenleg
IBM Quantumnak nevezett kdrnyezetben akar grafikus, akar parancssoros felii-
let segitségével lehet kiillonb6zo programokat fejleszteni, és azokat egy mikddo
kvantumszamitogépen futtatni.
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A KVANTUMKOMMUNIKACIO KEZDETE

A mar emlitett, 1981-es konferencidnak tobb neves résztvevoje is volt, tobbek
kozott Charles Bennett, a kvantumkommunikacio atyja. 1984-ben szerzotarsa-
val, Gilles Brassarddal egytitt publikaltak egy olyan kvantumkriptografiai meg-
oldast, amely biztonsagos kommunikaciot tesz lehetové tavoli felek kozott (Ben-
nett—Brassard, 1984). Az otletiik a kvantumfizika szamos elemét felhasznalta,
tobbek kozott azt is, hogy a nincs masolas tétel (No Cloning Theorem) miatt
ismeretlen kvantumallapotrol nem tudunk masolatot késziteni. Utobbi miatt egy
tamado nem tudja észrevétleniil lehallgatni a kvantumkulcscserét, ugyanis a ta-
mado megjelenése zajt visz a rendszerbe, igy a kommunikalo felek a zajszint
megemelkedésébdl értesiilnek a tamado jelenlétérdl.

A BB84-nek nevezett protokoll a vilag elsé kvantumalapt kulcscsere (angolul
quantum key distribution, innen a QKD rovidités) protokollja lett, amelyet azdta
tovabbiak kovettek. 1991-ben Artur Ekert egy 6sszefonodason alapuldo QKD-pro-
tokollt ismertetett, amelyet aztan E91-protokollnak neveztek el. Bar Zeilinger
neve sokak szdmara a kvantumteleportacio elso sikeres kisérletével fonodott 6sz-
sze, az 6 csoportja volt az els6é, amely a gyakorlatban valositotta meg az 0ssze-
fonddason alapuld kulcsszétosztast — 1998-ban elvégezve egy sikeres kisérletet,
amelyet aztan 2000-ben publikaltak folyoiratban. (Még egy zardjeles megjegy-
z¢s: Bennett 1993-ban az egyik szerzdje volt annak a kvantumteleportacios pro-
tokollnak, amelyet 1997-ben Zeilinger sikeresen demonstralt.)

A QKD segitségével biztonsdgos modon tudunk megosztani egy klasszikus
bitsorozatot két tavoli fél k6zott. Ezt a bitsorozatot aztan a felek fel tudjak hasznal-
ni arra, hogy olyan titkositasi algoritmusokat hasznaljanak, amelyek a kvantum-
szamitogépek szamara is feltorhetetlenek. Az egyik ilyen példaul a One-Time-
Pad, amelynek soran a titkositando iizenet minden egyes bitj¢éhez hozzaadjuk a
titkositasi kulcs egy-egy bitjét. Matematikailag bizonyitott, hogy ha kulcs ele-
gendden hosszu, és egy kulcsbitet csak egyszer hasznalunk fel, akkor a titkosi-
tas feltdrhetetlen. Nem véletlen, hogy mind a BB84-es, mind az E91-es protokoll
tovabbfejlesztésébdl olyan megoldasok sziilettek, amelyeket kiilonb6zd gyartok
kereskedelmi gyakorlatba iiltettek at, igy napjainkra par szazezer eurds 0sszegért
mar kereskedelmi forgalomban kaphaté QK D-berendezések érhetdek el.

A KVANTUMINTERNET FELE VEZETO UTON
A vilag kiilonboz6 pontjain miikodo kvantumszamitogépeket elobb-utobb érde-
mes lehet dsszekapcsolni egymadssal, és ebben is kulcsszerepet fog jatszani az
Osszefonodas. A korabban mar emlitett No Cloning Theorem miatt sajnos egy

kvantumhalozat kialakitasa azért nem egyszerii feladat, mert a kvantumbiteket
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hordozé fotonokon nem tudunk erdsitést végrehajtani, igy azok — annak az op-
tikai szalnak a tulajdonséagaitdl fiiggden, amin haladnak — 30-50-80 kilométer
utdn mar akkora csillapitast szenvednek, hogy nem tudjuk detektalni. Ahhoz,
hogy a jovoben kvantuminternetet hozhassunk létre, sziikségiink lesz kvantum-
memoriakra (6sszefonodast hasznalnak a miikodésiikhoz), illetve tobbek kozott
egy Osszefonodas-megosztas (angolul entanglement swapping) nevii protokollra.
Kvantum-informacidéelméleti mélységet mell6z6 Osszefoglaldja ennek a kdvetke-
z0: Létrehozunk A és B pont kdzott egy Osszefonddott fotonpart, majd 1étreho-
zunk egy masik dsszefonddott fotonpart B és C pont kdzott. Az dsszefonodas
megosztasa segitségével azt tudjuk elérni, hogy A ¢és C pontok kozott legyen egy
Osszefonodott fotonparunk. Miért hasznos ez? Mert ha a pontparok kozotti ta-
volsag mondjuk 50-50 kilométer, akkor a végén A ¢és C kozotti 100 kilométeres
tavolsagban lesz egy megosztott dsszefonddott fotonparunk. Ha Gjabb pontok be-
vonasaval folytatjuk ezt az elvet, akkor egyre nagyobb tavolsagokat tudunk athi-
dalni — ezért ez a protokoll a kvantuminternet rendkiviil fontos épitdeleme. S itt
ismét visszajutunk Zeilingerhez, ugyanis az 6sszefonodas-megosztas elso sikeres
kisérlete is az 6 nevéhez flizodik.

HAZAI KUTATASOK

A kvantuminformatika hazai kutatdi is tobb iranybol jutottak el erre a tudomany-
teriiletre. Matematikai oldalrdl Petz Dénes (Budapesti Miiszaki és Gazdasagtu-
domanyi Egyetem, BME) munkassaga nemzetkozi viszonylatban is meghatarozo,
a kvantumentropiarol szold legjelentésebb monografia szerzdje. Elméleti fizikai
oldalrol Didsi Lajos eredményei kiemelkeddek, nevéhez fiizodik példaul a Didsi—
Penrose-modell, a kvantummechanikai mérés probléméjanak egy lehetséges meg-
oldasa. Az utobbi években tobb kiemelkedd elméleti eredmény sziiletett, amelyek
tobbek kozt Vértesi Tamas (ATOMKI), Zimboras Zoltan (Wigner Részecske- és
Magfizikai Intézet, RMI), Toth Géza (Wigner Szilardtestfizikai és Optikai Inté-
zet, SZF1), Kiss Tamas (Wigner SZFI) kutatocsoportjaihoz kotddnek. A kisérleti
attorést azonban, mint a Nobel-dij odaitélése is mutatja, a fény hasznalata, vagyis
a kvantumoptika hozta. Ezen a teriileten fontos, hogy Magyarorszagon a kris-
talyfizikanak az 1930-as évekre visszanyulo hagyomanyai vannak. A nemlinaris
optikai kristalyok alkalmasak nemklasszikus allapoti fény, igy példaul 6sszefo-
nodott fotonparok eldallitasara. Az 1975-ben alapitott Gyulai—Tarjan-féle kris-
talyfizikai iskola, a Kristalyfizikai Kutatélaboratérium (késobb a Wigner Fizikai
Kutatokdzpont része) tevékenysége pedig biztositotta ezek eldallitasat — tobbek
kozott Zeilinger is hasznalt itt eldallitott BBO-kristalyokat. Innen nétt ki késobb a
Janszky Jozsef vezette, nemzetkozileg is elismertté valt kvantumoptikai csoport.
Az elméleti kvantumoptika terén Benedict Mihaly szegedi tudomanyos iskolaja

Magyar Tudomdny 184(2023)2



210 TANULMANYOK

szintén kiemelkedo, illetve a korabbi KFKI-ban (K6zponti Fizikai Kutatointézet,
jelenleg Wigner Fizikai Kutatokézpont, FK) dolgozd Varré Sdndor munkéssaga
emlitendo.

A Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem Villamosmérndki és In-
formatikai Karan Imre Sandor vezetésével kozel husz éve foglalkoznak kvantum-
informatikai és kvantumkommunikacios kutatasokkal, vezetékes és szabadtéri
kvantumkommunikacios rendszerek fejlesztésével. A hazai kvantumtechnoldgiai
fejlesztéseknek nagy 10kést adott a magyar allam tdmogatasaval 2017 novembe-
rében elindult, négyéves nemzeti kvantumtechnologiai program. A HunQuTech
konzorciumot a Wigner FK vezetésével a Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudo-
manyi Egyetem, az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem (ELTE), a Bonn Hungary
Electronics, Ericsson Magyarorszag, a Femtonics és a Nokia Bell Labs alkotta,
¢és a kutatok négy év soran kvantumbitek létrehozédsaval, kvantumszamitogépen
futtathatd algoritmusok megalkotdsaval és kvantumkommunikacios rendszerek
megépitésével foglalkoztak.

A program folytatasaként 2020 oktoberében létrejott a Kvantuminformatika
Nemzeti Laboratorium a BME, az ELTE ¢és a Wigner partnerségével, amely Do-
mokos Péter (Wigner SZFI) vezetésével a 2020-2025 kozotti idészakra harom
stratégiai célt tlizott ki maga elé: ,,Regionalis kvantumkommunikécios halozat
létrehozasa”, ,,Fotonokon, atomokon és mesterséges atomokon alapul6d hardver-
komponensek fejlesztése”, ,,Kvantumszamitasban élvonalbeli tudassal rendelke-
z06 hazai szakértelem felépitése”. 2021-re a BME Természettudomanyi Karanak
kutatoi tobbek kozott dsszefonodott fotonforrast épitettek, 2022 aprilisaban pe-
dig a BME Villamosmérndki ¢s Informatikai Kar kutatoi az orszagban elsoként
demonstraltak sajat fejlesztésii hardverrel és szoftverrel a kvantumalapu kulcs-
szétosztast a Magyar Telekom ¢l6 halozatan. 2022. majus végén a BME kutatdi
egy tobb mint 20 kilométeres tavolsagu, hazai QKD-rekordot is felallitottak — a
sikeres demonstracioban jelen cikk szerzdi is aktivan részt vettek.
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HA MEGHAL A BANKRENDSZER, A GAZDASAG IS MEGHAL
KOZGAZDASAGI NOBEL-DIJ, 2022

WHEN BANKS FAIL—THE ECONOMY FAILS
ON THE 2022 NOBEL MEMORIAL PRIZE IN ECONOMIC SCIENCES

Kiraly Jilia!, Lész16 Géza?
1a kézgazdasag-tudomany kandidatusa
23 kbzgazdasag-tudomany kandidétusa

0SSZEFOGLALAS

Ben Bernanke, Douglas Diamond és Philip Dybvig azért nyerték el a 2022. évi kozgazdasagi No-
bel-dijat, mert megmutattak, hogy a gazdaségi ciklusok és valsdgok magyarazatdban fontos
szerepe van a pénzligyi kdzvetitérendszernek, nevezetesen a bankrendszernek. Egyrészt egy-
szer( modelleken a bankok viselkedését tanulmdanyoztak, masrészt empirikusan elemezték a
pénzigyi kdzvetités makrookondmiai jelentéségét. Ma joval tobbet tudunk pénziigyi kdzveti-
tésrél, valsagokrol, bankpanikokrdél, mint 6tven évvel ezel6tt — és ez nem kis mértékben a harom
Nobel-dijas tuddsnak kdszonhet6.

ABSTRACT

Ben Bernanke, Douglas Diamond and Philip Dybwig were awarded the Sveriges Riksbank Prize
in Economic Sciences in Memory of Alfred Nobel in 2022 for pointing out that economic crises
could be much better explained by a more thorough understanding of the functioning of fi-
nancial intermediaries and banks. On the one hand, they have studied the role of banks in the
economy with simple micro models, on the other hand, they have clarified the macroeconomic
significance of banks. We know much more about the role of financial intermediation, bank runs
and lending than we did 50 years ago, in no small part thanks to the work of the prize winners.

Kulcsszavak: pénziigyi kdzvetités, bankok, delegdlt monitoring, bankpanik, valsag, hitel-
csatorna

Keywords: financial intermediation, banks, delegated monitoring, bank run, crisis, lending
channel

A jelenlegi gazdasagi helyzetben egyaltalan nem meglepd, hogy harom pénz-
iigyes kutatod kapta idén a kdzgazdasagi Nobel-dijat. Ha nagyon réviden akarjuk
megfogalmazni, miért éppen Ben S. Bernanke, Douglas W. Diamond és Philip
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H. Dybvig lettek a kivélasztottak,! akkor azt mondhatjuk, hogy ,,a nyolcvanas
években megmutattdk, hogy a bankok fontos szerepet jatszanak a gazdasag-
ban”.2 Olvaséink kicsit hitetlenkedve kapjak fel a fejiiket: ,,és ezért a kozhelyért
negyven évvel késobb Nobel-dijat osztanak™? Igen. A Nobel-dij valoban mindig
késleltetett, sosem a legfrissebb tudomanyos eredményeket dijazza, sokszor mar
majdnem lezart életmiivekre itélik oda, vagy mert évtizedekkel kés6bb egy masik
felfedezés kapcsan bebizonyosodik, hogy milyen fontos volt az adott allitas. Ese-
tiinkben a 2007-2010-es globalis pénziigyi valsag hivta fel a figyelmet a ,,koz-
helyre” és az ahhoz kapcsolddo egykori kutatdsokra.

A harom tudoés koziil Ben Bernanke nevét nemcsak a sziik szakma, hanem a
széles kdzvélemény is ismeri, hiszen a globalis pénziigyi valsag idején éppen az
amerikai jegybank, a Fed (Federal Reserve System) elndke volt. A dijat azonban
nem a Fed elndkeként végzett munkdjaért, hanem a masik két dijazotthoz ha-
sonléan korabbi tudomanyos munkassagaért kapta. Ugyanakkor az idei dijazas
mégis az elmélet és a gyakorlat szoros kapcsolatardl szol, ha kevésbé latvanyosan
is, mint azt sokan gondolték a hir hallatan. Mar a bizottsag dontése is szokatlan
volt, amikor a harom dijazott kutatd érdemeinek méltatasa mellett hatarozottan
ramutattak harom kivalo tanulmanyukra, ami a pénziigyi szektor egy-egy rész-
teriiletének a jelentdségére hivta fel anno a figyelmet, és ott ezzel Uj kutatési
iranyokat jelolt ki.

Diamond ¢s Dybvig a hétkdznapokban ritkan felbukkano, de annal sulyosabb
problémardl, a bankpanikokrdl irtak tanulmanyt Gj megkdzelitésben. Diamond e
mellett egy masik irasaban a bankok alapveté funkciojat modellezte Gjszertien,
mig Bernanke az 1929-33-as valsag kapcsan a hitelezés és a kereskedelmi banko-
kon tuli pénziigyi kozvetitok szerepét vizsgalta mashogy, mint elddei. A harom
cikk éppen egy olyan id6szakban hivta fel a figyelmet ezekre az intézményekre,
amikor a gazdasagpolitika dontéshozoi koziil sokan ugy gondoltak, hogy a pénz-
tigyi rendszer problémait mar egyszer és mindenkorra megoldottak. A tanulma-
nyok megirasakor mar létezett — ha nem is teljes korii — betétbiztositas az Egye-
siilt Allamokban, a bankszabalyozas az évek soran sokkal szofisztikaltabb lett, és
ezt a bankrendszeren kiviili pénziigyi kozvetitok intézményi kdrnyezetérdl is el
lehetett mondani. Aztan 2007-ben beiitott a krach, és ezek a kutatasok hirtelen
gyakorlati szempontbol is értelmet nyertek: megkonnyitették a tudomany oldalan

! Természetesen, mint mindig, most is fel lehet sorolni legalabb 6t-tiz olyan, a bank- és pénz-
igyek kutatasaban komoly eredményeket elért kdzgazdaszt, aki ugyanilyen megérdemelten meg-
kaphatta volna a dijat. Csak néhany nevet kiragadva: Alan S. Blinder, Claudio Borio, Charles W.
Calomiris, Asli Demirgiic-Kunt, Xavier Freixas, Mark Gertler, Charles A. E. Goodhart, Gary Gor-
ton, Marc Levine, Basil J. Moore, Raghuram G. Rajan, Anjan V. Thakor, Robert M. Townsed stb.

2 1996-ban magyarul mar megjelent egy tanulmanykdtet (James—Smith, 1996), amely egya-
rant tartalmazta a Diamond—Dybvig- (1983) és a Diamond- (1984) tanulmanyt, és melynek beve-
zetéjében mindharom Nobel-dijast elemezték jelen sorok szerzéi (Kiraly—Laszlo, 1996).
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a pénziigyi valsag jelenségeinek értelmezését, és segitették a megoldaskeresést.
Mi a kdzgazdasag-tudomany egyik, ha nem a legfontosabb gyakorlati feladata,
ha nem éppen ez? A dontéselméleti modelleknek éppugy, mint az 0j szemléletii
empirikus elemzéseknek egy olyan tudomanyagban, ahol a kisérletezés lehetdsé-
ge korlatozott, mindig is nagy jelentdségiik volt, de nehéz idékben ezt konnyebb
megérteni.

MIRE VALOK A BANKOK?

Bankok, vagy legalabbis valamilyen bankszerii intézmények, majdnem olyan
régota léteznek, mint amiodta a pénz, avagy valami a pénznek megfeleld szerzo-
dés az emberek kozott 1étezik. Valamiért az emberiségnek ugyanugy sziiksége
volt ezekre az intézményekre, mint a pénz nevi valamire. A modern bank- és
pénzelmélet az antropologusok, a torténészek, a filozéfusok munkait is felhasz-
nalva probalja igazolni e mindennapi ¢letlink részét képezd intézmények sziiksé-
gességét, azonban még ma sincs minden vitan feliil allo, minden kérdésre pontos
valaszt ado pénz- ¢és bankelmélet. Az elméletalkotas soran a most Nobel-dijat
nyert tudésok elsésorban azokra az egyaltalan nem egyszerii kérdésekre keresték
a valaszt, hogy
— mi a bankok szerepe a gazdasagban, és ez hogyan mutathaté meg a gazdasa-
gi alanyok viselkedésének modellezésével?
— mi a pénziigyi kdzvetitd rendszer miikodésének hatasa a gazdasag miikodé-
sének egészére, és mennyiben van 6nallo szerepiik egy, a gazdasag mikodé-
sét leiré modellben?

Arra a kérdésre, hogy mi egy bank szerepe, a hétkdznapi tapasztalatai alapjan
barki tud valaszolni: a kiillonb6z6 szolgaltatasok segitségével gyorsan és kony-
nyen tudunk fizetni (példaul folydszamlank vagy bankkartyank segitségével); a
bankbetét egy jo, az allam altal ma mar 100 000 euroig biztositott megtakaritasi
forma; valamint, amikor egy csaladnak vagy egy haztartasnak hitelre van sziik-
sége, akkor is legtobbszor valamilyen bankot valaszt a probléma megoldésara.
A bankokrol tehat azonnal a pénz jut eszlinkbe — a bankok pénzt, azaz likviditast
nyujtanak szamtalan szolgaltatasukkal. A nagy kérdés, hogy vajon sziikségsze-
rii-e, hogy mindezt egyetlen intézmény végezze, nem lenne-e hatékonyabb, na-
gyobb kozjoval kecsegtetd e szolgaltatasok szétvagésa kiilonbozé intézményekbe
(Diamond—Rajan, 2001). Az tigynevezett ,.fintech” cégek mostanaban épp ezzel
kisérleteznek — darabonként felfalni az ,,elefantot” —, egyelore sikertelentil.

Azt mar a Nobel-dijasok szinrelépése elott is tudtak, hogy a kiilonboz6 pénzin-
tézetek altal finanszirozott projektek (legyen az akar hazépités, akar gyarbovités,
azaz barmilyen beruhazas) altalaban hosszabb id6t vesznek igénybe, igy hosz-
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szu lejaratu finanszirozasra van a beruhazoknak sziikségiik. Azt is megfigyelték,
hogy az emberek nem szeretik hosszt tavra lekotni a pénziiket, s6t nagyon sokan
jovedelmiik zomét az egészen révid lejaratl, barmikor pénzként hasznalhato fo-
lyoszamlajukon tartjak. Azaz, elegdnsan megfogalmazva: a pénzintézetek (hiv-
juk Oket most az egyszeriiség kedvéért bankoknak), mikozben a rovidebb tava
megtakaritasokat hosszabb lejaratii beruhazassa csatornazzak, megnyujtjak azok
futamidejét, vagyis lejarati transzformdaciot (maturity transformation) hajtanak
végre. Diamond és Dybvig tanulmanyukban (1983) azt mutattak meg, hogy a kdz-
gazdasagtan szokasos feltételeivel élve, a vallalkozok és a megtakaritok normalis
viselkedését feltételezve, miért képes a bank — természetesen 6 is sajat érdekét
kovetve — ezt a lejarati transzformaciot végrehajtani ugy, hogy mindenki jol jar-
jon a végén. Ez a kdzgazdasagi modellalkotas nehézsége: tigy kell plauzibilis vi-
selkedést modellezni, hogy feltételezziik, senki sem dnmaga érdekének ellensége,
¢és valahol mégis egyensulyi allapot all eld. A lejarati transzformacié egzakt és
elegans modellezése valodi tijdonsagot jelentett a nyolcvanas évek elején.

Ugyanebben a tanulmanyban a szerzOk megmutattak, hogy a lejarati transzfor-
maciod torékennyé teszi a bankokat: ha tal sok betétes valamilyen okbol egyszerre
akarja kivonni a pénzét a bankbol (akar mert valamilyen okbdl tiirelmetlenné
valt, akar mert valamilyen rossz hirt hallott a bank miikodésérol), akkor kiala-
kulhat a betétkivondsnak egy olyan lancolata, amit bankrohamnak neveziink, és
ami akar a bank bukasdhoz vezethet. Az id6sebb olvasok még jol emlékeznek
1997 februarjara, amikor a Postabankrol az utébb nagyon is valosnak bizonyult
rosszhirek olyan iitemben terjedtek, hogy két nap alatt hosszu sorok kigyoztak a
Postabank-fiokok el6tt.

Diamond ¢s Dybvig modelljében Iétezik egy pozitiv egyensulyi kimenet (min-
denki jol jar, a bank gond nélkiil mikodik) és egy rossz egyensuly is (minden-
ki rosszul jar, és a bankot megrohanjak), &m a rossz egyensuly kialakulasanak
valoszinlisége az allami betétvédelem kialakitasaval jelentdsen csdkkenthetd.
A betétvédelem ugyanis megsziinteti a betétesek 0sztonzottségét arra, hogy a va-
rakozéasok megvaltozasa nyoman megrohanjak a bankokat, s igy megel6zhetdk a
koltséges likviditasi valsagok.

Douglas Diamond egy masik kutatasaban arra kereste a valaszt, miért specia-
lizalt intézmények végzik a hitelezést, miért nem ugy torténik a finanszirozas,
hogy valahol a tékepiacon talalkozik a hitelnytjto és hitelfelvevo, €s aztan meg-
allapodnak a részletekben (valahogy ugy, mint az a crowd funding, azaz a k6zos-
ségi finanszirozas esetén torténik). Vajon miért bizzdk az emberek a pénziiket
inkabb egy szakososodott kozvetitore, ahelyett, hogy maguk dontenék el, kinek
milyen projektjét finanszirozzak? Diamond munkajaban mar felhasznalta egy
masik késébbi Nobel-dijas, Joseph Stiglitz elméletét az aszimmetrikus informa-
cideloszlasrol, ami szamos piacon surlédast okoz, és a tokéletes piacrdl alkotott
képlinket erdteljesen modositja (a bankpiac esetében lasd Stiglitz—Weiss, 1981).
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Diamond tanulmanyanak alaphelyzete egyszerii: a vallalkozot egy téle fiig-
getlen befektetd finanszirozza, és a vallalkozé a projekt eredményétol fiiggden
fizet a befektetonek. Ha a vallalkozo projektje sikertelen, akkor kevesebbet fi-
zet, vagy egyaltalan nem fizet, azonban ebben az esetben is keletkezik egy senki
szamara hasznot nem jelentd, igynevezett holtteher veszteség (deadweight loss),
amit példaul a vallalkozoé csddje testesit meg. Ekkor jelentkezik az aszimmetrikus
informacioeloszlas problémaja: a vallalkozé sokkal jobban ismeri a sajat projekt-
jét és annak sikerre valo esélyét, mint a finansziroz6. Diamond a tanulmanyban
bebizonyitotta, hogy a helyzet optimalis megoldasat egy rogzitett hitelszerzodés
jelenti, ahol a hiteldij éppen a holtteher veszteséggel egyezik meg, igy a vallal-
kozo érdekeltté valik ennek megfizetésében. A tanulmany nagy hatasu tétele azt
mondta ki, ha az ligyndk eléggé nagy szamu vallalkozot figyel meg tobb befektetd
megbizasabol, akkor a tarsadalmi holtteherkoltség a zérushoz tart, a vallalkozo
helyzete nem romlik, a befektet6é javul és az ,,ligyndk™ is hozzajut a megfigyelési
dijhoz. Tehat Diamond arra figyelt fel, hogy a finanszirozas informacidgytijtés
miatti tobbletkoltsége tarsadalmi szinten csokkenthetd, ha a finanszirozok a pro-
jektgazda megfigyelését, esélyeinek feltarasat, az informaciok 6sszegyiijtését egy
tole fliggetlen szereplére bizzak, ami a hétkoznapokban tdbbnyire egy bank. Azt
is megmutatta, hogy meglehetdsen altalanos feltételek mellett, a kockazatfelosztod
tobb-bankos megoldas jelenti az optimumot, azaz a monobank helyett a versengé
bankrendszer mellett foglalt allast. A cikkében bemutatott delegadlt megfigyelési
elmélet iskolat teremtett a pénziigyi kozvetités tanulmanyozasaban (Diamond,
1984).

A hiteleket kozvetitd kiilonb6z6 pénzintézetek tehat a gazdasagban fontos és
hasznos szerepet jatszanak. Ugyanakkor torékenyek, valsagérzékenyek — de ez
megfeleld szabalyozassal, betétbiztositassal mérsékelhetd. Amikor a tudomany-
ban ¢s a politikdban egyarant talalkozunk bankellenes nézetekkel, ne felejtsiik
el, hogy a haladasnak a financializacio, a pénziigyi kozvetités fejléddése fontos
feltétele.

MI A BANKOK HATASA A GAZDASAG MUKODESERE?

A gazdasag egészének elemzésére hivatott makrookonomia nagyon sokaig nem
kezelte a helyén a bankokat és az az egész pénziigyi vilagot. A makrodkono-
miai tankonyvek tobbségébdl a pénziigyi kdzvetitorendszer sokdig szinte telje-
sen kimaradt. A huszadik szdzad kozepének két meghatdrozd makrodkonomiai
iranyzata, a keynesi €s a monetarista iskola is alapvetéen a pénzre, a monetaris
aggregatumokra fokuszalt, amikor monetaris politikarol volt szo. A hitelezés és
annak esetleges kudarca a gazdasagi ciklusokkal, valsagokkal kapcsolatos tudo-
manyos magyarazatokban rendre hattérbe szorult. A tipikus tankonyvi leirdsban
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a hitelezés altalaban tokéletesen, stirlodasmentesen miikodott, s Gigy tiint, mintha
nem lenne olyan gazdasagi jelenség, probléma, aminek magyarazatahoz a pénz-
iigyi kdzvetitok, bankok miikodését ennél alaposabban is meg kellene ismerni.

Az elméleti modellezés mellett a kozgazdaszok szdmara az 1929-33-as valsag
sokaig fontos kutatasi terep maradt, mert errdl a valsagrol mar adatok, informa-
ciok viszonylag széles kore allt rendelkezésre. A pénziigyi kozvetités mikodési
zavarainak gazdasagi szerepét mar a valsag utan is felvetette néhany kozgazdasz.
A deflacio-addssagspiralrol szold elemzésében Irving Fisher példaul megmutat-
ta, hogy a valsag alatti arcsokkenés neheziti a tuladosodott hiteladdsok helyzetét,
ezaltal ellehetetleniti a bankokat, és ez visszaesést erositd ciklust general (Fisher,
1933; Kiraly, 1995). Az elmélettorténetben nem szokatlan modon Fisher cikke fe-
ledésbe meriilt, majd évtizedekkel késébb egy gazdasagtorténeti miiben, Charles
Kindleberger (1978) pénziigyi valsagokat targyald, ma mar sokadik kiadasat
megeld konyvében, illetve Hyman P. Minsky (1986) pénziigyi ciklusokat model-
lez6 miivében kertilt Gjra ez a téma az érdeklodés kdzéppontjaba.

Bernanke (1983) Nobel-dijjal jutalmazott tanulmanya is az akkori folyamato-
kat elemezte. ,,Ma mar nem kiilondsebben figyelemre mélto allitas az, hogy ha
egy orszag bankjainak tobb mint az egyharmada cs6dbe megy, az zavart okoz a
hitelezésben és sulyos karokhoz vezet a gazdasagban. A kérdéssel foglalkoz6 elsd
tanulmanyomat annak idején kétkedéssel és fenntartassal fogadtak a konferencia-
kon és a szeminariumokon.” (Bernanke, 2017, 51.) De voltak, akik a tanulmany
jelentdségét mar megjelenésekor felismerték. Bernanke egy késébbi szerzotarsa
(Bernanke és Gertler, 1995), a pénziigyi kdzvetités gazdasagi szerepének egy
masik nagy hatast kutatoja, Mark Gertler 1988-ban igy méltatta az irast: ,,Ber-
nanke a vilagvalsagot elemz6 nagy hatdsu cikkében a monetaris (pénzmennyi-
ség), illetve a finanszirozasi tényez6k egymashoz viszonyitott szerepének fontos-
sagat vizsgalta. Legfobb kovetkeztetése szerint a pénziigyi rendszer 6sszeomlasa
fontos tényezdje volt a valsag elmélyiilésének €s tartdssaganak, amit a monetaris
tényezOk dnmagukban, kvantitativ moédon nem kielégitéen tudtak magyarazni.
A tanulmdny a hitelpiacok 1929-33-as 6sszeomldsanak hiteles torténetét mutatta
be. Részletesen elemezte mind a bankvalsagokat — abban az idoben a bankok
kozel fele csédbe ment, de a tulélok tobbsége is nagy veszteségeket volt kény-
telen elkdnyvelni... Bernanke megmutatta, hogy a bankrendszer 6sszeomlésa a
realszférara azon keresztiil hatott, hogy egyes szektorok egyszeriien nem jutot-
tak megfeleld finanszirozashoz.” (Gertler, 1988, 567.) Azaz Bernanke felismerte,
hogy 6nmagéban a pénzkinalat Fed altali elhibazott csokkentése (melyre egy ma-
sik Nobel-dijas, Milton Friedman mutatott rd) valoban okozhatott egy egyszeri
visszaesést, de nem indokolta az output és a redljovedelem valsag alatti tartos
csokkenését. Bernanke magyarazataban fontos szerep jutott a bankok és a hitel-
felvevok kozott fennalld aszimmetrikus informacios helyzetnek is. Valsag idején
az informacioszerzés (delegalt megfigyelés) novekvo koltségei miatt a pénziigyi
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kozvetités realkoltségei oly mértékben nének, hogy bekovetkezhet a hiteldsz-
szeomlasnak (credit crunch) nevezett jelenség, és a hitelhidnyos kibontakozas
elhuzodova teszi a valsagot.

Ben Bernanke késobbi tanulmanyai felhivtak a figyelmet arra is, hogyan mii-
kodik a gazdasagi ciklusok soran az ugynevezett ,,pénziigyi akcelerator”: azaz,
hogyan tudja a bankrendszer felerdsiteni egy kis méretii real vagy monetaris sokk
hatasait a gazdasagi ciklus felszallo és leszallo agaban egyarant. A hitelezés nem
egyszerl ,,fatyol” a gazdasdgon, ami strlodasmentesen alkalmazkodik a gazda-
sagi szereplok dontéseihez, hanem a bank sajat magatartasi szaballyal rendelkezd
szereplo, amely a hitelcsatornan (credit channel) keresztiil fejti ki 6nallo hatasat.
A pénziigyi kozvetitérendszer megrendiilésével, a hitelaramlas lelassulasaval a
gazdasag elébb-utobb recesszioba keriil. Bernanke és szerzotarsai kutatasi ered-
ményeik prezentdlasa sordn egyarant felvonultattak gazdasagtorténeti tényeket,
konstrualtak egy 1j, a hitelcsatorna szerepét igazol6 analitikus modellt, és allita-
saikat empirikusan is igazoltak.

MIINDOKOLJA A MOSTANI DIJAK ODAITELESET?

A harom dijazott publikacié tudoménytorténeti szempontbol nem jelentett 11j pa-
radigmat a kozgazdasagtanban. Modszertani szempontbol nem volt egységes az a
tudomanyos munka, amelyet a nyolcvanas években 6k és néhany kollégajuk elvé-
geztek. Douglas Diamond sajat és Philip Dybviggel kozos irasa a jatékelmélet se-
gitségével a bankok miikddését modellezte annak érdekében, hogy miikddésiiket
¢s funkcionalis zavaraikat pontosabban értsiik. Ben Bernanke — a dijat odaitélok
altal kiemelt — irdsa alapvetden empirikus modszerekkel haladt a célja felé, tehat
statisztikai eszkdzokkel, s6t olykor anekdotikus bizonyitékokkal igyekezett alata-
masztani allitasait. De, ha nem az amugy figyelemre mélté modszerek, akkor mi
miatt kaptak a Nobel-dijat a szerzok? Els6sorban a téma fontossaga miatt és azért,
mert az altaluk Gjszeriien vizsgalt intézmények miikodésével kapcsolatos eredmé-
nyek egy vakfoltot sziintettek meg. Eredményeik késébb nemcsak a tudomany,
hanem a gazdasag miikodésének és iranyitasanak a gyakorlata szempontjabdl is
jelentdsnek bizonyult.

A bizottsag mostani dontése azért is fontos, mert a 2007-2010-es valsag rég
nem latott modon ingatta meg a kdzgazdasag-tudomany tekintélyét, és a valsag-
kezelést tamogatd tudomanyos hattér ezt csak részlegesen tudta helyreallitani.
Pedig a pénziigyi kozvetités, a bankpanikok vagy a hitelezés szerepérol joval
tobbet tudunk — nem kis részben a dijazottak munkajanak is koszonhetden —, mint
Otven évvel ezeldtt. Az elmuilt b6 tiz évben a nemzetkozi szabalyozasi gyakorlat
fejlédése nagy szerepet jatszott abban, hogy a Covid-valsag majd az ukran habora
nem egy pénziigyi valsaggal koszont be a gazdasag életébe. A tudomany gondol-
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kodasmoddjanak valtozasait a valsagot kovetden mar a tankdnyvek atalakulasa is
jelezte, Gregory Mankiw klasszikus makrodkonomia tankdnyve példaul 2010-
ben Makrookonomia és a pénziigyi rendszer cimen jelent meg, ahol kiilon fejezet
elemzi a pénziigyi kdzvetitok hatasat a makrogazdasagra.

A harom dijazott kozilil Ben Bernankénak megadatott, hogy a ,,puding probaja
az evés” boles mondast beteljesitse, azaz, hogy kutatasi tapasztalatait a valo élet-
ben is kiprobalja a 2007-2010-es valsag idején a Fed elndkeként (Laszlo—Ratfai,
2008). Ma mar kijelenthetjiik, hogy a kezdeti bizonytalansagot kdvetden az ameri-
kai gazdasagiranyitas és a Fed nemcsak a likviditasi valsagot kezelte hatékonyan,
elegendd likviditast biztositva a pénziigyi kozvetitérendszernek a mikddéshez,
hanem az addig ki nem probalt, ugynevezett nemkonvencionalis eszkdzokkel
megakadalyoztak a hitelosszeomlas kialakulasat, és az amerikai gazdasag az el-
sOk kozott 1abalt ki a pénziigyi valsagot kovetd recessziobol (Bernanke, 2017).

Bernanke gyakran ismételgetett mondasa, ,,ha ledll a pénziigyi kozvetitd rend-
szer, ha ledllnak a bankok, akkor ledll a gazdasag, akkor jon a valsag”, mara mar
klasszikus tankonyvi tétel. Ennek a tételnek a kdvetkezményeit legutobb Magyar-
orszagon a gazdasagi valsag masodik hullama, az ugynevezett eurézona-valsag
idOszakaban tapasztalhattuk, amikor a romlé nemzetkdzi koriilmények, a kor-
many bankokat terheld extrém kiilonadoéi és egyéb, a miikodésiiket megnehezitd
intézkedései miatt a vartnal lassabban sikeriilt a kilabalas (Kiraly, 2017).

,Vigyazz a pénzintézeteidre!” — igy foglalhatjuk 6ssze az 0j dijazottak legfon-
tosabb gazdasagpolitikai iizenetét.
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0SSZEFOGLALAS

Az 1956-0s magyar forradalom leverését koveté menekilthulldam és a befogaddsukra nem-
zetkodzi szinten szervezett humanitarius akcid a magyar és az egyetemes migraciétérténetnek
egyarant kiemelkedd fejezete. A magyar menekdltek mintegy kétszazezres tomegének ellatasa,
tovabbszallitasa és letelepitése a nemzetkdzi menekiiltsegélyezés rendkiviili sikere volt, amely-
ben az ENSZ-csaldd intézményei, valamint mds kormanykdézi, kormanyzati és nem korményzati
humanitarius szervezetek kiemelkedd szerepet jatszottak.

Az 1956-0s magyar menekiiltek nyugati befogadasanak kiilénleges sikerét szamos tényezd
egyuttesen magyarazza. A masodik vildghaboru borzalmaira emlékezé humanitarius érziilet,
ezzel 6sszefliggésben a menekiiltek jogainak egyre pontosabb és hatarozottabb megfogal-
mazdsa éppugy hozzajarult, mint a levert forradalommal mélyen egytt érzé nyugati lakossag
tdmogaté hozzaalldsa. Az 56-0s emigracié munkaerépiaci szempontbdl kiilonlegesen kedve-
206 Osszetétele taldlkozott a ,csodakat” produkald nyugati gazdasagi fellendiiléssel. Ezek a ki-
indulasi feltételek azonban a keleti és a nyugati blokk kdzotti hideghaborus rivalizalds nélkal
bizonyosan nem vezettek volna csaknem 200 000 honfitarsunk ennyire gyors és sikeres nyugati
letelepedéséhez: a NATO-kormanyok politikai akarata — a szovjetekkel vivott ideoldgiai csata
okan - a kdzvélemény érzelmi azonosuldsanak hanyatldsa utén is erételjesen tdmogatta a ma-
gyar menekiiltprobléma megoldasat.

Az ENSZ Menekiltligyi Fébiztossaga, az Eurépai Migracié Kormanykozi Bizottsaga és a Nem-
zetkozi Voroskereszt torténeti fejlédésében donté fontossagu volt e humanitarius akcidban valo
részvétel, amely jelentésen hozzdjarult megerésddésiikhdz, globalis szervezetté valasukhoz és
dltaldban a mai nemzetkdzi menekiiltligyi rendszer kialakuldsdhoz.

ABSTRACT

The story of the refugees who flooded out of Hungary following the Soviet suppression of the
1956 revolution and the coordinated international charity operation launched to receive them
is an outstanding chapter in the history of migration. The mass of refugees, totaling 200,000
persons meant that their successful transportation to host countries and their subsequent inte-
gration represented an exceptional success for international aid efforts.
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The efficiency of the Western resettlement of the 1956 Hungarian refugees has a multi-facet-
ed explanation. The humanitarian sentiment of world public opinion, remembering the horrors
of the Second World War and the increasingly precise and definite formulation of the rights of
the refugees were just as important factors as the supportive attitude of the population of West-
ern countries who empathized with the suppressed revolution. The exceptionally favourable
composition of the 1956 emigration with regard to the labour market coincided with Western
economic prosperity producing economic ‘miracles’. However, these favourable initial condi-
tions certainly couldn’t lead to such a swift and successful Western settlement of nearly 200,000
Hungarians without the Cold War rivalry between the Eastern and the Western blocs: the politi-
cal will of the NATO governments, because of the ideological and propaganda conflict with the
Soviets, forcefully supported the resolution of the Hungarian refugee problem, even after the
emotional support of the public opinion declined.

The involvement of the Office of the United Nations High Commissioner for Refugees, the
Intergovernmental Committee for European Migration and the International Red Cross in this
humanitarian action has been crucial in the historical development of these institutions, and has
contributed significantly to their strengthening, their globalisation and the development of the
international refugee system in general.

Kulcsszavak: migracio, menekilt, nemzetkdzi szervezetek, 1956-o0s magyar forradalom, hideg-
haboru

Keywords: migration, refugee, international organisations, 1956 Hungarian revolution, Cold
War

Az ENSZ Menekiiltiigyi Fobiztossaganak (UNHCR) adatai szerint vilagszer-
te minimum 89,3 millio ember kényszeriilt lakhelye elhagyasara (2021. év végi
adat), koziiliik 27,1 millié f6 szamit nemzetkozi jogi értelemben menekiiltnek
(akiknek kb. a fele tizennyolc év alatti) (2022. junius). Ugyancsak az UNHCR
statisztikai szamolnak be arrol, hogy 2022. februar 24-t6l szeptember végéig
tobb mint 7,5 milli6 ember menekiilt el Oroszorszag tdmadasa kovetkeztében
Ukrajnabol, amelyb6l Magyarorszagra csaknem 1,5 milli6 menekiilé érkezett.
Nemzetkdzi segélyezésiik fontos intézményes szerepldi —az ENSZ Menekiiltiigyi
Fobiztossaga, a Nemzetkdzi Migracios Szervezet (IOM) és a Nemzetkozi Vo-
roskereszt — dontd szerepet jatszottak az 1956-os magyar menekiiltvalsag meg-
oldasaban is, ami jelentOs hatassal volt késobbi torténetiikre, megerdsddésiikre
¢s globalis humanitarius szervezetté valasukra egyarant. Az 1956-os forradalom
vilagtorténelmi jelentdségének fontos Osszetevdje, hogy menekiiltjeinek nyugati
befogadasa meghatarozd befolyassal volt a napjainkban is miikodé nemzetkozi
menekiiltsegélyezési rendszer kialakuldsara.

Az 1956-0s magyar forradalom leverését kovetd menekiilthullam és a befoga-
dasukra nemzetkozi szinten szervezett humanitarius akcié a magyar és az egye-
temes migraciotorténetnek egyarant kiemelked6 fejezete. A magyar menekiiltek
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mintegy kétszazezres tomegének ellatasa, tovabbszallitasa és letelepitése a nem-
zetk6zi menekiiltsegélyezés rendkiviili sikere volt, amelyben az ENSZ-csalad in-
tézményei, valamint mas kormanykdzi, korméanyzati és nem kormanyzati huma-
nitarius szervezetek kiemelkedo szerepet jatszottak.

Mivel magyarazhato ez a jelentds siker? Hogyan, mely tényezok ereddjeként
valosulhatott meg? Milyen valtozasokat indukalt a nemzetkdzi menekiiltiigyi
rendszer fejlodésében? Kutatasaim soran az 1956-os magyar menekiiltvalsag
megoldasa céljabdl szervezett nemzetkozi humanitarius akcidt a nemzetkozi szer-
vezetek és a nyugati nagyhatalmak levéltari anyagai, tovabba a magyar kormany-
zati és partdokumentumok révén atfogodan vizsgaltam.

A magyar forradalom vérbe fojtasa utan mintegy kétszazezer ember hagyta el
az orszag teriiletét, amelybol 1957 nyaraig, élve a Kadar-kormany altal meghir-
detett amnesztiaval, tobb mint tizenegyezren tértek haza. Az 1961-ig visszajottek
szamat a magyar hatdésagok mintegy negyvenezer fore tették. Az orszag lakos-
sdganak a szamitasok szerint 1,5-1,7%-4t érinté migracié demografiai hatasat
jol érzekelteti, hogy az ennek nyoman eldallt népességvesztés 70%-kal megha-
ladta az 1956. évi természetes szaporodast. Megvaltozott a lakossag nemek sze-
rinti Osszetétele: a tavozok kétharmada ugyanis férfi volt, és a nétobblet elérte az
1949-es értéket. ErzékelhetSen csokkent a fiatal generaciok szamaranya, mivel
az orszagot elhagyok tobbségét 6k adtak. Az Egyesiilt Nemzetek Menekiiltiigyi
Fobiztossaganak 1957. marcius 11-én kozzétett statisztikdibol arrol értesiilhe-
tiink, hogy az emigransok koziil 1957 marciusaig mintegy 173 ezren keriiltek
els6 fogadohely gyanant Ausztridba és 18 600-an Jugoszlaviaba. Mar 1956 no-
vemberétdl megkezdddott e két orszagban Osszezsufolodottak tovabbszallitasa,
mivel ezeket az orszagokat a menekiiltek nagy tobbsége csak elsd allomasnak
tekintette, és tovabb kivant menni. 1957. aprilis 1-ig az ENSZ menekiiltiigyi hi-
vatala altal nyilvantartott 193 805 menekiilt kozil 135 417 személyt (70%) mar
elszallitottak huszonkilenc kiillonb6z6 — tizennégy Eurdpan kiviili — orszagba.
78 574 16 (40,5%) eurodpai és 56 843 16 (29,3%) pedig Eurdpan kiviili orszagokba
kertilt. 1957. december végéig 0j hazajaba érkezett az Ausztridban nyilvantartasba
vett menekiilék mintegy 90%-a. A legtbben az Egyesiilt Allamokban (35 026),
Kanadaban (24 525), Nagy-Britanniaban (20 590), a Német Szovetségi Koztarsa-
sagban (NSZK) (14 270), Svajcban (11 962), Franciaorszagban (10 232) és Auszt-
raliaban (9423) telepedtek le.

A magyar menekiiltvalsaig megoldasa a nemzetkézi humanitarius segitség-
nyujtas kiemelkedd projektje volt. Ezek az j menekiiltek sokkal jobb banasmod-
ban részesiiltek, mint a korabbi magyar emigransok vagy a tobbi korabeli eurdpai
menekiilt. Néhany elszigetelt negativ példat leszamitva, az 1956—-1957-es magyar
menekiilttomeg integraldsa a nyugati tarsadalmakba nagyon eredményes akcio-
nak tekinthetd! Ennek 6sszkoltsége tobb mint 100 millié akkori, vagyis csaknem
egymilliard mai dollar, ami messze meghaladja az 1954-ben 1étrehozott ENSZ
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Menekiilt Alapba (UNREF) a masodik vilaghaboru utani menekiiltprobléma
megoldasara befizetett Osszeget.

Az 1956-0s magyar menekiiltek nyugati befogadasanak kiilonleges sikerét sza-
mos tényez0 egylittesen magyarazza. A masodik vilaghaboru borzalmaira em-
lékez6 humanitarius érziilet, ezzel dsszefiiggésben a menekiiltek jogainak egyre
pontosabb és hatarozottabb megfogalmazasa épplgy hozzajarult, mint a levert
forradalommal mélyen egyiitt érz6 nyugati lakossag tdmogatd hozzaallasa. Az
56-0s emigracié munkaerdpiaci szempontbdl kiilonlegesen kedvezd Osszetéte-
le talalkozott a ,,csodakat” produkalé nyugati gazdasagi fellendiiléssel. Ezek a
kiindulasi feltételek azonban a keleti és a nyugati blokk kozotti hideghéboris
rivalizalas nélkiil bizonyosan nem vezettek volna csaknem 200 000 honfitarsunk
ennyire gyors és sikeres nyugati letelepedéséhez: a NATO-kormanyok politikai
akarata — a szovjetekkel vivott ideoldgiai csata okan — a kdzvélemény érzelmi
azonosulasanak hanyatlasa utan is erdteljesen tamogatta a magyar menekiiltprob-
léma megoldasat. Propagandaakcio vagy humanitarius gesztus? Mindkettd. Egy-
szerre. Mindazonaltal e tipikus hideghaborts konfliktusbol a menekiil6 egyén
nagyrészt csupan annyit érzékelt, hogy paratlanul kedvez6 lehetdségei nyiltak uj
¢let kezdéséhez.

A magyar menekiiltek érdekében szervezett pénzgytijtés, valamint az ezzel
szorosan Osszefiiggd informacios tevékenység és propagandakampany lathatod
kdzponti szerepldje azonban nem a NATO, hanem az Egyesiilt Nemzetek Szer-
vezete volt. A vilagszervezet fellépésének nemzetkdzi jogi megalapozasat a ma-
gyar menekiiltek segélyezésére felhivo ENSZ Kozgyiilési hatarozatok jelentették.
Az ENSZ legfébb tanacskozo és dontéshozd szerve mar a menekiiltvalsag elsé
napjaiban allast foglalt ,,a magyar nép humanitarius megsegitése mellett”, ami a
magyarorszagi lakossag és a magyar menekiiltek segélyezését egyarant magaban
foglalta.

Az 1956-0s magyar menekiiltek nemzetkozi befogadasa a menekiiltsegélye-
z¢€s egyetemes torténetének egyik meghatarozoé pillanata. Az exodus altal érintett
mintegy 200 000 f6 europai viszonylatban jelentds 1étszam. Letelepitésiik, integ-
ralasuk — kiilondsen a menekiiltsegélyezés akkori allapotat, az allandé pénzhi-
anyt tekintve — oriasi siker. A magyar menekiiltvalsag tehat rekordid6 alatt meg-
oldast nyert, mikdzben kezelése maig hatd érvénnyel befolyasolta a nemzetkozi
menekiiltiigyi rendszer tovabbi fejlédését.

Melyek voltak az 1956-0s magyarok nemzetkodzi befogadasanak 6 jellemzo6i?
A magyar menekiiltvalsag megoldasanak a kortarsak szamara az egyik legmeg-
lepébb vonasa a rendkiviili gyorsasag volt. Az exodus megindulasa utan néhany
nappal mar mintegy 25 000 menekiiltet szallitottak el. Néhadny honapon belill a
mintegy 200 000 menekiilt nagy tobbsége eljutott a végleges befogadas allamai-
ba. 1957. marciusra mar a menekiiltek mintegy kétharmadat elszallitottak, okto-
berre pedig a nemzetkdzi humanitarius akcio f6 szervezdje, a genfi Koordinacios
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Bizottsag megallapitotta, hogy a probléma legnagyobb része megsziint, s maga a
bizottsadg oktdber 29-én fel is oszlott.

E menekiiltsegélyezés ugyancsak szembeotld vonasa volt a magyarok kivaltsa-
gos helyzete a tobbi korabeli menekiilthoz képest, €s a menedéket nytjto allamok
sem korabban, sem kés6bb nem tapasztalt befogadasi hajlandosaga. Példaként
emlithetd, hogy 1957 oktoberében az NSZK-ban a biztonsagi kockazatot jelen-
td eseteken kiviil minden magyar menekiilt automatikusan megkapta a mene-
kiiltként vald elismerésrdl szolo végleges igazolo okiratat. A genfi menekiiltiigyi
egyezményben rogzitettnél kedvezobb volt a magyar menekiiltek hozzaférése
az oktatashoz. Minden addigi, menekiiltekkel kapcsolatos programhoz képest
ujdonsagnak szamitott, hogy a magyar menekiilt egyetemistak jelentds része
0sztondijhoz jutott. Az egyetemi kezdés megkdnnyitésére specialis beiratkozasi
¢és vizsgaszabalyokat alkottak szamukra példaul Franciaorszagban és Svajcban.
A magyar menekiiltek az UNHCR ausztriai lakdsprogramja soran is kedvezobb
elbanasban részesiiltek, és gyorsabban jutottak lakashoz, mint az UNREF szoka-
sos lakasprogramjaban.

A magyar menekiiltvalsag sikeres kezelését lehet6vé tevd nemzetkdzi menekiilt-
befogadasi rendszerben régebb 6ta jelen 1évo €s Uj elemek egyarant leirhatok. Az
Egyesiilt Allamok kozponti szponzorald szerepe a masodik vilaghabora vége ota
volt megfigyelhetd. A magyar menekiiltek befogadasara koltott hatalmas pénzdsz-
szeg tilnyomo részét az amerikai kormanyzat adomanyozta. Az amerikai kiilpoliti-
ka foként azokra a menekiiltvalsagokra 6sszpontositott, amelyeknek volt propagan-
da jelent6ségiik a hideghdborus ideologiai harcban. Marpedig a magyar menekiiltek
iigye az 1956-o0s forradalom globalis médiavisszhangja okan idealis téma volt.

A nyugati allamok szorosabb egyiittmiikodésének igénye a szovjet blokkbol
menekiilok kezelésében mar az 1948. februari pragai puccs 6ta megfigyelhetd
volt. Az erre irdnyuld erdfeszitések legfontosabb elemének az 1951-es genfi me-
nekiiltiigyi egyezmény elfogadasat és gyors életbe 1€pését tekinthetjiik. A nyugati
kormanyoknak az 1956-os magyar menekiiltek befogadasakor lathatd olajozott
egylittmiikodése e mélyiilé kooperacid betetdzése volt.

A nemzetkdzi menekiiltbefogadasi rendszer magyar menekiiltiigy nyoman
megjelent Uj elemei kdzott emlitendd, hogy ez volt az elsé alkalom az ENSZ Me-
nekiiltligyi Fobiztossaga torténetében, hogy nagy méreti siirgdsségi segélyakcio-
ban a nemzetkozi kdzosség vezetd ligynokségnek nevezte ki. A Menekiiltiigyi
Fobiztossag — részben a genfi Koordinacios Bizottsagon keresztiil — valoban koz-
ponti szerepet toltott be a humanitarius akcioban részt vevd kormanyzati, kor-
manykozi és nem kormanyzati szervezetek tevékenységének dsszehangolasaban.
Az UNHCR Alapszabalya szerint a menekiiltek szamara lehetséges harom ,,vég-
leges megoldas” koziil az 6nkéntes hazatelepiilés realis alternativaként meriilt fel,
ami paradigmavaltast jelentett a szervezet vezetdinek gondolkodédsaban, és lehe-
tové tette a nyitast a szocialista orszagok iranyaba.
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Ugyancsak Gjdonsagnak szamitott, hogy a befogadd orszagokban — részben a
tomeges ligyszam miatt — nem vizsgaltak a magyarok menekiilt jogallasra valo
egyéni jogosultsdgat, amit pedig a hatalyos menekiiltjogi dokumentumok, az
UNHCR Alapszabalya ¢s a Genfi Menekiiltliigyi Egyezmény el6irtak. A magyar
menekiiltek elsd latasra (prima facie) menekiiltként és csoportként kezelése a
késébbiekben fontos precedens lett. El6szor az algériai menekiiltek megitélése-
kor alkalmaztidk. E gyakorlatnak kiilonds jelentdséget adott, hogy az UNHCR
az afrikai menekiiltvalsagok soran nem kivanta vizsgalni a menekiiltek egyéni
ildozottségét, mert ilyen gyakorlat az egyes eurdpai gyarmattartd hatalmaknak
¢és a gyarmati sorbol felszabadulas utjan létrejott allamoknak ,,iild6z6” szerepet
tulajdonitott volna. Ehelyett a fobiztossag nem tekintette a mandatuma ala tarto-
zonak ezeket a menekiilteket, de ,,joszolgalati alapon” kiterjesztette rajuk segély-
tevékenységét.

Az 1956-0s magyar menekiiltiigy torténelmi jelentoségét kiilondsen az adja,
hogy az UNHCR ekkor valt a nemzetk6zi menekiiltiigyi rendszer legfontosabb
résztvevdjévé: hatalmas lehetdséget kapott annak bizonyitasara, hogy egyediil ez
az intézmény képes a menekiiltek érdekében kibontakozo széles korii nemzetkozi
egyittmiikodés osszefogasara. A nemzetkdzi presztizs er6sdodése és a mozgastér
boviilése pedig lehetdvé tette az intézmény feleldsségi korének tovabbi szélese-
dését. 1957-ben az ENSZ Kozgytilés Gjabb hatarozatai értelmében a szervezet
szélesebb ¢s rugalmasabb felhatalmazast kapott. Aktivan és sikeresen léphetett
fel a masodik vilaghabort 6ta huzodo eurdpai menekiiltprobléma megoldasaban.
Az ENSZ teljes tamogatasaval 1959-re meghirdették a Menekiiltek Nemzetkozi
Evét. Tevékenységét kiterjesztette a harmadik vildg felé: segitséget nyujtott az
algériai habort menekiiltjeineck Marokkdéban és Tunézidban, ami fordulopontot
jelentett az intézmény globalis szervezetté valasa felé. Az 1960-as évek elejé-
tdl a nyugati kormanyok ugy vélték, hogy a menekiiltek probléméaja nem csupan
Europaban, hanem novekvé mértékben Afrikaban és Azsiaban is jelentkezik, és
0sztonozték az UNHCR-t, hogy valaszoljon ezekre a kihivasokra. A szervezet
ennek nyoman a programjait €s a prioritasait Eurépabodl egyre inkabb a harmadik
viladgba helyezte at.

A nemzetkdzi menekiiltbefogadas mitkddését a magyar menekiiltek kapcsan
vizsgalva szamos tovabbi 0 fejleménynek lehetiink tanti. Széles korti, egy me-
nekiiltprobléma megoldasaban valdban olajozottan mikddé nemzetkdzi egyiitt-
miikddés elsé izben valdsult meg. James Morgan Read menekiiltiigyi helyettes
fobiztos irta 1956 novemberében: ,,A terhek ilyen megosztasat a menekiiltek-
kel kapcsolatos munkaban mindig idealisnak tekintették, azonban mostandig
ez nem volt »realis lehetéség«”. A menekiiltsegélyezés ¢s altalaban a nemzetko-
zi humanitarius akciok torténetében szinte egyediilalléan sikeres szervezetkozi
egylittmiikodés valosult meg az 1956-0s magyarok kapcsan. Ennek legfontosabb
intézményes résztvevoi az UNHCR mellett a menekiiltek regisztralasaban és el-
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szallitasaban donté szerepet jatszo Europai Migracidé Kormanykdzi Bizottsaga
(ICEM, a mai Nemzetkdzi Migracios Szervezet, IOM &se), az ausztriai mene-
kiilttdborok nagy részének lizemeltetését, a menekiiltek utazas kdzbeni és a vég-
leges letelepedés allamaiban végzett segélyezését az egyes orszagok voroskereszt
tarsasagaival egyiitt bonyolito Voroskereszt Tarsasagok Ligaja, valamint a kis-
kort menekiiltek hazatelepitésében, a csaladegyesitések szervezésében és a me-
nekiiltek adatbankjanak 1étrehozasaban aktiv Voroskereszt Nemzetkdzi Bizottsa-
ga voltak. E f6 résztvevok Osszefogasa a késébbiekben is folytatddott: a koradbbi
rivalizalas helyett az egyiittmtkodés keriilt elétérbe az UNHCR és az ICEM,
valamint a Voroskereszt Nemzetkozi Bizottsaga és a Voroskereszt Tarsasagok
Ligaja kozott egyarant. A Fobiztossag és a Liga kozti kapcsolat szintén er6sodott.

A nemzetkozi kozosség egyiittmiikodése a befogadas anyagi terheinek viselése
kapcsan ugyancsak tetten érhetd volt. A nemzetkozi szolidarités, foként az auszt-
riai €s részben a jugoszlaviai menekiiltbefogadas anyagi terheinek megosztasa és
vallalasa az allamok széles kore altal rendkiviili jelenségnek tekinthetd. A teher-
megosztasnak (burden-sharing) ugyanis, a menedéknyujtassal ellentétben, nin-
csenek, és az 1950-es években sem voltak a nemzetkozi kozosség altal elfogadott
normativ keretei.

A magyar menekiiltvalsag megoldasaban egyiittmiikodd szamos aktor 6sszefo-
gasanak hatalmas sikere arra vezethet6 vissza, hogy az UNHCR ¢és mas kiilonféle
korményzati, kormanykozi és nem kormanyzati szervezetek, valamint a nyugati
kormanyok céljai a magyar menekiiltek tigyében egybeestek: a nemzetk6zi me-
nekiiltbefogadasban meghatarozé szerepet jatszo orszagok, foként a NATO-tag-
allamok és kiilonosen az Egyesiilt Allamok kiilpolitikai okokbél teljes mértékben
tamogattak a projekt sikerét.

A magyar menekiltiigy kezelése soran szintén megfigyelhetd, részben 1j jelen-
ség a tajékoztatasi és sajtotevékenység ndvekvo szerepe és szervezettsége a huma-
nitarius intézményeknél. E szervezetek nagy gondot forditottak az egész valsag
és sajat tevékenységiik dokumentalasara. Kiilonb6zo szintii egységeik tervsze-
rien és rendszeresen készitették jelentéseiket a kormdanyok és egyiittmiikodd
partnerek informalasa céljabol. A széles kozvélemény elérését célzo sajtomunka
robbanasszerii megélénkiilésének és diverzifikalodasanak lehettiink tanti. Az in-
tézmények miikodéséhez és segélytevékenységiik kifejtése¢hez nélkiilozhetetlen
anyagi eréforrasok gytjtésének Osztonzésére az ENSZ Titkarsag Sajtoosztalya
¢és a Menekiiltiigyi Fébiztossag a magyar menekiiltek iigyében vilagraszolo sajto-
kampanyt szervezett. Az ICEM ¢és a Voroskereszt Tarsasagok Ligéja esetében is
megfigyelhetd azonban, hogy a humanitarius tevékenység egyre fontosabb részé-
nek tekintik a sajtoban vald megjelenést. Sajtorészlegek felallitasaval, hivatasos
ujsagirok bevonasaval és a korabeli technika lehetdségeinek maximalis kihaszna-
lasaval (film, radio, kezdddo televiziozas) igyekeztek a sajtod informacios igényét
minél teljesebben kielégiteni. Részben e torekvések sikerét jelzi az 1956-os ma-
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gyar menekiiltiigy és az ezzel kapcsolatos humanitarius tevékenység nagy foku
nemzetkdzi sajtolefedettsége, tovabba az a tény, hogy a magyar menekiiltvalsag
alapvetden valtoztatta meg a globalis menekiiltprobléma érzékelését a nyugati
kozvéleményben. A magyarok sikeres befogadasa és tovabbszallitasa cselekvési
mintat teremtett, amelyet August Rudolph Lindt fobiztos igyekezett atiiltetni a
régota huzodo eurdpai menekiiltproblémak megoldasaba is.

A médiamunka hangsulyosabba valasaval parhuzamosan a humanitarius intéz-
mények tevékenysége egyre szakmaibba valt. A szervezettség szintje novekedett,
a nemzetkozi kdzpontok és titkarsagok megerdsodtek. Ennek megvalosulasat lat-
hatjuk a Voroskereszt Tarsasagok Ligéja esetében is, amikor a szervezet mélyre-
hatéan kiértékelte a magyar menekiiltek iranyaban kifejtett ausztriai segélytevé-
kenységét, €s a hosszu tavi tervezés jegyében, jovobeni segélyhelyzetek kezelését
megkdnnyito eljarasi kézikonyvet allitott 6ssze. Tobb intézmény, igy az UNHCR,
az ICEM ¢és a Voroskereszt Tarsasagok Ligaja fejlodésében, megerdsodésében,
globalis humanitarius szervezetté valasaban fontos szerepet jatszott az 1956-o0s
magyar menekiiltbefogadasban valo részvétel.

A magyar menekiiltvalsag alkalmat adott (ij modszerek bevezetésére is. Ekkor
nyitésére, valamint azonos nemzetiségli segélycsapatok €s 11j konyvelési eljarasok
felhasznalasara a menekiilttdborokban. A Voroskereszt Nemzetkdzi Bizottsaga
pedig a magyar menekiiltiigy kapcsan vette el6szor igénybe a szamara kijeldlt
radidhullamhosszt lizenetkozvetitd szolgaltatasra.

Noha a kormanykozi és nem kormanyzati nemzetkozi szervezetek fontos sze-
repet jatszottak a magyar menekiiltek segélyezésének szervezésében és lebonyoli-
tasaban, a segélyakcid donté impulzusat €s anyagi alapjat az allamok adtak. A ha-
tarozott kormanyzati akarat volt a magyar menekiiltek hatékony befogadasanak
legfontosabb tényezdje.

A magyar menekiiltvalsag sikeres megoldasaban meghatarozd szerepet jat-
szott a hideghabort kontextusa. A NATO-tagallamok, amelyek a menekiiltek
donto tobbségét befogadtak, és a humanitarius akciot alapvetden finansziroztak,
biztonsagpolitikai érdekiiknek tartottdk a magyar ligyben valo aktiv fellépést.
A magyar menekiiltkérdés kezelésében f6 szerepet jatszo humanitarius intézme-
nyek —az UNHCR, az ICEM, a Voroskereszt Tarsasagok Ligaja és a Voroskereszt
Nemzetkdzi Bizottsaga vezet6i egyarant jo érzékkel alkalmazkodtak a hidegha-
boru alaphelyzetéhez: igyekeztek teljes mértékben megfelelni a nyugati hatalmak
kiilpolitikai elvarasainak, rendszeresen és bizalmasan konzultaltak veliik, ugyan-
akkor arra torekedtek, hogy €pitsék a kapcsolatokat a szovjet blokk orszagaival is,
¢s lehet6ség szerint keriilj¢k az azokkal vald konfrontaciot. E nemzetkozi intéz-
mények €ppen ezzel a hangsulyozottan politikamentes és humanitarius attitiid-
del, valamint professzionalisan szervezett munkajukkal nytjtottak a legnagyobb
szolgalatot a NATO-allamoknak, mindenekel6tt az Egyesiilt Allamoknak. Ezen
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orszagok kozvéleménye ugyanis éppen a magyar forradalom szovjetek altali le-
verése kapcsan szembesiilt azzal, hogy a kordbbi igéretek ellenére a nyugati kor-
manyok nem képesek hatékonyan fellépni a vastiiggény szovjet uralom alatt 1€vo
oldalan kitord felkelések tdmogatasara. A tomeges menekiiltvalsag eredményes,
gyors, magas szakmai szinvonall és a nyugati értékrendet vilagszerte kedvezd
fényben bemutato kezelése viszont felértékelte ezeket a szervezeteket a nyugati
dontéshozok eldtt, ami hozzajarult tevékenységiik folytatasahoz, kiterjesztésé-
hez, s6t késobbi globalizalasahoz egyarant.

A tanulmany ,,Az 1956 utani menekiiltvalsag és a magyar emigrans kozosségek
a hideghabort idején” ciml NKFI-palyazat (NKFI-1 FK-135586, Tsz: 72063) ke-
retében késziilt.
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Az antibiotikumok elterjedésének ,aranykorat” az 1950-es, 1960-as évekre dataljuk. A testsuly-
névekedésre kifejtett hatasukat véletlentl fedezték fel a 1940-es évek végén, majd ezt kdvetéen
az antibiotikumoknak a takarmanyhoz torténé hozzdadasaval, ipari méretekben kezdték alkal-
mazni az allattenyésztésben a silygyarapodas gyorsitasara. Allatkisérletek, illetve klinikai megfi-
gyelések soran a kutatok arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a bélflora 6sszetételének megval-
tozésa, mely antibiotikumok hataséara bekovetkezhet, 6sszefliggésben van a sulygyarapodast
el6idéz6 hatéssal, és a bélflora ,atlltetésével” sulygyarapodast, illetve sulycsdkkenést sikerdilt
elérni. Ezt a jelenséget, néhany esetben, human vonatkozasban is megfigyelték. Az antibioti-
kumok elsésorban, mint a fertézések kezelésére alkalmazott terapids agensek, vagy ezek meg-
el6zése céljabol kerlilnek az emberi szervezetbe, de a jelentds antibiotikum-kdrnyezetszeny-
nyezés miatt az antibiotikumok megjelenhetnek a folyévizekben, ételekben stb. A folyamatos,
alacsony szint( antibiotikus inzultus eléidézheti a bélfléra médosulasat is, amely eredményez-
heti a mikrobiom olyan irdnyu véltozasat, mely hozzéjarul az elhizas kialakulasdhoz. Tekintettel
arra, hogy a kiilénb6z6 antibiotikumok a bélflérdban eltérd valtozédsokat hoznak létre, az egyes
orszagok elhizasi adatait 0sszevetve az adott orszagok antibiotikumfelhasznalasi szokasaival,
statisztikailag jol azonosithatoak azok az antibiotikumcsoportok, amelyek szignifikans, pozitiv
(el6segitd) korrelaciot mutatnak az elhizési adatokkal (széles spektrumu antibiotikumok), illetve
vannak olyanok is, melyek negativ (gatlo) 6sszefliggést mutatnak.

ABSTRACT

The 1950s and 1960s are considered antibiotics’ ‘golden age’. The growth-promoting effect of
antibiotics had been observed around the end of the 1940s. Soon after this discovery, antibiotics
mixed with animal fodders have been already used extensively in the meat industry to facilitate
weight gain in meat animals. Animal experiments and clinical observations have indicated that
the development of obesity is associated with the modification of the gut flora (microbiome).
The transfer of the gut flora from lean animals to obese and from obese to lean ones resulted
in the transfer of obesity and weight loss as well. Similar observations had been reported when
fecal microbiome transfer (FMT) was applied to treat obesity or anorexia in humans. Antibiotics
can enter humans as therapeutic agents to tackle infections or as prophylactics in certain cases,
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but due to the extensive antibiotic pollution of the environment antibiotic molecules might
be present in potable water or different food items. The permanent, low-grade pressure of an-
tibiotics on the gut flora might change the human microbiome, which could induce obesity.
Because different classes of antibiotics induce different modifications on the microbiome, the
statistical comparison of antibiotic consumption with the obesity records in different countries
indicated those classes of antibiotics (broad-spectrum antibiotics) showed a statistically posi-
tive (augmenting) significant correlation with the prevalence of obesity in the given countries.
Certain classes of antibiotics showed negative (inhibitory) associations with obesity prevalence
as well.

Kulcsszavak: elhizas, gyermekkori elhizés, felnéttkori elhizas, elhizasjarvany, antibiotikumok,
bélflora, mikrobiom

Keywords: obesity, childhood obesity, adult obesity, obesity pandemic, antibiotics, gut flora,
microbiome

Az els6 klasszikus antibiotikum, a penicillin felfedezését kdvetden (Alexander
Fleming, 1928), a gyogyszer hasznalatara csak tobb mint tiz évvel késobb ke-
riilt sor, mert a vegyiilet tisztitasa és gyogyszerként torténd alkalmazasa komoly
technologiai problémakba {itkozott. Az elsé beteg, aki még 1940-ben penicillint
kapott, egy skot renddr volt, egy német bomba szilankja sebesitette meg, és vér-
mérgezést kapott. Az alkalmazott kezelésre a beteg javulni kezdett, de mivel a pe-
nicillin gyorsan kiiiriilt a szervezetbdl, és nem volt elég gyogyszer, a beteget nem
sikeriilt megmenteni (URLI). A kdvetkez6 alkalommal (1942) mar sikerrel jartak,
mivel megfeleld mennyiségli gyogyszer allt rendelkezésre (URL2). Még ebben az
évben Selman A. Waksman felfedezte a sztreptomicint, €s 6 nevezte el antibio-
tikumoknak azokat a vegyiileteket, amelyek elpusztitjak vagy gatoljak a bakté-
riumok szaporodasat. Waksman els6sorban a talajban el6fordulo baktériumokat
tanulmanyozta, és olyan mikrobakat keresett, amelyek mas baktériumok gatlasat
idézték el (Hutchings et al., 2019). Waksman és munkatarsai tobb mint tize-
zer talajmintat vizsgaltak meg, baktériumokat izolaltak, és azonositottak tovabbi
anyagokat, melyek tjabb antibiotikumok felfedezéséhez vezettek. Az 1950—60-as
évekre gy tekintlink, mint az antibiotikumok felfedezésének ¢és alkalmazasa-
nak aranykorara, mivel az antibiotikumok segitségével sikeriilt visszaszoritani a
klasszikus jarvanyokat, mint a hastifusz, a szifilisz, a vérhas, és az antibiotiku-
mok alkalmazasa, a kiilonboz6 oltdanyagokkal egyiitt, jelentdsen hozzajarult a
sziiletéskor varhato atlagéletkor megndveléséhez. Kb. 6tezer antibiotikus hatast
vegyiiletet allitottak eld, de jelenleg csak kb. szaz hatéanyagot tekintiink a gyo-
gyitasban hasznalatos antibiotikumnak. Az antibiotikumok ,,bésége” és gyakran
gatlastalan alkalmazasa nemritkan tragikus kovetkezményekkel jart, és szembe
kellett nézni azzal a jelenséggel, hogy a baktériumok rezisztenciat fejlesztettek ki
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az antibiotikumokkal szemben. Ennek eredményeként egyre gyakrabban észlel-
tek olyan fertézéseket, amelyeket mar semmilyen antibiotikummal nem lehetett
meggyogyitani.

Véletleniil fedezték fel 1947-ben, hogy azok a csirkék, amelyeket olyan taptalaj-
maradékokkal etettek, amelyeken korabban antibiotikumokat termeld korokozokat
tenyésztettek (baktériumokat, gombakat), gyorsabban novekedtek, gyarapodtak
(Stokstad—Jukes, 1949). Ennek a jelenségnek a felismerése vezetett ahhoz a gyakor-
lathoz, hogy a tenyésztett allatok takarmanyahoz folyamatosan antibiotikumokat
kevertek, amelyek hozzaadasaval sikeriilt leroviditeni a husallatok tenyészidejét.
Ezt a hatast kis adag, Gn. szubterapias mennyiségben adott antibiotikumokkal is
sikeriilt elérni (Graham et al., 2007; Angelakis, 2017; Butaye et al., 2003).

Korai megfigyelések igazoltak, hogy a sulygyarapodas korasziilott csecsemok-
ben is el6idézhetd (Robinson, 1952).

Allatkisérletek soran igazolni tudtak, hogy a bélfloraban levd baktériumok
(mikrobiom) dsszetételének befolyasolasa osszefiiggésben van az elhizas kialaku-
lasaval. Normal koriilmények kozott a bélcsatornaban, elsésorban a vastagbélben
€16 baktériumok igen fontos szerepet jatszanak a szervezet megfeleld miikkodésé-
ben, a taplalékok felszivodasaban, lebontasaban, az immunrendszer kialakulasa-
ban és normalis miikodésében, bizonyos, nélkiilozhetetlen anyagok termelésében
(példaul K-vitamin) stb. Ezt az allapotot eubidzisnak nevezziik. A vastagbél-mik-
robiom kialakuldsa a sziiletés utan hamar bekovetkezik, de vannak adatok arra
is, hogy a magzati bélflora sem steril. Jelenlegi tudasunk szerint 1 gramm szék-
let 10112 nagysagrendben tartalmaz baktériumokat, és az emberi szervezetben
(a vastagbélen kiviil is) fellelhetd baktériumok 6ssztomegét kb. 1-1,5 kg-ra becsii-
lik. A vastagbél-mikrobiom kb. 3 millio gént kddol, mig az emberi genom G6ssze-
sen 23 000 génbdl all (Heintz-Buschart et al., 2017; Valdes et al., 2018).

A mikrobiom tulajdonképpen egy stabil ,,szervként” miikddik, a benne levd
baktériumok a szervezet normalis miikodéséhez sziikséges tobb ezer molekulat
(rovid lancu zsirsavakat, aminosavakat, szénhidratokat stb.) allitanak elg, és a ke-
ringésbe keriilt mediator molekulakon, valamint az un. bél-agy tengely (gut-brain
axis) Osszekottetésen keresztiil direkt modon befolyasoljak a szervezet miikodé-
sét. A bélflora megvaltozasa, melyet diszbidzisnak neveziink, szdmos megbete-
gedés kialakulasaval mutat 6sszefiiggést (Gomaa, 2020).

A bélflora és az elhizas kozotti Osszefiiggésre steril béltraktussal rendelkez6 un.
GM- (germ free) egerekkel végzett kisérletek soran iranyult a figyelem, mivel ezek
sokkal sovanyabbak voltak, mint a szokvanyos kiséreti allatok, de amikor a bél-
traktusukat ,,betelepitették” mas egyedekbdl szarmazo bélfloraval, jelentds suly-
gyarapodast figyeltek meg. Ennek a jelenségnek a részletes leirasaval és a lehetsé-
ges molekularis mechanizmusokkal tobb kozlemény is foglalkozik (Ferreira, 2014).

A sovany és elhizott kisérleti allatok (egerek) bélflorajanak atvitelével sikertilt
megfigyelni, hogy az elhizott egerek lefogytak, és a sovanyak meghiztak, ha so-
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vany, illetve elhizott egyedek bélflorajat tiltették at a masikba. Ezt a jelenséget
human klinikai tapasztalatok is megerdsitették, amikor a kdrosan lefogyott vagy
elhizott személyeket FMT- (fecal microbiota transfer) kezelésben részesitették (de
Clercq et al., 2019; Alang—Kelly, 2015).

A human elhizast mint koros allapotot csak 1948-ban definialtaa WHO (World
Health Organization) (James, 2008), de az egészségiigy hosszl ideig nem tekin-
tette figyelmet érdemld elvaltozasnak. Az Gn. Fogarty-jelentés (USA) hivta fel a
figyelmet arra, hogy az elhizas rohamosan terjed a populacioban (Bray, 1973).
Az 1960-as évektdl rogzitett rendszeres statisztikai adatok kimutattak, hogy az
elhizas mértéke ,,pandémias” méretlivé valt az USA-ban és Eurdpaban (Bliiher,
2019).

A statisztikai adatok szerint az elhizottak aranya az elmult 6tven évben
meghdromszorozddott, és kiillondsen veszélyes méreteket 6ltott a gyermekkori
elhizds (URL3). A taplalkozas és az energiafelvétel szabalyozasa komplex fo-
lyamat, melyben a kdzponti idegrendszer, valamint szamos hormon és a mikro-
biom altal termelt mediator molekulak vesznek részt. Az egyensuly felborulasa
koros elhizast eredményezhet. Egyes hormonok, példaul a zsirszovet altal ter-
melt leptin hianyaban az érintett személy nem érez jollakottsagot, de eléfordul,
hogy magas leptinszint mellett leptinrezisztencia alakul ki, ami az érintettek
fokozott taplalékfelvételét eredményezi. Az antibiotikumok tartdésan képesek
befolyasolni a bélflora dsszetételét, amit diszbidzisnak neveziink. Kisérleti ada-
tok és klinikai megfigyelések tdmasztjak ala, hogy a bélflora antibiotikumok
hatasara bekovetkezett megvaltozasa elhizashoz vezethet. Tobb kozlemény sza-
mol be arrdl, hogy a gyermekkorban koran alkalmazott antibiotikumadas fo-
kozza a gyermekkori elhizas valdszinliségét (Vallianou et al., 2021; Rasmussen
et al., 2018).

A fenti adatok egyértelmiien arra utalnak, hogy az a mechanizmus, amelyet
az allattenyésztésben alkalmaznak a stulynovekedés gyorsitasara az antibiotiku-
moknak a takarmanyhoz valé hozzaadasaval, human vonatkozasban is miikodik,
els6sorban gyermekkorban. Ezt a lehetdséget a szerz6 mar 2005-ben felvetette
(Ternak, 2005).

Ujabb, sajat, 6sszehasonlité vizsgalataink sordn harminc eurdpai orszagbol az
elérhetd legfrissebb elhizasi adatokat (2019) gyermekek (59 év) (URL4) és fel-
néttek (18 év felett) (2022) vonatkozasaban (URLS) Osszevetettiik a megel6z6
tizenegy év antibiotikumfelhasznalasi mutatdival (2008—2018). A kiilonbdz6 an-
tibiotikumosztalyok és az elhizasi adatok statisztikai 6sszehasonlitdsa soran azt
talaltuk, hogy a gyermekkori elhizas vonatkozasaban erds, pozitiv 0sszefliggés
(szignifikans korrelacio) mutatkozott tobb, széles spektrumu antibiotikumcsoport
fogyasztasa és a gyermekkori elhizas gyakorisaga kozott, mig a szitk spektrumu
penicillinek, a széles spektrumu, nem kombinalt penicillinek és a tetraciclin vo-
natkozasaban ezzel ellentétes, gatlo hatast figyeltiink meg.
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A széles spektrumi, bontéenzimgatléval kombinalt penicillinek
atlagos fogyasztasa 2008-18 kozott
az dsszes antibiotikumfogyasztas %-aban kifejezve

1. abra. A gyermekkori elhizas és a széles spektrumu, bontoenzimgatloval kombinalt

penicillin- (JOICR) felhasznalas 6sszefiiggésének grafikus abrazolasa.

A magasabb fogyasztas nagyobb aranyu gyermekkori elhizassal jar az adott orszagokban
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A széles spectrumu, bontéenzimre érzékeny penicillinek
atlagos éves fogyasztasa (2008—18)
az osszes antibiotikumfogyasztas %-aban kifejezve

2. abra. A gyermekkori elhizas és a széles spektrumu, bontéenzimre érzékeny (béta-laktamaz)
penicillin- (JOICA) fogyasztas kdzotti negativ 0sszefliggés grafikus abrazolasa

(sajat szerkesztés)
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A statisztikai dsszefiiggések kiszamitasan kiviil megfigyeltiik, hogy a gyermek-
kori elhizas rangsoraban az els6 tiz orszagbol hét azonos a gyermekkori elhizas-
sal pozitiv 0sszefliggést mutato, széles spektrumu, bontéenzimgatloval kombinalt
penicillinek (amoxicillin-klavuldnsav) és a quinolon (ciprofloxacin, ofloxacin
stb.) tipusu antibiotikumok fogyasztasi sorrendjének elsé tiz helyezettjével. A ce-
falosporinok fogyasztasi rangsoraban hat orszag talalhaté meg az elhizasi sorrend
elsé tiz helyezettje kozott (1. tabldazat). Fontos jelenségként értékelhetd, hogy a
széles spektrumu, bontéenzimre (béta-laklamaz) érzékeny penicillingatld hatasa
az inhibitor (klavulansav) hozzaadéasaval az ellenkezdjére fordul, és eldsegiti az
elhizas kialakulasat (1. tabldzat, 1. abra).

A Dbontéenzimre (béta-laklamaz) érzékeny széles spektrumu penicillinek
(JOICA) és a gyermekkori elhizas kozott statisztikailag szignifikans negativ 6sz-
szefliggést a 2. dbra mutatja.

Felnéttek vonatkozasaban a makrolid tipusu antibiotikumok (claritromicin,
azitromicin stb.) fogyasztasa és a talsulyt jelzo Un. testtdmegindex (BMI) kozott
észleltiink pozitiv statisztikai korrelaciot.

A fent leirt 0sszefliggések felvetik annak a valdszinliségét, hogy az elhizasi
Ljarvany” hatterében hasonld mechanizmus tételezheté fel, mint amit a mez6-
gazdasagban iparszeriien alkalmaznak a ,,huséallatok™ gyorsabb gyarapodasanak
elésegitésére (Ternak et al., 2022).

Vélhetéen nem elhanyagolhat6 az a kortilmény sem, hogy az antibiotikumok
felhasznalasanak tomeges bevezetését kovetden (1950-es, 1960-as évek) figyeltek
fel az elhizas jarvanyszeri terjedésére.
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0SSZEFOGLALAS

Az Uzleti vildg sikerének kulcsa a hatékony kommunikacio, a kimondott és a ki nem mondott
lizenetek célba érése. Manapsag rengeteg az informacio arrél, hogy mit és milyen megfogalma-
zésban, mikor és milyen helyzetben mondjanak az Gizletemberek ahhoz, hogy sikeresen zarjak
a targyaldsokat. Viszont taldn kevesebb figyelem irdnyul a test tobbi részére a kommunikacios
helyzetekben, pontosabban, hogyan alkalmazzak a nonverbalis kommunikacié eszkozeit a tar-
gyalasi sikerek elérése érdekében.

Kutatdsomban olyan nonverbidlis jeleket vizsgaltam, amelyeket az amerikai szakirodalom
dominansnak vagy szubmisszivnek titulal, majd 6sszehasonlitottam a magyar és az amerikai
egyesllt dllamokbeli Gizleti vildg perspektivajat. Feltételezéseim szerint a magyar izletemberek
kevésbé értékelik dominansnak a dominanciajeleket, és kevésbé szubmisszivnek a szubmisz-
szidjeleket az USA lzletembereihez képest. Kutatdsomban a két orszagbdl Gizletemberek érté-
kelték ki a dominancia- és szubmisszidjeleket Dunbar dominanciat méré skaldja mentén, 61-en
Magyarorszagrdl és 44-en az USA-bdl. Minden résztvevd legaldbb hdrom éve dolgozik magyar
vagy amerikai multinaciondlis cégnél, és legaldbb egy éve aktivan részt vesz a cégen belli
targyalasokon. Osszehasonlitva a két kultura vélaszait, azt tapasztaltam, hogy a magyar Uzlet-
emberek valéban kevésbé lattak dominansnak a dominéns jelek mindegyikét, illetve kevésbé
vélték szubmisszivnek a szubmissziv viselkedésformakat. Ennek egyik lehetséges magyarazata,
hogy a Hofstede-féle dimenziék mentén a két kultura eltér az engedékenység, a jovéorientacid
és a bizonytalansagkeriilés fliggvényében, amelyek mind kapcsolatban allnak azzal, hogy meny-
nyire fontos a dominancia kifejezése az adott kulturdban: Magyarorszagon kevésbé, az USA-ban
anndl inkdbb. A tovabbiakban fokuszcsoportokkal szeretném dsszehasonlitani a két kultara Gz-
leti targyaldsait, magyar lizletemberek szemsz6gébdl.
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ABSTRACT

The key to success in the business world is effective communication. Nowadays we have a lot of
information about what and how, when and in what kind of situation business people should
say in order to successfully close negotiations, but we are even less aware of how to accompany
what they say with the rest of their body, more precisely, how to use nonverbal communica-
tion in order to achieve negotiation success. In my research, | examined nonverbal behaviours
that the American literature labels as dominant or submissive, comparing the perspectives of
the Hungarian and North American business worlds. According to my assumptions, Hungarian
businessmen value dominance signs as less dominant and submissive signs as less submissive,
compared to US businessmen. 61 businessmen working in Hungary and 44 in the USA evaluated
the signs of dominance and submission, using the scale of Dunbar for measuring dominance.
All participants have been working at Hungarian or American multinational companies for at
least three years, and have been actively participating in negotiations within the company for at
least one year. Comparing the answers of the two cultures, the Hungarian businessmen saw all
seven dominant signs as less dominant, and they considered all three submissive behaviors less
submissive. A possible explanation for this is that along Hofstede’s dimensions, the two cultures
differ in terms of indulgence, future orientation and uncertainty avoidance, which are all related
to how important the expression of dominance is in the given culture: less in Hungary, more in
the USA. In the following, | would like to use focus groups to compare the business negotiations
of the two cultures, from the perspective of Hungarian businessmen.

Kulcsszavak: nonverbélis kommunikacié, dominancia, kulturdlis kiilonbségek, Hofstede-féle
kulturdlis dimenzidk, Uzleti

Keywords: nonverbal communication, dominance, cultural differences, Hofstede cultural di-
mensions, business

1. ELMELETI 0SSZEFOGLALO

1.1. A dominancia nonverbalis jelei

A dominanciat meghatarozhatjuk gy, (1) mint olyan személyiségvonast, amely
magaban foglalja a masok iranyitasdnak szandékat, (2) mint a ,,masokat iranyit6”
énképet és/vagy (3) mint azon viselkedést, amely mas emberek és eréforrasaik
sikeres iranyitasat eredményezi (Hall et al., 2005, 898.). Kiilonbséget kell tenniink
dominancia és statusz, illetve dominancia €s hatalom kézott. E harom koncepcid
ugyan egylitt jar, jelentésilk mégsem azonos. A status olyan tulajdonitott vagy
elért mindséget jelent, amely tiszteletet és kivaltsagot tiikkrdz, viszont nem feltét-
leniil foglalja magéba masok iranyitdsanak képességét. A hatalom azon kapacitas,
illetve strukturalisan jovahagyott jog mas emberek vagy masok erdforrasainak
ellenérzéséhez, amely nem feltétleniil hordoz magaban tekintélyt vagy tiszteletet
(Hall et al., 2005).
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242 TANULMANYOK

A dominancia-szubmisszid egyike az emberi kapcsolatok legalapvetobb és leg-
sz¢élesebb korben felismert dimenzidinak. A dominancia kapcsolati, viselkedési
¢és interakcios allapot, amely a kommunikacion keresztiil torténd tényleges be-
folyasolast vagy iranyitast tiikrozi. Ezen meghatdrozas magaban foglalja, hogy a
hatalommal ellentétben a dominancia csakis valos diadikus interakcio révén nyil-
vanulhat meg, méghozza a viselkedés utjan, sajatos kommunikacios stratégiak
hasznalataval, mint példaul a fenyegetés, a kiemelkedés vagy a kezdeményezés
altal (Burgoon et al., 2021).

Az ¢észlelt dominanciahoz kapcsolodd nonverbalis viselkedések sokrétiiek,
¢és a kontextustol fliggden valtoznak. Korabbi tanulmanyok arrol szamoltak be,
hogy az arckifejezések, példaul a leeresztett szemoldok vagy a nem mosolygo
sz4j Osszefliggésben allnak az észlelt dominanciaval (Witkower et al., 2020).
Az ellenkez0 oldalon a test 0sszeomlédsa (példaul: 6sszegdrnyedt, dsszehuzza
magat) és a tekintet elkeriilése korrelal az észlelt szubmisszivitassal (Weeks et
al., 2011).

1.2. Kulturalis dimenziok

A kulturalis kiilonbségek szamtalan kutatd figyelmét felkeltették, és napjain-
kig tobb tudomanyosan elfogadott kultura-osszehasonlité modellt foglal Gssze
a szakirodalom. Az egyik leggyakrabban alkalmazott modell Geert Hofstede
(1991) kétpolusu kulturadimenzioés felfogasa, amely bizonyos univerzalis prob-
lémakategoriakra épiil, melyek lehetové teszik az adott kultirak feltérképezését,
az egymassal valo dsszehasonlitasukat, valamint az egymashoz vald viszonyok
megallapitasat. Joyce S. Osland és Allan Bird (2000) azonban megjegyzik, hogy
a kulttra feltérképezését egy adott kontextusban kell végezni, masképp az ered-
mények tal altalanosak, és nem tiikrozik, hogy a kultira tagjai milyen helyzetben
hogyan viselkednek.

Egyéb tudomanyosan elfogadott modelljei is 1éteznek a kultura vizsgalatanak
(Hall, 1987; House et al., 2004; Trompenaars—Turner, 1997). A hofstedei dimen-
ziok kiindulopontja a szervezeti kultra, valamint a kultarak szervezeti kultarara
vald hatasa. Mivel ezen megkozelités all a legkozelebb a jelen kutatas céljahoz,
a tovabbiakban ezt a hatdimenzids modellt kGvetem és mutatom be, Hofstede és
munkatarsai (2010) kutatasanak kiegészitésével.

Hatalmi tavolsag. Magyarorszag és az USA egyarant alacsony hatalmi ta-
volsaggal rendelkezik, ahol a fiiggdségi viszonyok gyengébbek, a felek jogai
egyenldk, a hierarchia alacsony foku, a szervezeti valtozasok pedig fokoza-
tosak.

Bizonytalansagkeriilés. E dimenzié mentén Magyarorszag magas értékkel bir,
tehat a szervezetben jellemz6 a konszenzuskeresés, a konfliktusok kertilése, illet-
ve kezelése. Ez jelentdsen eltér az USA alacsonyabb értékétdl, ahol a konformitas
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alacsony, az eltéré vélemények elfogadottak, és a konfliktust a szervezeti miiko-
dés természetes velejarojaként értékelik.

Individualizmus—kollektivizmus. A hatalmi tavolsag dimenzidjahoz hasonldéan
itt sincs lényeges kiilonbség Magyarorszag és az USA kulturaja kozott: mindket-
tot individualistaként tartjuk szamon, mivel a kdzéppontban az ,,én” all, az egyéni
siker és dicsGség a mérvado az egyének kozotti lazabb kapcsolatokkal.

Ferfiassag—ndiesség. E dimenzid mentén sem tér el Magyarorszag és az USA,
mindkettd a férfias kultiirak kézé sorolhatd: elonyben részesiil a teljesitmény, a
hésiesség, a raimendsség és az anyagi siker.

Jovoorientacio. Magyarorszagra a pragmatikussag jellemz0, hiszen a takaré-
kossagot ¢és a korszerli oktatasért tett erfeszitéseket 6sztonzik mint a jovére valo
felkésziilés modjat, mig az USA a normativ megkozelitést részesiti elényben, mi-
vel hajlamos a régota tisztelt hagyomanyokat és normakat meg6rizni, mikézben
gyanakvdassal szemléli a tarsadalmi valtozasokat.

Engedékenység. Magyarorszag hajlamosabb a visszafogottsagra €s a nagyobb
kontrollra, az USA viszont inkabb az engedékenységrol €s az alacsonyabb kont-
rollrél ismert.

1.3. Dominancia a kultdra fiiggvényében

Tobb kutato is bebizonyitotta, hogy 1éteznek kulttirak kozti kiillonbségek a tar-
sadalmi kapcsolatok vertikalis dimenzidjahoz rendelt érték mentén (Hofstede,
1980): a tagok vagy elfogadjak a hatalom ¢€s a statusz kozotti egyenldtlenségeket,
¢és ezt természetesnek tekintik, vagy pedig ember alkotta allapotként értékelik, és
nagyrészt mesterségesnek latjak azt. Ennek fényében nem meglepd, hogy a kulta-
rakat a hatalom megnyilvanulasaban jelentkezd sokszinliség egyik 6 forrasanak
tartjak, és ennek kovetkeztében az interkulturalis kommunikacio alatt megjelend
dominanciajelek észlelése és értelmezése soran felmeriild félreértések lehetséges
okanak is tekintik (Bente et al., 2010).

Dana E. Carney (2020) kutatasaban osszefoglalta, hogy az Egyesiilt Allamok-
bol szarmazd emberek mely kéz- és testtartast tartjdk dominansnak: a minél kont-
rollaltabb kéz- és karmozdulatok, illetve a minél gyakoribb gesztusok hasznalata
magasabb statuszt és nagyobb hatalmat sugall. Mi tobb, annal dominansabbnak,
magas statusziubbnak és nagyobb hatalommal rendelkezonek tiinik a személy, mi-
nél nyitottabb a testtartasa, illetve min¢l kisebb interperszonalis tavolsagot tart a
partnere €s sajat maga kozott.

Joe Navarro (2011) kdnyvében Osszegezte azon nem verbalis jeleket, amelye-
ket az amerikai tarsadalom egyértelmiien domindnsnak tart, egyuttal onbizalmat
sugarzonak is: a sz€k tamlajan pihentetett, kinyujtott karok (Navarro, 2011, 205.),
allva hatratett kezek (192.), 6sszekulcsolt kezek, a hiivelykujjak feltartva (246.),
egymashoz érintett, széttart ujjak (239.), hanyag testtartas (171., 204.), széttart
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ujjak az asztalra tamasztva (205.), csipdre tett kezek (199.). Azok a jelek, amelyek
a szubmisszivitast tiikrozik: zsebre dugott hiivelykujjak (247., 250.), 6sszekulcsolt
kezek anélkiil, hogy a hiivelykujjak latszodndnak (246.) és keresztbe tett 1abak
ugy, hogy a térd akadalyként tornyosul (128.).

2. MODSZERTAN
2.1. Kutatasi kérdések, hipotézisek

Kutatasom célja felderiteni azokat a nonverbalis jeleket, amelyek a magyar lizleti
vilagban dominanciat sugallnak. E dominanciajelek megvizsgalasara az amerikai
szakirodalmat vettem alapul, viszont a kulturalis kiilonbségek megvaltoztathatjak
azt, ahogyan a két kultara a dominancia nonverbalis megnyilvadnuldsara tekint.
Hogyan befolyéasolja a kultira az adott nonverbalis jelek értelmezését a domi-
nancia viszonylatdban? Amit az USA-bdl szdrmazo lizletemberek dominansnak
itélnek, az a magyarok megitélése alapjan is dominéns, vagy vannak eltérések a
két kultura értékelése kozott?

A kulturalis dimenziok kozti eltérésekbdl szerzett informacidk alapjan, a magyar
iizletemberekhez képest az USA-ban €16 iizletemberek sokkal tobb olyan helyzet-
nek vannak kitéve, ahol dominancia nélkiil nehezen érik el a céljukat: a gyakoribb
konfliktusok, az vjitasok folyamatos érvényesitése, a nagyobb szintli engedékeny-
ség mind dominans kommunikaciot kovetelnek. Szemben a kevesebb konfliktussal
teli, szabalykovetobb és visszafogottabb magyar tarsadalommal, ahol a dominalas
nem jut ekkora szerephez az lizleti vilagban. Megvizsgalva azokat az amerikai kul-
tara altal dominansnak, illetve szubmisszivnek értékelt nonverbalis jeleket, amelye-
ket Navarro (2011) dsszegzett, a kovetkezoket feltételezem:

Hipotézis 1: Az USA iizletembereihez képest a magyar lizletemberek kevésbé
fogjak dominansnak értékelni a kovetkezo helyzeteket:

2) szék tamlajan pihentetett, kinyujtott karok;

5) allva hatratett kezek;

6) Osszekulcsolt kezek, a hiivelykujjak feltartva;

7) egymashoz érintett, széttart ujjak;

8) hanyag testtartas;

9) széttart ujjak az asztalra timasztva;

10) csipdre tett kezek.

Hipotézis 2: Az USA iizletembereihez képest a magyar lizletemberek kevésbé
fogjak szubmisszivnek értékelni a kdvetkezo helyzeteket:

1) zsebre dugott hiivelykujjak;

3) osszekulesolt kezek anélkiil, hogy a hiivelykujjak latszodnanak;

4) keresztbe tett labak ugy, hogy a térd akadalyként tornyosuljon.
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2.2. Kutatasi teriilet

A kutatasomban kultura-6sszehasonlitoé elemzést alkalmazok, csoportkozi elja-
rassal. A csoportokban vald elosztas eldre megtervezett modon zajlott, melynek
feltétele a kultura, amelyet a résztvevo magaénak tud. A fiiggetlen valtozom a tiz
nonverbalis jel, amelyeket az amerikai szakirodalom dominansként kdnyvel el
(Navarro, 2011), a fiiggd valtozom pedig az észlelt dominancia mértéke. Minden
bemutatott nonverbalis jel esetében megvizsgalom, hogy van-e kiilonbség domi-
nancia megitélésében a két kultira kozott.

2.3. Résztvevok

Mivel a szakirodalom, amelyre a kutatast alapoztam, nem tesz kiilonbséget az
iizleti kontextus tipusa szerint (ligyvédi iroda, bank stb.), én sem szilikitettem le
a résztvevok korét a kontextus szerint. Ez az altalanositas viszont korlatozhatja a
késobbi eredmények kiterjesztését az lizleti vilag kiilonbozo szegmenseire.

Kutatasomban 6sszesen 105 lizletember vett részt, ebbdl 61-en Magyarorsza-
gon dolgoznak. A magyar résztvevok atlagéletkora 38,57 év volt, mig az amerikai
résztvevoké 35,57. Mind a 105 résztvevo legalabb harom éve alkalmazottja egy
multinaciondlis cégnek, és legalabb egy éve vesz részt aktivan a cégen beliili tar-
gyalasokon.

2.4, Eszkozok

A kutatasban részt vevoknek a meghatarozott nonverbalis jeleket videorészletek se-
gitségével illusztraltam. A Brilians elmék (eredeti cimén: Suits) nyilvanosan elérhetd
sorozatbol vagtam ki (igy nem sértve a szerzoi jogokat) olyan 6—17 masodperc ko-
z0otti jeleneteket, amelyeken a Navarro (2011) altal leirt viselkedések lathatok. A so-
rozathoz azért fordultam, mert elétte szinészekkel probaltunk mesterséges helyzete-
ket kialakitani, viszont az eredményt nem talaltam eléggé valosnak, hitelesnek.

A Joe Navarro (2011) altal 6sszegzett nonverbalis jelek észlelt dominancidjanak
felmérésehez Norah E. Dunbar (2000) interperszonalis dominanciat méro skalajat
hasznaltam. A skala tiz melléknévpart tartalmaz, amelyet egy 1-tdl 7-ig terjedd
skalan kell pontozni annak fiiggvényében, hogy a kitolté milyennek értékelte az
adott szerepld viselkedését (példaul: ,,1 = nagyon magabiztos, 7 = nagyon bi-
zonytalan”). A pontszamok 0sszege adja a végsd értéket. A tiz parbdl 6t forditott
értékelésti. Minél nagyobb pontszamot kap egy adott viselkedés, annal dominan-
sabbnak itéli azt a kitolto.

Mindkét kultura tagjainal és minden értékelt viselkedés esetében megbizhato-
sagi vizsgalatot végeztem. Amint az /. tablazatban lathato, a méréeszkoz minden
helyzetben megbizhatonak bizonyult.
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1. tablazat. A dominanciat mér6 skala megbizhatosaga

Cronbach-féle
Megtigyelt helyzet
Magyarorszag | USA Oroszorszag
1) Zsebre dugott hiivelykujjak 0,820 0,826 0,771
2) Sz¢k tamlajan pihentetett, kinyujtott karok 0,672 0,637 0,812
3) Zart hiivelykujjak 0,838 0,855 0,727
4) Keresztbe tett labak, a térd gatolja a teret 0,832 0,731 0,773
5) Allva hatratett kezek 0,761 0,710 0,718
6) Osszekulcsolt kezek, feltartott hiivelykujjak 0,938 0,763 0,737
7) Egymashoz érintett, széttart ujjak 0,676 0,736 0,585
8) Hanyag testtartas 0,751 0,656 0,822
9) Széttart ujjak az asztalra timasztva 0,685 0,764 0,660
10) Csipére tett kezek 0,730 0,839 0,674

2.5. Eljérds

Kutatasom kényelmi mintavételii volt, mivel a két multinacionalis céggel egy-
egy ismer6son keresztill vettem fel a kapcsolatot. Ezt kdvetden a cégvezetoknek
egy-egy online megbeszélés alkalmaval bemutattam a kutatasom céljat és tervét,
majd titoktartasi szerzddést kotottiink. Ezt kdvetéen a cégvezetd elkiildte az on-
line kérddivem azoknak az alkalmazottaknak, akik legalabb harom éve a cégnél
dolgoznak, és legalabb egy éve aktivan részt vesznek a cégen beliili targyalasokon.
A Covidl9 jarvanyiigyi szigoritasok miatt a kutatast kizarolag online végeztem. Az
adatok felvétele 2021 szeptemberében kezdodott, és az év novemberében zarult le.

A videodrészleteken megfigyelt nonverbalis jeleket tobb szereplé mutatta be,
igy a szinész tulajdonsagai és egyéb, a videok technikai jellegével kapcsolatos
tényez6k mind torzithattdk bizonyos szinten a kitdltok értékelését. Ezek mind
csokkentik a kutatasom okologiai validitasanak értékét, azaz a valds iizleti hely-
zetekben nem biztos, hogy ugyanolyan érvényesek lesznek a kutatasom ered-
ményei, mintha azt szemtdél szembeni, valos targyalason megjelend nonverbalis
jelek megfigyelésére alapoztam volna. Tovabbi korlatozasnak mindsiil, hogy az
egy kultarabol szarmazo résztvevok ugyanannal a cégnél dolgoznak, igy fennall
az esélye annak, hogy az adott cég elvei, stratégiaja, kulturaja, a cégen beliili
csoportdinamika, a cégre jellemz6 felettes-alkalmazott viszony mind befolyésol-
jak az eredményeket. Igy nem volt lehetéségem arra, hogy kizarélag a kultarak
jellemzoit vizsgaljam, és ezek alapjan vonjak le kdvetkeztetéseket.
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2.6. Adatelemzés

A feltevéseim teszteléséhez a felvett adatokat az IBM SPSS 22 statisztikai prog-
rammal dolgoztam fel. Ezen beliil fiiggetlen mintas r-tesztekkel néztem meg a
két kultura dominanciamegitélése kozti kiilonbséget, eldtte viszont a mintam ho-
mogenitasat is megvizsgaltam, hogy a statisztikai proba megfeleld (parametrikus
vagy nonparametrikus) valtozatat alkalmazzam.

3. EREDMENYEK

3.1. Az els6 hipotézis vizsgdlata

A magyarorszagi és az USA-beli iizletemberek altal észlelt nonverbélis jelek do-
minancidjanak Osszehasonlitasahoz fiiggetlen mintas z-teszteket alkalmaztam
(lasd 3. tablazat). Figyelembe vettem a variancia azonossagat: amennyiben a Le-
vene-proba azt mutatta, hogy a mintam megfelelt a homogén eloszlasnak, akkor a

klasszikus ¢ értékét vettem figyelembe, viszont ha a mintam ettdl eltérd értekeket
mutatott, akkor a Welch t-teszt eredményeit érvényesitettem (lasd 2. tabldzat).

2. tablazat. Levene-proba a tiz megfigyelt helyzet esetében

Hipotézis Megfigyelt helyzet F p
H1 2) Sz¢k tamlajan pihentetett, kinyujtott karok 15,823 <,001
H1 5) Allva hatratett kezek 27,254 <,001
H1 6) Osszekulcsolt kezek, feltartott hiivelykujjak 21,359 <,001
H1 7) Egymashoz érintett, széttart ujjak 0,141 0,708
H1 8) Hanyag testtartas 35,048 <,001
H1 9) Széttart ujjak az asztalra tamasztva 18,795 <,001
H1 10) Csipore tett kezek 22,773 <,001
H2 1) Zsebre dugott hiivelykujjak 40,098 <,001
H2 3) Zart hiivelykujjak 1,992 0,161
H2 4) Keresztbe tett labak, a térd gatolja a teret 9,000 0,003

Megjegyzés: Ha p > 0,05, a variancidk azonosak, és a tovabbiakban parametrikus tesztet alkalma-
zok. Ha p < 0,05, a varianciak nem azonosak, és a tovabbiakban nonparametrikus tesztet alkal-
mazok.

Az els6 hipotézisre vonatkoz6 eredmények (lasd /. dbra) alatamasztjak, hogy a
magyarorszagi lizletemberek lényegesen kevésbé tartjak dominansnak az USA-
bol szarmazo iizletemberekkel szemben a szék tamlajan pihentetett, kinyujtott
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karokat, az allva hatratett kezeket, az 6sszekulcsolt kezeket feltartott hiivelykuj-
jakkal, az egymashoz érintett, széttart ujjakat, a hanyag testtartast, az asztalra
tamasztott széttart ujjakat, illetve a csipore tett kezeket. Mivel ez magaban foglal
minden feltételezett esetet, az elsé hipotézis beigazolddott.
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1. abra. Magyarorszag és az USA §sszehasonlitasa a dominans jelek értékelése szerint
Megjegyzés: 2) szék tamljan pihentetett, kinytjtott karok; 5) allva hatratett kezek;
6) osszekulcsolt kezek, feltartott hiivelykujjak; 7) egymashoz érintett, széttart ujjak;
8) hanyag testtartas; 9) széttart ujjak az asztalra tdmasztva; 10) csipére tett kezek

3. tablazat. Fliggetlen mintas ¢-teszt: Magyarorszag és az USA dominanciaértékelései kozti
kiilonbségek, a 2), 5), 6), 7), 8), 9) és 10) helyzetekben

Magyaro. (N = 61) USA (N =44) . > Cohen-
M SD M SD fele

2) helyzet 57,541 4,338 66,227 2,658 —12,683 <,001 —2,415
5) helyzet 58,590 4,341 66,955 2,188 —12,941 <,001 —2,433
6) helyzet 49,164 8,758 65,114 3,452 -12,902 <,001 -2,396
7) helyzet 57,623 3,946 63,841 4,204 =7,751 <,001 —1,533
8) helyzet 57,230 4,917 66,955 2,322 —13,500 <,001 -2,529
9) helyzet 60,984 3,681 67,932 1,958 —12,495 <,001 -2,357
10) helyzet 56,377 4,271 68,477 2,338 —18,601 <,001 -3,515

Megjegyzés: 2) helyzet = szék tamlajan pihentetett, kinyujtott karok; 5) helyzet = allva hatratett
kezek; 6) helyzet = 6sszekulcsolt kezek, feltartott hiivelykujjak; 7) helyzet = egymashoz érintett,
széttart ujjak; 8) helyzet = hanyag testtartas; 9) helyzet = széttart ujjak az asztalra tamasztva; 10)
helyzet = csipére tett kezek
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3.2. Amésodik hipotézis vizsgalata

Az els6 hipotézis teszteléséhez hasonldan a masodik esetben is a homogenitas-
vizsgalattal kezdtem az eljarast (lasd 3. tdbldazaf), majd a megfeleld fiiggetlen
mintas t-teszttel folytattam (lasd 4. tablazat).

4. tablazat. Fliggetlen mintas r-teszt: Magyarorszag és az USA dominanciaértékelései kozti
kiilonbségek, az 1), 3) és 4) helyzetekben

Magyaro. (N = 61) USA (N = 44) Cohen-
M SD M SD ‘ P féle
1) helyzet | 26,607 | 7,228 | 14591 | 3336 | 11,408 | <001 2,135
3) helyzet | 41,164 | 6,545 | 23386 | 6303 | 13,945 | <001 2,758
4) helyzet | 42262 | 6,762 | 16,182 | 4293 | 24125 | <001 4,605

Megjegyzés: 1) helyzet = zsebre dugott hiivelykujjak; 3) helyzet = zart hiivelykujjak; 4) helyzet =
keresztbe tett labak gy, hogy a térd akadalyként tornyosul

Amint a 2. dbran latni lehet, mind a zsebre dugott, mind az dsszekulcsolt keze-
ket anélkiil, hogy a hiivelykujjak latszodnanak, mind a keresztbe tett labakat tigy,
hogy a térd akadalyként tornyosuljon az USA iizletemberei szubmisszivebbnek
értékelték, mint a magyar iizletemberek. Az eredmények arra engednek kdvet-
keztetni, hogy a masodik hipotézis is beigazolodott.
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2. abra. Magyarorszag ¢és az USA Gsszehasonlitasa a szubmissziv jelek értékelése szerint
Megjegyzés. 1) zsebre dugott hiivelykujjak; 3) 6sszekulcsolt kezek anélkiil,
hogy a hiivelykujjak latszodnanak; 4) keresztbe tett labak ugy, hogy a térd
akadalyként tornyosuljon
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3.3. Az eredmények értelmezése

Az els6 hipotézisem beigazolddott, mivel mind a hét megvizsgalt helyzet eseté-
ben jelentds kiilonbségek 1éptek fel a magyar és az USA-bol szarmazo tizletembe-
rek megitélései kozott. A megvizsgalt jelenetek olyan nonverbalis jeleket illuszt-
raltak, amelyeket az amerikai szakirodalom dominansként jelenit meg, viszont
bizonyos kulturalis eltérések miatt nem minden kultara tartja 6ket ugyanolyan
dominansnak egy {izleti targyalas keretein beliil. Ennek egyik oka, hogy a ma-
gyar kultura visszafogottabb, kisebb mértékben fogadja el a kontrollalatlan visel-
kedéseket (az engedékenység dimenzidjan alacsony értékkel rendelkezik).

Tovabba a Hofstede-féle jellemzOk alapjan, a magyar kultura konfliktuske-
riilének mindsiil. A fent emlitett és elemzett nonverbalis jelek a cselekvéskész-
séget, készenléti allapotot, a konfliktushelyzetben valo feliilkerekedési vagyat
tiikrozik, amely a magyarok szemében valdsziniileg mar intruzivnak, fenyegeto-
nek tekinthetd. Ahogy azt Judee K. Burgoon ¢és munkatarsai (2021) is megallapi-
tottak, egy kollaborativ tarsadalomban a fenyegetés nem tartozik a funkcionalis
stratégiak kozé.

A masodik hipotézisben olyan helyzeteket vizsgaltam, amelyek az amerikai
szakirodalom szerinti szubmissziv nonverbalis viselkedéseket jelenitettek meg.
Az els6hoz hasonldan a masodik feltevésem is beigazolddott, hiszen a magyar
iizletemberek Iényegesen keveésbé tekintettek szubmisszivnek a zsebre dugott hii-
velykujjakat, az 6sszekulcsolt kezeket anélkiil, hogy a hiivelykujjak latszodnanak,
valamint keresztbe tett 1abakat ugy, hogy a térd akadalyként tornyosul. Ennek
magyarazata hasonlo az elébbi hipotéziséhez. A magyar kultara visszafogottabb,
konfliktuskeriilobb és a jovot illetéen megfontoltabb, igy a nyugodtabb, kevesebb
fesziiltséggel teli és zartabb viselkedéseket nem szubmisszivnek, hanem inkéabb
természetesnek tartjak, ellenben az Egyesiilt Allamok {izletembereinek szamara
ez a szintll visszafogottsag mar a dominancia ellentétét, a gyengeséget tiikrozi.

4. KOVETKEZTETESEK

Amint a kulturalis dimenziobeli kiilonbségek mutattak, az USA teriiletén az tiz-
letemberek tobb konfliktussal talaljak magukat szemben, ezért nagyobb az enge-
dékenység szintje, és ezaltal Gjitani is tobb lehetdségiik van a magyar lizletembe-
rekhez képest. Mindehhez elengedhetetlen a személy dominalasi készsége, ha a
piacon kivan maradni. gy nem meglepd, ha az ebben a kultiraban nevelkedett
¢s verseng0 iizletemberek kognitiv rendszerében egy adott viselkedés dominan-
sabb értékelést kap, mint az olyan kultiraban nevelkedett tizletembereké, ahol a
dominancia és annak kimutatasa nem jutott akkora szerephez a mindennapokban,
¢s az adott nonverbalis jel nem feltétleniil szolgal dominald jelzésként, hanem
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semleges vagy teljesen mas jelentéssel bir. Példaul, ha egy magyar {izletember
érvényesiteni szeretné otletét a New York-i partnerekkel valé targyaldson, hatdsos
lehet az asztalon 1évo kezeit gy 0sszekulcsolnia, hogy a hiivelykujjait feltartja,
viszont abban az esetben, ha egy magyarorszagi partnerrel targyal, nem biztos,
hogy a feltartott ujjak jelentosen eldsegitik a céljat, mivel ezen kéztartas ¢€s a
dominancia mentalis leképezése kdzott nem annyira szoros az asszociacio, mint
a New York-i partnerek esetében. Figyelembe véve a magyar kultara konflik-
tuskeriild mivoltat, egy uj otlet érvényesitése akkor lehet a leghatékonyabb, ha
azokat a pontokat emeli ki az emlitett iizletember, amelyek mar valamilyen szin-
ten érvényben vannak, és az dtletével csupan kiegésziti a mar meglévo koncepci-
ot, mindehhez pedig olyan nonverbalis jeleket alkalmaz, amelyek kiegészitik és
hangsulyozzak az tizenetet.

A dominanciavizsgalatokat fokuszcsoportokkal szeretném kiegésziteni, a ku-
tatast magyarorszagi iizletemberekkel végezve, dsszehasonlitva amerikai és ha-
zai targyalasokat. Tervem, hogy a megfigyelt targyalasokon ugyanazon szereplok
vegyenek részt, igy kikiiszobolhetd az intraperszonalis kiilonbségek befolyasolo
hatésa.
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Konyvszemle

SIPOS JULIA GONDOZASABAN

ORKENY ANTAL:
TARSADALMI DILEMMAK ES UTKOZO ELVEK
Az igazsdgossag nyomdban

Orkény Antal palyaja elején mar kutatta a tarsadalmi igazsagossagot, dsszehason-
litd szociologiai vizsgalatokkal tarva fel a posztkommunista tarsadalmak tagjai
korében uralkodo kiilonbozo igazsagossagtelfogasokat. Mar akkor felfigyelt arra,
hogy a valaszadok szamdra az igazsagossag kemény dio volt, hiszen nem volt
(s azota sincs) egységes mérce, melynek alapjan barki megmondhatna, hogy mi
az igazsagossag, és mi nem az. Uj konyvében fogodzokat nyujt a kérdés megva-
laszolasahoz. Igazan értékessé teszi vallalkozasat, hogy nem marad meg az elmé-
letnél, hanem frappans gyakorlati példakat hoz fel, amelyek segitségével bevilagit
az igazsagossagot dvezé homalyba.

A konyv elso fejezetében a szerzd az olvasét az osztd tarsadalmi igazsagossag
megértéséhez vezetd uton kiséri végig, mely csak egyike a lehetséges utaknak.
A kiindulépont az 1921-ben sziiletett, s 2002-ben meghalt Harvard-professzor,
John Rawls liberalis elmélete, melyet athat a rend és a vildgossag, nincs benne
semmi, ami a hétkdznapi embert az igazsagossag szo6 hallatan zavarral, kétellyel,
értetlenséggel toltené el. A Rawls altal lefektetett nyomvonalat kovetve Orkény
érdemben targyalja az eredeti elméletet inkabb kiegészitd, mintsem vitatd Mi-
chael Waltzer és David Miller késobb sziiletett gondolatait.

A leszlkités ara, hogy a kdnyvben nincs sz6 a mindennapi embert felettébb
izgatd s elméletileg nem kdnnyen felfejthetd fosztd igazsdgossagrol, melynek tar-
gyalasa soran megkeriilhetetlen a lélek mélyén rejt6z6 btin, binhddés, feleldsség
kérdéseivel valdo szembenézés, a szociologiabol jol ismert anomia problémaja.
A kovetkezetesen érvényesitett liberalis nézdpont hatranya, hogy onnan az idea-
lizalt, tarsadalmi kotelékeibol kiszakitott, elvont egyén latszik csak, aki szamara
az igazsagossag jol belathatd alternativak terében felmeriilé dontési probléma.
E megkozelités mit sem tud kezdeni a csoportok kozotti kollektiv igazsagossag
megteremtésének utjan allo akadalyokkal, melyek eltakaritdsa nagy embercso-
portok, osztalyok, nemzetek, vallasi, nemi csoportok életét felforgatod tarsadal-
mi konfliktusok, forradalmak, nemzetek kozotti haboruk, polgarhaboruk nélkiil
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nem kovetkezik be. Az igazsagossag a magukat igazsagtalansag aldozatainak
tartd csoportok tagjai szamara nagy hatasu, mozgosito ideoldgia alapja, melynek
nevében, ha akarjak, ha nem, tovabbi igazsadgtalansadgokat kovetnek el.

A konyv elso példaja a nemrég lezajlott Covid-jarvany soran kibontakozott sa-
jatos tarsadalmi hisztéria esetét targyalja, melynek soran mind Magyarorszagon,
mind a jarvany altal érintett mas orszagokban a lakossag jelentds csoportjai ko-
rében a betegség tiineteit enyhitd vagy a betegség elkapasat kizard vakcina elleni
tévhitek terjedtek el, megakadalyozva a tarsadalom egészének védettségét ered-
ményezhetd nyajimmunitas kialakulasat. Az igazsagossagi dilemma abban van,
hogy az egyéni dontési szabadsag feliilirhatja-e a kozérdeket, amely érvényesiilé-
sének feltétele, hogy a tobbség (legalabb 67%) beoltassa magat, elejét véve ezaltal
a jarvany terjedésének, megelézve a sulyosabb kdvetkezmények kialakulasat. Az
idedlis megoldas nyilvan a meggy6zés lenne, amire azonban a siirgeté kortilmé-
nyek kozott nem volt id6. gy marad a kotelezés, amely sérti az egyéni autonomiat.

A masodik példa az 6rokosodési ado kirovasaval kapcsolatos igazsagossagi
megfontolasokat veszi sorra. Ez a példa érdekesebb, mint az el6z6, mivel arra
mutat ra, hogy az egyén pillanatnyi szandékatol fiiggetlen jog mélyrehatdéan be
tud avatkozni dontési szabadsagaba, korlatozva a tulajdona feletti rendelkezés le-
hetdségeit. Felvethetd, hogy az egyén tigy dont, hogy mig ¢él, feléli vagyonat, nem
hagy semmit utddaira, s akkor nincs se 6rokosodés, se add. Ha demokratikus
tarsadalomban ¢l, az is lehetséges, hogy olyan partra szavaz, melynek az 6roko-
s0dési joggal kapcsolatos allaspontjat osztja.

Magyarorszagon a tulajdon a tarsadalom neuralgikus pontja, hiszen a 20. sza-
zadban egymast valtoé antidemokratikus rendszerek a diktatorikusan kikénysze-
ritett igazsagossag nevében eldszeretettel fosztottak meg polgaraikat tulajdonuk-
tol, ami értelemszeriien kizarta az 6rokosodési adoval kapcsolatos dilemmakat,
illetve mint a szerzd irja, a késd szocializmusban a tulajdonszerzéssel kapcsola-
tos torvényi korlatozasok kijatszasara buzditott. Az 6rokosddési ado igazsagos-
sagaval kapcsolatos dilemmak azért érdekesek, mert ramutatnak arra, hogy az
igazsagossag nemcsak a polgdrok mindennapi, aktudlis dontéseinek alakitasdban
jatszik szerepet, hanem az egyéni élet hatarain atnyulva az egymast valtdo nem-
zedékek kozotti folyamatossagot, a tarsadalmi egyiittélés tartossagat is biztositja.

A harmadik példa a feltétel nélkiili alapjovedelem jelenleg forrd témajat jarja koriil,
alaposan megyvilagitva a feltétel nélkiili alapjovedelem ellen és mellett, de egyarant
a tarsadalmi igazsagossagra hivatkozo érveket. Akik ellenzik ezt a fajta jovedelem-
juttatdsi format, arra hivatkoznak, hogy nincs ingyen ebéd, a munka nélkiil kapott
juttatas igazsagtalan. Akik a feltétel nélkiil biztositott alapjovedelmet partoljak, azok
ugy érvelnek, hogy a gazdasag digitalis atalakuldsa folytan a jovoben sokan 6nhiba-
jukon kiviil munka nélkiil maradnak, s ahhoz, hogy a digitalis gazdasag altal el6al-
litott aruk és szolgaltatasok iranti kereslet megmaradjon, a munka vilagabol kiesett
embereket az allam altal biztositott jovedelemhez kell juttatni. A fejezetben kozolt
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eurdpai kozvélemény-kutatasi eredmények azt mutatjak, hogy a kérdés megosztja
az eurdpaiakat, de minél szegényebb egy orszag, a kezdeményezés annal kedvezobb
fogadtatasra talal. Magyarorszadgon az orszagos reprezentativ felndtt mintaba kertilt
valaszadok 70%-a szerint a feltétel nélkiili alapjovedelem jo otlet.

A negyedik példa napjaink hiisbavago jelensége a mindig is jelen 1évd, de most
felgyorsult migracié kapcsan felmeriilé igazsagossagi dilemmak boncolasara ad
alkalmat a szerzének. A Pareto-elv alapjan tudjuk, hogy egy-egy tarsadalomban
a megtermelt javak egyenldtleniil oszlanak el, 20%-nak jut a javak 80%-a, s 80%
kénytelen megelégedni a javak 20%-aval. Nincs ez masként a Fold egészén lako
emberiség esetében sem, s emiatt nem meglepd, hogy a hatranyos helyzeti, sze-
gény tarsadalmakbol sokan igyekeznek az elényos helyzetli, gazdag tarsadalmak-
ba. A folyamatot gyorsitja a klimavaltozas, mely a vizhianyos teriiletek lakoit a
vizzel jobban ellatott teriiletek felé tereli. Fontos tényez6 a haboru, a tekintélyel-
v, antidemokratikus tarsadalmaktol nem idegen politikai, valldsi, nemi orienta-
ci6 okan bekovetkezo iildozés, amely szintén tomegeket kényszerit menekiilés-
re. A fejezet izgalma onnan vald, hogy Orkény nemcsak a kibocsatds, hanem a
befogadas szempontjabol is szemiigyre veszi a migraciot, nem rejtve véka ala a
befogadod tarsadalom tagjainak jogat arra, hogy meghatarozza, kiket fogadjanak
be, s kiket nem. Kideriil, hogy a szabad mozgas a hatarok altal szabdalt F6ldon
egyaltalan nem lehet korlatlan, ugyanakkor nyilvanvalo, hogy az egyes nemzet-
allamok tarsadalmai mélyrehatoan kiilonboznek abban, hogy jogilag és lelkileg
mennyire tarjak szélesre a kaput a jovevények elott.

A szerz6 a mult évben egy Barcelona kozeli varosban irta konyvét, melynek leza-
rasaként megosztja kataloniai tapasztalatait. Spanyolorszag eleve befogadé tarsada-
lom, amit azzal az adattal bizonyit, hogy 1950-ben csak 28 millidan ¢€ltek az orszag-
ban, melynek lakossaga 2010-re mar 47 milliot szamlalt. A novekedés nagyrészt
nem a természetes szaporodas, hanem a bevandorlas szamlajara irando, bar figye-
lembe veendd, hogy az érkezettek java része az egykori spanyol gyarmatbirodalom
felbomlasat kdvetden 1étrejott latin-amerikai allamokbol jott. Kataloniarol a szerzé
jeles bizonyitvanyt allit ki, bemutatva a katalan identitashoz vezeté sokféle utat,
melyek mindegyike jarhat6 azoknak, akik nem katalanok, de azza akarnanak valni.

A konyv egészében véve jelentds hozzajarulas a tarsadalmi igazsagossag hazai
irodalmahoz, s kiilon erénye, hogy sem az elméleti részben, sem a példak targya-
lasakor a szerz6 nem erdlteti az olvasora a maga, egyébként kovetkezetes és jol at-
gondolt allaspontjat, hanem mindegyik esetben teret nyit a szabad itéletalkotasra.

(Orkény Antal: Tarsadalmi dilemmdk és iitkozé elvek. Budapest: Gondolat Kiado,
2022, 184 0.)
Csepeli Gyorgy

szocidlpszicholdgus, szocioldgus, professor emeritus
Edtvos Lordnd Tudomanyegyetem Tarsadalomtudomanyi Kar
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DENES IVAN ZOLTAN:
VALASZTOTT NEMZET
MARCZALI HENRIK ELETE ES MUNKASSAGA

lgazsagkeresd, profétai elhivatottsagl torténetird és tanar volt. Valasztott nem-
zete a magyar nemzet, profétai elhivatottsaga zsido gyokert” — allapitotta meg
Dénes Ivan Zoltan a professzionalis torténetiras és torténészképzés megalapitoja-
nak iskolateremt6 munkassagarol készitett monografiaja 6sszegzo értékelésében.
Munkdjaban Marczali Henrik csaladi szocializacioja, torténetiroi és egyetemi ta-
nari munkassaga, identitasa feldolgozasara, torténeti elbeszélésének rekonstrua-
lasara és historiografiai kontextusban torténd elhelyezésére vallalkozik. Az élet-
mi megrajzolasaban az interdiszciplinaris megkozelitést alkalmazza, a palyaiv
kibontasaban a kronologiai rendet koveti, melynek keretei kozott a gondolati re-
konstrukciokat tematikus targyalasi egységekben helyezi el. Elemzései ravilagi-
tanak arra, hogy Marczali alkotasait mindenre kiterjedd forraskritika, tematikai
komplexitas, egyetemes torténeti vonatkoztatds, az objektivitas érvényesitésére
iranyul6 torekvés jellemzi, sokszinli narrativaja ,,nem puszta tényfeltaras, fak-
tografia, nem pozitivista elbeszélés, nem nemzeti mitoszokat formald romanti-
kus nacionalizmus, nem nemzeti liberalis, nem szellemtdrténeti narrativa”, egyik
iranyba sem sorolhato.

Dénes Ivan Zoltan példakkal igazolja, hogy a magyarok torténetét vizsgalva
Marczali a romantikus eredetmitoszt elutasitotta, a magyart olyan tiirk eredetli
népnek nevezte, melynek nyelve finnugor jegyeket mutat. Torténelmi fordulo-
pontnak mindsitette, hogy a honfoglalast kovetéen nem tint el ujabb hoditok
martalékaként, s a kereszténység felvételével a barbarsagbol az egyetemes civi-
lizacid soraba lépett. A sikeres adaptacio jelentdségét méltatva fejtette ki, hogy
,hemzeti torténelmiinknek mind a mai napig e kettds mozgalom: az idegen be-
folyas befogadasa, és az eredeti 6nallosag érvényesitése adja meg vilagtorténeti
jelentOségét...” Az adaptacio és a megOrzés harmoniajanak sikeres példajaként
targyalta az Arpad-kort, amikor nemzeti dinasztidja vezetésével a magyar ke-
resztény nemzetté valt, s hasonloképpen értékelte Matyas nemzetteremtd, jelen-
tés tarsadalmi reformokra alapozott nemzeti kirdlysagat. Marczali elkotelezett
nemzeti torténelmi latdsmodja azonban tavolrdl sem jelentett kritikatlan elfo-
gultsagot. Megsemmisitd biralattal értékelte tobbek kozott a Dozsa-paraszthabo-
rut kdvetd fejleményeket, ,,a legnagyobb nemzeti szerencsétlenségnek” nevezve,
hogy a lakossag tilnyomo részét szolgasagba siillyesztve, a polgarosodas esélye
megsemmisiilt.
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A szerz6 Marczali 18. szazaddal foglalkozo alkotasait a felvilagosult abszolu-
tizmus nemzetkdzi szakirodalméban is ttérd véllalkozasnak nevezi. Erdemének
tulajdonitja, hogy a ,,nemzetietlen korszak” téveszméjét cafolva rehabilitalta a
nyugati felzarkozas esélyét felvillantd modernizacios politikat. A kisérlet alap-
problémajaként utalt ugyanakkor arra, hogy a modern célokat és eszméket idegen
uralkodo képviselte, ami nemzeti ellenallast provokalt. A valsagbol kivezet6 utat
a nemzeti tradiciok megujitasadban jelolte meg, a nemzetépitd ujjasziiletés eldfel-
tételét az érdekegyesitésben, a nyugati fejlodés gerincének nevezett polgarosodas
megerdsitésében hatarozta meg. A reformkor legnagyobb eredményének azt tar-
totta, hogy megnyerte a parasztsagot a nemzeti eszmének, s nemzeti egységet
megalkotva a magyar politikusok képesek voltak 1848 tavaszanak kedvezd kiilso
feltételeit kihasznalni.

Dénes Ivan Zoltan monografiajanak hangsulyos részét képezi a magyar tor-
ténelem professzora — a torténetiras és a tanari hivatds szoros egységében ki-
teljesedd — mitkodésének bemutatasa. Bar Trefort Agoston 1878-ban terjesztette
elé, Marczali kinevezésére 1895-ig kellett varni, mert nem volt hajlando kike-
resztelkedni. A magyar torténelem els6 ki nem tért nyilvanos rendes tanaraként
oktatott a Budapesti Tudomanyegyetemen. A kovetkezo torténésznemzedék kép-
zése kulcsszerepléjeként szakszeriien felkészitett tanarok sorat nevelte az dssze-
hasonlité szemlélet és forraskritikai modszertan jegyében. Kiemelkedd szerepet
jatszott az egyetemi tanarképzés megteremtésében, a szeminariumi oktatas be-
vezetésében.

A szerz6 mélyrehatoan elemezte Marczali szerepét a kor szakmai diskurzusai-
ban, részletesen rekonstrualta Szekfii Gyula miveire megfogalmazott allasfog-
lalasait. A szamiizott Rakoczi emlékezetpolitikai kontextusat felvazolva rajzolta
meg Marczalinak a nemzeti szabadsag szolgalatdban jelentds eurdpai szerepet
komoly, de elsietett és egyoldalu forrasbazison alapulé munkaként értékelte, az
ellene iranyuld hecckampanyt elutasitotta, habilitacios habitusvizsgalojaként kri-
tikus, de egyértelmiien tdAmogaté ajanlast fogalmazott meg, majd hat évvel késobb
a Harom nemzedéket szépen irott, de nehézkes és merev sablonokat alkalmazo
miként értékelte.

Marczalinak az elsé vilaghaboruval kapcsolatos allasfoglalasait Dénes Ivan
Zoltan ,,nem elfogulatlan szerzé” megnyilvanulasaiként értékeli, melyeket at-
hatottak a magyar birodalom histdriai jogait s a magyar kultarfélényt hirdetd
sztereotipidk, a haborut igazsagos honvédd kiizdelemként abrazold felfogas.
A Tanacskoztarsasag alatt a cseh és roman megszallok elleni harcra buzditott, a
diktataraval azonban nem kollaboralt. A fajvédok kezdeményezésére 1919 6szén
mégis felfiiggesztették egyetemi eldadoi jogat, s annak ellenére, hogy tobb igazo-
16 bizottsag is megallapitotta, miszerint nem kovetett el nemzetietlen cselekede-
teket, jogilag felmentették, majd 1924-ben Klebelsberg Kuno nyugdijazta. A ma-
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gyar tudomanyos ¢életbdl és az egyetemrol kiszoritva a Pesti Izraelita Hitkozség
altal biztositott forumokon szerepelt, Trianont értelmezé irdsaiban a tulélés és az
integritas helyreallitasanak lehetdségét kereste.

A monografia zar6 fejezetében Dénes Ivan Zoltan Marczali zsido kotodését
értelmezte. Megallapitotta, hogy ,,a zsido rituskdzosség... szigoru é€letvezetési
szabalyai helyett az 6t kdrnyez6 vilaghoz viszonyult napi munkaja soran, csaladja
és tarsasaga kozegében”. Mintat szamara az apai 6rokségként megismert és mes-
terétdl, Karman Mortdl elsajatitott felvilagosult zsido kozosségi tudat jelentett,
¢letmod;jat és értékvalasztasat az asszimilalt életforma hatarozta meg. Az 1920-as
évektdl a hitkdzség mintaado szellemi €s erkdlesi tekintélyének szamitott.

A bemutatott ¢letmil recepcidjat vizsgalva Dénes Ivan roviden értékeli a f6-
hésérdl sziiletett legjelentdsebb alkotasokat, hangstlyozva, hogy annak megal-
lapitasa, mi valt Marczali Henrik mesterelbeszélésébdl kanonképzdvé, tovabbi
monografiak megirasat, igazi csoportmunkat igényel. A modern biografiairas
kritériumait magas szinvonalon érvényre juttatd konyvével a szerzd jelentds 1¢-
pést tett a megjelolt cél iranyaban. A torténetird €s egyetemi tanar hatalmas mun-
kassagat apro részletekre kiterjedd alapossaggal feldolgozo, elemzé ¢€s értékeld,
a szakmai diskurzusokban elhelyez6, fohdse emberi kvalitasait a tarsadalmi kor-
nyezetéhez illeszkedd privat kozegben is felmutatdé munka a magyar térténettudo-
many kiemelkedd, 6t megilletd posztjara helyezte Marczali Henriket.

(Dénes Ivan Zoltan: Valasztott nemzet. Marczali Henrik élete és munkdssaga.
Monogrdfia. Budapest: Balassi Kiado, 2022, 536 o.)
Erdddy Gabor

professor emeritus
E6tvds Lorand Tudoményegyetem
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PIONEER HUNGARIAN WOMEN IN SCIENCE AND EDUCATION
[UTTORO MAGYAR NOK A TUDOMANYBAN ES AZ OKTATASBAN]

A tizenkilencedik szazadi Eurdpaban még az ¢€lt a kdztudatban, hogy az intel-
lektualis munkat végz6 nok fizikailag visszafejlddnek, elveszitik ndi jellegiiket,
végiil nem tudnak gyermeket sziilni. Az Akadémiai Kiadé konyve tizenharom
magyar tudos nd ¢letmiivén keresztiil mutatja be, milyen apro lépéseken keresztiil
alakult at ez az elképzelés a ndk és a tudomanyos gondolkodas viszonyarol Ma-
gyarorszagon a tizenkilencedik szazad eleje és a huszadik szazad kozepe kozott.
A torténeti attekintés a reformkortol az allamszocializmusig ivel, s tételezi mind
a 'ndiség’, mind a tudomany’ fogalménak valtozasat az atalakulas folyamataban,
melynek kortars vetiileteit a sorozat kés6bb megjelené masodik, magyar nyelvii
kotetébdl ismerhetjiik majd meg.

Az angol nyelvi kétet célkitiizése, hogy lathatova tegye néhany kiemelkedd tudo-
manyos teljesitményt nyjtd magyar n6 szakmai és €letpalyajat itthon és kiilfoldon,
¢és bekapcsolja 6ket hasonld nemzetkdzi attekintésekbe. A szerkesztok a torténelmi
Magyarorszag teriiletérdl szarmazo, 1945 elott sziiletett, tiz kiilonb6z6 tudomany-
teriiletet mivel6 tizenharom uttord tudost valogattak be a gytlijteménybe, akik elso-
ként értek el bizonyos tudomanyos eredményeket vagy poziciokat. A tiz tanulmany
kiviilallok szamara is jol érthetd, informativ médon foglalja 6ssze a tudosok sikereit
¢és nehézségeit. A kotet a Bollobas Eniké vezette Magyar Tudomanyos Akadémia
N6k a Kutatoi Eletpalyan Elnoki Bizottsaga égisze alatt valosult meg.

Els6ként a 19. szazad elejének ndoktatasi mozgalmaival ismerkedhetiink meg.
Pukéanszky Béla tanulmanya a reformkori ndoktatds helyzetét mutatja be Fay
Andras, valamint Brunszvik Teréz és Teleki Blanka grofnék oktatasszervezési
torekvéseinek tiikrében. Cristian Réka irasa a dualizmus koraban miik6do erdélyi
régésznd, Torma Zsofia személyes és anyagi aldozatvallalasat kdveti nyomon a
prehistorikus Tordos-kultura feltarasa és dokumentalasa terén, egészen a lassan
érkez6 és vegyes nemzetkodzi tudomanyos elismertségig. Kéri Katalin cikke De-
genfeld-Schomburg Berta csillagasz 1885-0s felfedezésének kronikéja, amikor is
a barono elsoként észlelt egy extragalaktikus szupernovat, az Androméda S-t, bar
semmi elismerést nem kapott érte. Bruckner Eva harom orvosnd lemondasokkal
teli életét és onfelaldozd gyogyitd tevékenységét mutatja be a szdzadfordulo eldtt
¢és utan: Hugonnai Vilma tizendt éves kiizdelmét svajci orvosdiplomajanak ho-
nositasara, majd Steinberger Sarolta ndgydgyasz ¢s Genersich Margit szemész
helyét a magyar orvostarsadalomban.

A 20. szazad elejérdl tudosit Arany Zsuzsa a sokoldalu entellektiiel, Dienes Va-
léria matematikai, esztétikai, filozofiai és tincmiivészeti tevékenységét végigkove-
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t0 fejezete. Dienes szerezte meg az els6 magyar doktoratust esztétikabol, emellett
Henri Bergson hivatalos fordit6ja volt, s Babits Mihaly 1934-ben a magyar filo-
z6fiai nyelv megujitdsaért Baumgarten-dijat adott at neki, de a vilaghabort utan
mar nem folytatott kulturaépitd tevékenységet. Varga Andrea irdsa a minerologus
Dudich-Vendl Maria kalcitok analizalasaban elért eredményeivel és kdzépiskolai
tanartol debreceni egyetemi professzuraig vezetd szakmai elémenetelével ismertet
meg. Zamboné Kocic Larisa fejezete feltarja szamunkra Csapody Vera, a kdzismert
botanikus és illusztrator mozgalmas életének és palyajanak sszefonodasait: Csa-
pody matematika-fizika szakos kdzépiskolai tanarként kezdett, majd a Sophianum
leanyiskola igazgatoja volt 6tvennyolc éves koraig, amikor is 1948-ban elbocsatot-
tak. Mint osztalyidegen, csak 1951-ben kapott Gjra kutatoi allast a Magyar Nemzeti
Muzeum Botanika osztalyan, az addig évtizedeken at hobbibdl {izott illusztracios
tevékenységének kdszonhetden. Szabd Péter Gabor cikke Péter Rozsa matematikus
szamelmélet, szimbolikus logika, informatika terén végzett munkajat magyarazza
el kozérthetden, mikozben Péter Rozsa 1939 és 1945 kozti illegalis tanari tevékeny-
ségérdl, az utana elért tudomanyos pozicioirol, uttoérd akadémiai tagsagarol, sot,
hobbijairdl is kapunk informaciokat. Dalos Anna esszéje Prahacs Margit palyaivét
mutatja be, aki zongoratanarndb6l muzikologus lett, az elsé ndi egyetemi profesz-
szor a févarosban, majd konyvtarigazgatoi és kutatoi pozicidt kapott a Zeneakadé-
mian. 1945-ben levaltottak, de 1947-ben visszavették, bar a haboru elotti jobboldali
nézetei miatt publikacios tevékenységet ekkor mar nem folytathatott.

A kotet zarofejezete Hargittai Magdolna izgalmas irdsa Banga [lona biokémikus
tudomanyos munkajanak eredményeirdl, amely bemutatja, miért nem hoztak meg
felfedezései Banga szamara a megérdemelt tudomanyos elismerést €s intézményi
poziciét. Banga a haboru eldtt Szent-Gyorgyi Albert asszisztense volt Szegeden,
ahol két teriileten, a C-vitamin hatasmechanizmusanak és az izom-0sszehuzodas
biokémiai hatterének felfedezésében is aktivan egyiittmiikodott a professzorral.
Mint ismeretes, Szent-Gyorgyi az els6 eredményért Nobel-dijban részesiilt. Mint
az irasbol kideriil, az izom-6sszehtizodassal foglalkozd kutatas végsé fazisat a
professzor Straub Brunonak engedte at, aki az eredményeket publikalta, majd
ennek koszonhetden egész életében magas tisztségeket toltott be. Banga 1945-ben
Budapestre koltozott, férjhez ment Balo Jozsef patoldgus professzorhoz, s bekap-
csolodott annak érelmeszesedés-kutatasaba, mely soran analizalta és kristalyo-
sitotta az érelmeszesedésért felelds enzimet. Banga tehat harom vilagszinvonala
biokémiai felfedezésben vett részt, amelybdl az elsé kettd Nobel-dijra is érdeme-
sitette volna — ehhez képest élete végéig docens maradt, és a Magyar Tudomanyos
Akadémia sem valasztotta be tagjai kozé.

Milyen tehat a tudos, ha n6? Noha a kotet esszéi elvétve utalnak lehetséges
altalanos noi jellemzokre a tudomanyos munkéaban, nem erre a kérdésre keresik
a valaszt. Sokkal inkabb azt vizsgaljak, milyen valtozasokon keresztiil jut el bi-
zonyos szakmak és tudomanyteriiletek tarsadalmi megitélése odaig, hogy ndk is
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szerepet, vagy akar vezetd poziciot kapjanak benniik. Példaul az orvostudomany-
ban egy nd6 el6szor apolond vagy baba lehetett, lassan nyilt meg az orvossa valas
lehetdsége altalaban, Magyarorszagon pedig még az eurdpai helyzethez képest is
joval lassabban. Maria Terézia 1769-ben alapitott orvosképzést Nagyszombatban,
s ez jelenti a magyar orvosképzés kezdetét, ide azonban ndk csak 1895-t6l iratkoz-
hattak be medikusnak, és kaphattak diplomat, holott akkor ez Nyugat-Europaban
mar elterjedt gyakorlat volt. Hugonnai Vilma Svajcban szerzett orvosi diplomaja-
nak honositasat ezért utasitottak el 1880-ban, s ezért csak tizenhét évvel késobb
ismerték el. Az els6 néi orvosok leginkabb ndgyodgyaszként praktizaltak, s csak
a huszadik szdzadban valt illend6vé mas szakteriiletre specializalodni. Hasonlo
valtozas, hogy a tudomanyos tevékenység eldszor uri elfoglaltsagnak szamitott,
mert jelentds maganvagyon kellett a miiveléséhez (példaul: Degenfeld obszerva-
toriuma, Torma asatasai), majd a szazadfordulé modernizaciojanak, tarsadalmi
atalakulasainak koszonhetden a kozéposztalybeli holgyek is bekapcsolodhattak
a tudomany intézményes miivelésébe. A tudomanyos eredményekkel megszerez-
hetd intézményes poziciok sora is kirajzolodik a sok ,,els6ségbdl” — egyetemi dip-
loma, doktori disszertacio, habilitacid, professzura, akadémiai levelezo tagsag,
akadémia rendes tagsag, akadémiai tisztség kovetik egymast, ahogyan azt ma
adottnak vessziik.

A multbéli sikerek és mellézések kronikai megérintik az olvasot, ihletet adnak
a tovabbgondolasra. Mit értek el a kiemelked6 el6dok, és mit aldoztak fel? Meny-
nyit tudunk vajon roluk és milyen forrasokbol? Példaul Kertész Erzsébet Vilma
doktorasszony (1965) cimii regénye hogyan abrazolja ezeket a valtozasokat Hu-
gonnai ¢életében? Vajon a humantudomanyi tevékenységet miiveld nok értek-e el
eredményeket ebben az iddszakban? Altalanosabban rakérdezhetiink arra is, va-
jon milyen hasonlo torténeti attekintést lehetne késziteni konkrét képzohelyekhez
kapcsolhatoan, ahogy Séllei Nora tette a Professzorndk a debreceni egyetemen
cimi tanulmanyaban.

Osszességében a kdtet olvasmanyos és tanulsagos irdsai, melyek bibliografiaval,
képekkel is kiegészitik a fordulatos torténeteket, minduntalan felvetik a jelennek
sz0lo kérdést: hol tartunk mi, hogyan alakul a n6k tudomanyos teljesitménye,
valamint e teljesitmény és elismertség viszonya ma Magyarorszagon?

(Cristian Réka Monika — Kérchy Anna szerkesztok: Pioneer Hungarian Women
in Science and Education [Uttoré magyar nok a tudomanyban és az oktatasban].
Sorozatszerkeszto: Bollobas Eniké. Budapest: Akadémiai Kiado, 2022, 151 o.)

Kovacs Agnes Zsofia

PhD, dr. habil., egyetemi docens
Szegedi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomdnyi Kar Amerikanisztika Tanszék
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BENCZES ISTVAN:
GAZDASAGI NOVEKEDES ES VERSENYKEPESSEG
INTEZMENY! PERSPEKTIVABAN — A MAGYAR ESET (2008-2019)
A magyar gazdasdg kozelmdltja intézményi perspektivaban

Aki ismeri Benczes Istvannak, az MTA doktoranak munkassagat, méltan veheti
izgalommal kézbe leglijabb munkajat. Annal is inkabb igy van ez, mivel mar
hosszt id6 6ta jelentds {ir tatong a magyar gazdasag altalanos, nem értékvezé-
relt, a kozgazdasag-tudomany elméleti rendszerén beliil marado, véleményeket
iitkoztetd, atfogd elemzését sikeresen elvégzd — és nem csak azt megkisérld —
monografiak terén.

A szakmai precizitast nem felaldozo, de az igényes, nem szakmabeli olvasok
szamara is vilagos elemzést kapunk. Raadasul a mainstreammé valo 0j intézmé-
nyi megkozelités és az intézmények, valamint a jo kormanyzas gazdasagi fejlo-
désre gyakorolt hatdsan is érté kézzel vezet benniinket végig a szerzd, helyesen
mutatva ra a versenyképességgel és a jo kormanyzassal kapcsolatos problémakra,
bizonytalansagokra.

Benczes mar az eldszoban figyelmezteti olvasoit: ,,a magyar eset valdjaban
annyiféle, ahanyan gondolkozunk rajta”. A kdnyv a Covid-valsag kitorése utan,
azonban még joval Ukrajna orosz invazidja (2022. februar 24.) elétt zarul. Az
elmult hénapok torténései, a brutalis konfliktus, a kibontakoz6 energia- és élel-
miszervalsag, az értéklancok tovabbi széttéredezése azonban nemhogy cafolnak,
hanem tovabb erdsitik a szerzd elméleti keretrendszerét, empirikus elemzéseit és
megallapitasait.

Az ,,intézményi perspektiva” a szakman kiviilrdl jovok szamara szaraznak és
ijjesztOnek tiinhet, azonban kar lenne beleesni ebbe a csapdaba. Mig a kdznyelv
az intézményeket elsdsorban a szervezetekkel azonositja, kozgazdasagi megko-
zelitésben a Douglas North altal megfogalmazott értelemben hasznaljuk a fogal-
mat. ,,[...] az intézmények a tarsadalom jatékszabalyai; olyan, ember altal alkotott
korlatok, amelyek a gazdasagi mellett a politikai €s a tarsadalmi interakciokat is
strukturaljak. Az emberek azért hozzak létre dket, hogy eligazodjanak a vilagban,
hogy mérsékeljék a bizonytalansagot és szabdlyozzak a tarsas érintkezéseinket.”
(North koncepcidjat idézi Benczes, 29.) Jol érzékelheto tehat, hogy a témaban vald
olvasottsag nemcsak a gazdasagi folyamatokban, hanem a mindennapi formalis
¢és informalis kapcsolatainkban vald eligazodast is nagyban eldsegitik. Hiszen,
ebben az értelemben intézményként tekinthetiink szinte minden, a napi életvitelt
elésegito szokasra és szabalyra (1asd példaul a kozlekedést), de a korrupciora is,
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amit alapvetOen negativ jelentéstartalommal tarsitunk. Intézményeink lehetnek
formalisak és informalisak. Sokszor képesek, vagy kényszeriilnek az informalis
intézmények, mint a kapcsolati halo, a pletyka, a nepotizmus, helyettesiteni a
formalis intézményeket, példaul a stabil jogrendszert, tagabban a jogallamisagot
(rule of law).

A masodik nagyobb elméleti fejezet a gazdasagi ndovekedés és a felzarkdzas
intézményi perspektivaival ismertet meg benniinket. Ismét csak felesleges tech-
nikai részletek nélkiil, plasztikus képet kapunk arrdl, hogy felzarkozasi vagyaink
nem Onbeteljesitoek. A lemaradd orszagok nem torvényszertien zarkoznak fel a
fejlettebbekhez, ahogy ezt sokan a neoklasszikus novekedési modellek alapjan
varhatnak. A gazdasagi fejlettség ezzel egylitt nem fatum, nem végleg determi-
nalt. Az ugynevezett endogén ndvekedési elméletek, amelyek a technologiai fej-
16dést és a humantdke-felhalmozast nem modellen kiviili, exogén tényezoként
kezelik, plauzibilisen és empirikus médon is alatdmaszthatoan mutatnak ra a fel-
zarkozasi esélyekre, foként az innovacios potencial, az egészségligy és az oktatas
fejlesztésének utjan keresztiil — nem kisebbitve persze a fizikai tokefelhalmozas
fontossagat sem. A meglévo fejlodési kiilonbségek értelmezését pedig eldsegiti a
historikus megkozelités, ,,amelyben a torténelem nem mas, mint az intézményi
evolucio torténete” (50.). Ebbdl a felfogasbol automatikusan kovetkezik az ut-
fliggdség is, rairanyitva a figyelmet arra, hogy az 0j Ut valasztasanak koltségei
vannak.

A modern termelési folyamatok jelentds része novekvo kiilsé vagy belsé skala-
hozadékkal jar, sok esetben elképzelhetek a tobbes egyensulyi helyzetek, illetve
amit a recenzens egy kicsit hidnyol ebbdl a részbdl, bar késobb emlitésszeriien
elokertiil: a koordinacids kudarcok. Mindezek megoldasaban szerepe lehet az al-
lamnak, korabbi, de ujra divatba jovo terminoldgia szerint az iparpolitikanak,
szalonképesebben agazati politikaknak és a megfelel6 6sztonzoknek. (Koordina-
ciés kudarcrol akkor beszéliink, amikor Iényegében komplementer tevékenysé-
get végz06 gazdasagi szereplok nem képesek, vagy nem akarnak egyiittmikddni.
A koordinéci6 elmaradasa alacsonyabb szintli termelékenységhez, kibocsatdshoz
vagy akar teljes kudarchoz vezethet — itt a nyajas olvaso elgondolkodhat azon,
hogy hany perccel jelen ismertetd olvasasa elott érte utoljara ilyen élmény.) Ha az
intézményi keretrendszer ezen az ,,iton” rossz visszacsatolasokat és dsztonzoket
ad (a lojalitas tulértékelése, a jaradékvadaszat korlatlansaga), azaz a kormanyzat
is kudarcot vall, az inferior egyensulyi helyzetek fennmaradhatnak, és a kon-
vergencia lelassulhat, visszafordulhat, mint erre oly sok fejlédd orszag példaja
is ramutat. Az, hogy az inferior egyensulyi helyzetek fennmaradasa lehet-e kiil-
sO érdek, tulfesziti jelen iras kereteit, ¢s nem illeszkedik a szerzé munkajanak
logikai keretébe sem. Az viszont bizonyos, hogy nincsenek ,,one size fits all”
(mindenkire rahuzhatd) altalanos receptek, csak néhany, mar a korabbiakban is
emlitett alapvetés (lasd innovacid, oktatas, egészségiigy stb.).
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A konyv olvasasa soran ezutan egy olyan részhez jutunk, amely nagyon kor-
rektiil 6sszefoglalja az egyik legdivatosabb endogén elméletet, amely Daron Ace-
moglu, Simon Johnson és James A. Robinson nevéhez kdthetd. A szerzok elkép-
zelésiiknek kizarolagossagot koveteldé modon helyezik a gazdasagi intézmények
torténelmi alakulasat a fejlodés legfontosabb meghatarozo tényezdjévé. Annak
ellenére, hogy a ,,daronizmus” (Daron Acemoglu keresztnevébol képzett, gyak-
ran pejorativan hasznalt kifejezés) valoban nagyon meggy6z0, rengeteg, szelektiv
empirikus bizonyiték is aldtdmasztja, pont az exkluziv értelmezés az, amely e né-
zetrendszertdl a recenzenst egy nagyobb l€pésnyi tavolsadgban tartja, fontossaga
azonban nem vitathatd. Hasonloképpen nem vitathaté az sem, hogy a nézetrend-
szer ismerete nélkiil azt érdemben kritizalni sem lehet. Benczes Istvan nagyban
és precizen segiti a teriileten csak kevésbé jaratos olvasot, hogy bevezesse és ka-
lauzolja 6t ebben a vilagban. Kritikdnk ellenére csak egyetérthetiink a gondolat-
tal, amellyel Benczes Istvan az alfejezetet zarja: ,,A politikai rendszer intézmé-
nyeinek bevonasa nélkiil [...] nem lehet teljes egyetlen elemzés sem, amelynek
fokuszaban deklaraltan a jolét és a fejlodés all.”

A kovetkez6 fejezetben — Novekedes és intézmények: empirikus igazolasi ki-
sérletek — a szerz6 a teriilet legfontosabb empirikus kutatasait ismerteti, azok
eredményeivel egylitt. Ramutat az endogenitds modszertani csapdajara, arra,
hogy a kauzalitds nem allapithaté meg a fiiggetlen ¢€s fliggd valtozok kapcsola-
taban, illetve arra is, hogy a probléma elkeriilésére alkalmazott instrumentalis
valtozok nemcsak statisztikailag, hanem elméletileg is problémasak lehetnek, a
legtobbszor lehetetlenné téve a komplexebb elméletépitést. Az intézmények és a
gazdasagi novekedés kozotti kapesolat azonban tovabbra sem vitatandd, még ha
rengeteg szépséghiba is van a kutatasokban. Nem keriilt be egy érdekes, amde f6-
16ttébb kritikus tanulmany a munkaba (Kelly, M.: DP13783 The Standard Errors
of Persistence. [CEPR Press Discussion Paper No. 13783] 2019, https://cepr.org/
publications/dp13783), amely ramutat arra, hogy a reziduumok teriileti autokor-
relacidja milyen jelentés szerepet jatszik néhany perzisztenciatanulmany eseté-
ben. Hasonldan hidnyolta a recenzens a Hausmann—Rodrick—Velasco-féle nove-
kedésdiagnosztikai keretmodell kritikait (azonosithatosag, sorrendiség, mélység,
finanszirozhatdsag, egyedi megvalosithatosag).

A kovetkezo fejezet a kormanyzas és a gazdasagi fejlodés kozotti kapesolat kri-
tikus bemutatasat adja, irigylésre méltéan szinvonalas szintézissel. Még ha csak
roviden is, de nagyon fontos, hogy szol a fejlodés-gazdasagtan korabbi diszkre-
ditaciojardl, félreértelmezett, majd teljes rehabilitaciojarol. A nemzetkdzi szerve-
zetek altal nyujtott hitelek és segélyek elhibazott kondicionalitasardl, sajat sze-
repiik félreértelmezésérol a jo kormanyzas meghatarozasa kapcsan a recenzens
meggy0zddése, hogy az Europai Unid szupranacionalizmusanak kritika nélkiili
tamogatoi pontosan ezeket a mar elkdvetett hibakat fogjak megismételni. A ver-
senyképesség értelmezésével kapcsolatban a szerz altal ismertetett felfogasok
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koziil Torok Adaméval értek leginkabb egyet. Szomort, hogy mérésiik egyes ese-
tekben mennyire szubjektiv, mas esetekben pedig mennyire politikavezérelt (1asd
a Vilagbank Doing Business Reportjanak esetét).

Az Eurdpai Unio gazdasagi kormanyzasi rendszere cimil fejezet ismertetésétol
két ok miatt tekint el a recenzens, nemcsak a terjedelemi korlatok sikito szoritasa
miatt, hanem elsOsorban azért, mert aki ismeri Benczes professzor munkassagat,
ugyis tudja, hogy a teriilet elsé szamu magyarorszagi szakértéi kozé tartozik,
amit korabbi publikacidiban nem kis terjedelemben bizonyitott.

A kotet masodik nagyobb tartalmi egysége (155-245.) Magyarorszag 2008—
2019 kozotti valtozasaival foglalkozik, az el6z6 nagyobb tartalmi egység elméleti
keretrendszerében. Kivaloan mutatja be, hogy hazank, europai unios tagsaga elle-
nére, milyen rendkiviil sebezhetd volt a 2008-as pénziigyi valsag idészakaban, il-
letve a politikai konjunktiraciklusoknak és a haztartasok kiilfoldi valutaban tor-
ténd eladosodédsa miatti arfolyam- és kamatkockazatoknak valo kitettségiinket.

Megismerhetjiik a magyar pénziigyi rendszer ,,megmenekiilésének” torténe-
tét, majd a masodik Orban-kormany radikalis gazdasagi fordulatat, az aktivitasi
rata novelése és az informalis szektor csokkentése iranyaban tett Iépéseit, nem
felvallalva a stabilizacio érdekében a lakossag tovabbi terheinek novelését, hanem
a kulfoldi vallalatokra, majd késobb specifikus szektorokra haritva azt, illetve
leépitve a nyugdijrendszer masodik pillérét.

A gazdasagpolitikai fordulat, az eurdpai unios forrasok megérkezése és a po-
zitiv vilaggazdasagi valtozasok végiil is jelentés mértékben erdsitették a ciklus
végére hazank sokkoknak valo ellenallo képességét. Az Orban-kormanyok nem
szokvanyos gazdasagpolitikaja jelentés mértékben atalakitotta az adorendszert, a
kozmiidijakat, a foglalkoztatast, és geopolitikai szempontbol is némileg mas ttra
terelték az orszagot.

A kotet utolso része napjainkig vezeti €s megismerteti az olvasot az eldttiink
allo legfontosabb kihivasokkal, régios dsszehasonlitasban. Ezekkel most egy sok-
kal bonyolultabb kérnyezetben kell megbirkozni, mint a kézirat zarasakor, ami a
Covid19-jarvanynak kdszonhetéen mar akkor sem tlint egyszerii feladatnak. Sok
egyeb mellett tovabbra is kulcskérdésként hagyva a ,,[...] demografiai viszonyok
¢s a lakossag egészségiigyi allapotanak javulasat, tovabba az oktatas szinvonala-
nak emelkedését” (236-237.).

Mig gazdasagi novekedés tekintetében hazank jelenleg is példaorszag, az
EU27-hez torténd felzarkozasban hat volt szocialista orszag is megeléz benniin-
ket. A részben sikeres konvergenciat az elemzok eltérd tényezoknek tudjak be, a
helyzetet azonban leginkabb a kozepes jovedelem csapdajaként azonositjak, és
a tudas- ¢s innovacidalapt termelékenységboviilést azonositjak a tovabblépés
kulestényezdjeként, 6sszhangban az elméleti intézményi kontextussal.

Benczes Istvan ismét kivalo munkaval allt el6, amely jo szivvel ajanlhaté mind
a teriileten jartas szakemberek, mind a kozgazdasag-tudomany legjabb fejlemé-
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nyei irant érdeklddok, mind pedig azok szamara, akik ¢€letiik b6 egy évtizedének
sObb kordokumentumként is szolgalhasson.

A recenzens hianyérzete olyan teriileteken nyilvanul csak meg, amelyek te-
kintetében remélhetdleg talalkozhat még jelen sorok olvasdival, és amelyek talan
érzékelhetdek is voltak az eddig leirtakbol. Mivel szubjektiv véleményrol van szo,
talan elfogadhato stilushiba, ha egyes szam elsé személyben fogalmazom ezeket
meg: egyre tobbekkel egyiitt, nem hiszem és nehezen tartom elfogadhatonak azt
a képet, hogy a gazdasagi névekedés €s fejlodés zaloga kizardlag az intézmények-
ben ragadhaté meg, mivel azok amugy is felszivnak vagy indukalnak minden
egyéb hatast. Egyre tobb bizonyiték szol amellett, hogy sem a foldrajz, sem a
kultra, sem a demografia és még a gyarmatositas és kizsakmanyolas tekinteté-
ben sem tudjuk a kiilonbségeket egységesen kezelni, csak ha szelektiven és jol va-
lasztjuk meg a vizsgalat targyat (lasd még cherrypicking). Ne tegylik egyszeriien
félre ezeket, tanulmanyozzuk dket érdeklddéssel az intézményi irodalom mellett,
amihez most kaptunk egy remek konyvet.

(Benczes Istvan: Gazdasagi novekedés és versenyképesség intézményi perspekti-
vaban — A magyar eset (2008—2019). Budapest: Ludovika Egyetemi Kiado, 2022,
264 0.)
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Kitekintés

GIMES JULIA GONDOZASABAN

AZ ELESZTO MINT MARIHUANASZENZOR

A kannabiszban 1év0 hatoanyagok érzékelésére képes €lesztdsejteket hoztak létre
dan kutatok. Raadasul, a kabitoszer detektalasa vorosre valtoztatja a pékélesz-
tdsejtek szinét. A kutatok szerint eredményiik akar egy okostelefonnal elvégezhe-
t6 gyorsteszt kifejlesztéséhez vezethet, és 1) gyogyszerhatdanyagok felfedezését
is segitheti.

Az élesztd sejtjeiben feromonok, azaz a masik egyed jelenlétének felismerésére
un. G-fehérjéhez kapcsolt receptorok (GFKR) szolgalnak. Az emberben is sok
ilyen receptor van, egyebek kozott a kannabinoidok hatasanak kifejtéséhez sziik-
séges receptorok is ilyenek. Kannabinoid példaul az indiai kender legfontosabb
pszichoaktiv hatdéanyaga, a tetrahidrokannabinol (THC) is.

Sotirios Kampranis, a Koppenhagai Egyetem professzora ¢és munkatarsai az
¢lesztd emlitett receptorat kicserélték arra a receptorra, amelynek segitségével
az ember a kannabinoidokat érzékeli. Olyan géneket is beépitettek az élesztése)-
tekbe, amelyek a sejtet vilagitova teszik, vagy szinét vordsre valtoztatjak, ha a
kannabinoidokat érzékeld receptor miitkodésbe 1ép.

A kutatok egy élesztésejtes bioszenzort tartalmazo, hordozhatd miianyag eszkozt
is kifejlesztettek. A késziilékbe a tesztelendd anyagot juttatva — ndvényi anyagot,
nyalat, vizeletet, vért vagy akar egy repiil6téren elcsipett b6rondbél szarmazo ve-
gyiiletet, egy okostelefon kameraja ,,megnézi”, hogy az élesztdsejtek vilagitanak-e.
Az eredmény negyedora alatt megvan. Az alkalmazas segithet példaul repiil6te-
reken vagy mashol drogok felkutatasaban, és bizonyos drogtesztek elvégzésében.

Jelenleg a természetes kannabinoidokat lehet igy tesztelni, illetve azokat a di-
zajner drogokat, amelyek a szervezetben ugyanazokat a receptorokat hasznaljak,
mint a THC vagy mas kannabinoidok. A kutatok szerint azonban az élesztOsejtet
ugy is at lehetne alakitani, hogy opiodokat — morfint, fentanilt, oxikodont — de-
tektaljon. A mérdeszkdz 3D-nyomtatassal készitett vagy az interneten konnyen
beszerezhetd anyagokbol allithatd 0ssze.

Az embernek nem azért vannak kannabinoidreceptorai, hogy marihuanas ci-
garettat szivhasson, hanem azért, mert a szervezetnek van egy belsé kannabi-
noid-rendszere, amelynek receptorait hatasuk kifejtéséhez a kiviilrdl bevitt dro-
gok tulajdonképpen kolcsonveszik. Az endokannabinoid-rendszernek szamos
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funkcidja van: egyebek kozott részt vesz az étvagy, a fajdalomérzet, az alvas
szabalyozasaban, gyulladasos folyamatokban. Nem véletlen, hogy ma mar sza-
mos orszagban engedélyezik az orvosi kannabisz haszndlatat példaul a szklero6zis
multiplex vagy daganatos betegségek kiegészitd kezelésében.

Kampranisék azt allitjak, hogy rendszeriikkel ismeretlen anyagokrol meg le-
het allapitani, hogy hatnak-e a kannabiszreceptorokon, igy potencialis gyulladas-
csokkentd vagy fajdalomcesillapitd hatoanyagokat lehet azonositani.

A Koppenhégai Egyetemen rendelkezésre all6 hatalmas vegyiiletkonyvtarbol
1600 anyagot vizsgaltattak meg véletlenszeriien az élesztdsejtekkel, és koziilitk
négy olyat talaltak, amely a kannabiszreceptorokon aktivitast mutattak, tehat el-
képzelhetd, hogy érdemes veliik tovabb foglalkozni.

Miettinen, K. — Leelahakorn, N. - Almeida, A. et al.: A GPCR-based Yeast Biosensor for
Biomedical, Biotechnological, and Point-Of-Use Cannabinoid Determination. Nature
Communications, 2022. 13, 1, DOI: 10.1038/s41467-022-31357-6, https://www.nature.
com/articles/s41467-022-31357-6

GENSEBESZETTEL KOMBINALT OSSEJTTERAPIA
SULYOS IMMUNHIANYBAN

Miikodé immunrendszer nélkiil sziiletett, a fertézések ellen teljesen védtelen
kisgyermekeket kezeltek sikeresen egy 0j génterapias eljarassal a University of
California, San Francisco orvosai és kutatdi. A gyerekek egy stlyos, kombinalt
immunhianyt okozo ritka genetikai betegségben, tin. Artemis-SCID-ben szen-
vednek, melynek Iényege, hogy az Artemis nevii DNS-javitd enzimet kodolod gén
hibaja miatt a T- és B-limfocitak gyakorlatilag mikddésképtelenek.

A kombinalt immunhiany-betegségeket (SCID) altalaban egészséges donorbol
— idealis esetben egy testvértdl — szarmazo vérképzo Gssejtek beiiltetésével kezelik
(csontvel§-atiiltetés), am az Artemis-SCID esetén gyakran ez sem elég eredményes.

Az 1j génterapia sordn a beteg gyerekek sajat csontvel6i Ossejtjeibe a szerve-
zeten kivill bevitték az Artemis-enzimet kodold gén egy egészséges valtozatat,
majd a kijavitott sejteket visszajuttattak a vériikbe.

Mind a tiz betegnek biztonsagosan visszaadtak a sajat, genetikailag korrigalt Os-
sejtjeit, amelyekbol negyvenkét napon beliil korrigalt periférias vérsejtek keletkez-
tek. Harom honap mulva mind a tiz beteg vérében megjelentek a T- és B-limfocitak,
¢€s négy olyan kis paciens volt koztiik, akiknél két év elteltével teljes immunrekonst-
rukciot értek el, és a szokasos gyermekkori véddoltasokat is megkaphattak.

A klinikai vizsgalatban részt vevé gyerekek életkora jelenleg 18 honap és
4,5 év kozé esik. Valamennyien otthonukban, csaladjukkal ¢lnek, ovodaba és
bolcsédébe jarnak, kint jatszanak, tehat a gyerekek normalis életét élik. A vizs-
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galat vezetdje, Mort Cowan gyermekgyogyasz professzor, aki tobb mint harminc
Artemis-SCID-es gyermeket kezelt mar hagyomanyos csontvel6-atiiltetéssel,
ugy fogalmazott: ,,Mar most sokkal jobb a betegség lefolyasa, mint a tipikus ke-
zeléssel. Korabban soha nem lattam ilyen eredményeket. Ez elképesztd.”

Cowan, J. M. - Yu, J. - Facchino, J. et al.: Lentiviral Gene Therapy for Artemis-Deficient
SCID. The New England Journal of Medicine, 2022. 387, 25, 2344-2355. DOI: 10.1056/
NEJMo0a2206575

TESZT AZ ALZHEIMER-KOR KORAI KIMUTATASARA

Mar a tiinetek megjelenése el6tt felismerhetévé valhat az Alzheimer-kor azzal a
laboratoriumi teszttel, amelyet amerikai kutatok dolgoztak ki.

Bar régi feltételezés, hogy az Alzheimer-kor kialakulasa mar egy-két évtized-
del a kognitiv képességek romlasa — tajékozddasi nehézségek, memoriazavarok —
elott megkezdddik, a betegség diagndzisa sosem sziiletik meg a leépiiléses tiine-
tek megjelenése elott.

A korkép jellegzetessége, hogy az agyban un. béta-amiloid fehérjébdl allo plak-
kok rakodnak le, amelyek jelenlétét 6sszefiiggésbe hozzak az idegsejtek pusztula-
saval, a szellemi hanyatlassal.

A betegség kialakulasanak egyik legkorabbi koros eseménye, hogy mérgez6 ami-
loid béta-peptidlancok, oligomerek képzddnek. Ezek az oligomerek karositjak az
idegsejtek jelatviteli mechanizmusait, agyi gyulladasos folyamatokat okoznak, és
egyeb negativ folyamatokat inditanak el. A University of Washington kutatoi altal
vezetett csoport olyan laboratoriumi tesztet fejlesztett ki, amellyel az amiloid béta
oligomerek szintjét vérmintakban lehet meghatarozni. A teszt kiprobaldsa soran
minden, korabban Alzheimer-korral diagnosztizalt személy pozitivnak mutatkozott,
de a szellemi miikddések szempontjabol egészséges személyekbdl allo kontrollcso-
port 310 tagja kozil tizenegynek a vérébdl szintén kimutattak a toxikus oligome-
reket. Koziiliik tiznél a kdvetéses vizsgalatok soran évekkel késébb enyhe kognitiv
karosodast vagy az Alzheimer-kornak megfeleld agyi eltéréseket diagnosztizaltak.

A kutatok szerint a teszt segithet a veszélyeztetett vagy lappangd betegség-
ben szenvedd egyének azonositasaban, de vegyiiletek terapias hatékonysaganak
mérésére is szolgalhat, segitve ezzel az Alzheimer-kor korai kezelésére alkalmas
gyogyszerek kifejlesztését.

Shea, D. - Colasurdo, E. - Smith, A. et al.: SOBA: Development and Testing of a Sol-
uble Oligomer Binding Assay for Detection of Amyloidogenic Toxic Oligomers. Pro-
ceedings of the National Academy of Sciences of the USA, 2022. 119, 50, DOI: 10.1073/
pnas.2213157119
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GYOGYNOVENY + GYOGYZENE?

Az utobbi években tobb tudomanyos kozlemény is foglalkozott a pszichedelikus
nyok szerint az ayahuascat, ami egy ndvényi alapu pszichedelikus szer, eredmé-
nyesen hasznaltak kabitoszer-fliggdség rehabilitaciojaban.

A perui Takiwasi Drogfiiggdségi Rehabilitacios és Hagyomanyos Gyogyszerek
Kozpontjanak munkatarsai és az amerikai University of California egy népzene-
kutatéja most megjelent kozleményiikben arrél szamolnak be, hogy az ayahuasca
—ennek a szonak a perui 6slakosok nyelvén ,,halottak sz6l6je” a jelentése — tradi-
cionalis gyogyité dalokkal kombinalva még eredményesebb lehet.

A két évig tartd vizsgalatsorozatban a szaznyolcvan paciens 9 és 12 hénap
kozotti 1dot toltott a kdzpontban, és 67 szazalékuk nem tért vissza a kabitdszerek
hasznalatahoz.

A koOzpontban az ayahuasca szertartasok napi hat 6ran at hagyomanyos gyo-
gyitok vezetésével folynak, akik a cikk szerint a gyogyito dalok segitségével ér-
zelmileg és mentalisan egyarant ,,atprogramozzak” a pszichedelikus szer hatasa
alatt 1év0 pacienseket.

Graham, O. J. - Sauceo, G. R. - Politi, M.: Experiences of Listening to Icaros during
Ayahuasca Ceremonies at Centro Takiwasi: An Interpretive Phenomenological Anal-
ysis. Anthropology of Consciousness, 1-33. DOI: 10.1111/anoc.12170, https://anthro-
source.onlinelibrary.wiley.com/doi/full/10.1111/anoc.12170

LABDARUGAS ES ALKOHOL

Svéd kutatok alapos elemzést publikaltak a labdartgas és az alkohol kapcsolata-
rol, ami szerintiik, mind a palyan, mind azon kiviil, szerteagazé €s osszetett.

A szurkolok altalaban fogyasztanak alkoholt a meccsek alatt, a szeszesi-
tal-gyartok ott vannak a csapatok legfontosabb szponzorai kdzott.

A jatékosok kozott, beleértve a legnevesebbeket is, tobben kiizdottek alko-
holproblémakkal. A cikk bevezetdjében felsorolt vilagklasszisok kozott szerepel
az olasz Giuseppe Meazza, a brazil Garrincha, az argentin Diego Maradona, az ir
George Best és a magyar Puskas Ferenc is. A folyamatos stressz, az allando telje-
sitménykényszer, a kozonség felfokozott érdeklddése, a sériilések vagy az allandd
sériilésveszély, nem konnyen kezelhetok.

A kutatashoz feldolgoztak a svéd elsé osztalyban 1924 és 2019 kozott jatszo
6007 labdarugo6, valamint a svéd atlagot reprezentald 56 168 férfi alkohollal kap-
csolatos problémakra utal6 adatait (halotti bizonyitvanyokbdl, korhazi dokumen-
tumokbol, jarébeteg-ellatas soran keletkezett diagnézisokbol, alkoholbetegségre
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felirt gyogyszerek fogyasztasabol). Az életkor, a lakohely és a naptari id6 figye-
lembevételével végzett elemzések sordn az alkohollal kapcsolatos rendellenessé-
gek kockazata alacsonyabb volt a futballistak korében, mint az altalanos népes-
séghez tartozo férfiaknal.

Az ¢lvonalban focizo jatékosok 4,3%-a, mig az atlagos lakossagot reprezentald
férfiak 6,3 szazaléka kapott diagnézist alkohollal kapcsolatos rendellenességrol.
Svédorszagban tehat az elit labdartigas valamiféle védelmet nyujtott az alkoho-
lizmus ellen, de csak azoknal, akik az 1960-as években vagy azutan jatszottak.

A szerz6k ramutatnak, hogy a futballszurkolok korében a futballklubok, a ver-
senyek és a ligak tovabbra is népszeriisitik az alkoholt és mas egészségtelen aru-
cikkeket, ami bizonyitékaik szerint — kiilonosen a fiatalok korében — kozvetleniil
Osszefligg a magasabb fogyasztassal.

Annak eldontése érdekében, hogy a futballal kapcsolatos marketing milyen ha-
tast gyakorol az alkoholfogyasztasi szokasokra, érdemes lenne dsszehasonlitani
az alkohollal kapcsolatos rendellenességek eléfordulasi gyakorisagat az altalanos
lakossag ¢és a futballszurkolok korében — mondjak a kutatok.

Szerintiik azt is meg lehetne vizsgalni, hogy az elit labdartgok hogyan és mi-
kor tiltakoznak az alkoholszponzoracio ellen, és hogy az alkoholfogyasztast visz-
szaszoritd elit labdartigok befolyasolhatjak-e a szurkolok ivasi szokésait.

Ueda, B. - Pasternak, H. - Svanstrom, H. et al.: Alcohol Related Disorders among Elite
Male Football Players in Sweden: Nationwide Cohort Study. BMJ, Published 21 De-
cember 2022, 379, e074093. DOI: 10.1136/bmj-2022-074093, https://www.bmj.com/
content/379/bmj-2022-074093
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