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GLOBALIZACIO ES KONSTRUKTIVIZMUS

New Paradigms: Globalisation and Constructivism

A globalis és a konstruktiv gondolat a nevelésben, a hatarok (korlatok) nélkiili vilag eszménye
egy ujfajta pedagogiai kihivast is jelent: odafigyelés a ,,masik személyre” és odafigyelés sajat
feleldsségiinkre a vilagban — azért, hogy egy ¢lhetébb hely legyen Foldiink, melyen éliink.

A globalitas elvének ovodai ¢€s iskolai gyakorlati alkalmazasa még meglehetésen kezdeti
stadiumban van hazankban, ugyanakkor Eurdpaban egyre tobb pedagdgus és intézmény
vallalkozik a globalitas, a multikulturalitas, a globalis problémak gondolatkdrének az ovo-
da, iskola vilagaba valé beemelésére. A nevelés-oktatas tartalmi modernizacidja megkivan-
ja azoknak az ismereteknek, kompetenciaknak és viselkedésbeli jellemzoknek a megtani-
tasat, amelyekre egy gyermeknek a harmadik évezredben sziiksége van. Az intézményes
nevelés ¢és oktatas tartalmanak és modszereinek el kell segitenie a modernizacios aram-
latoknak megfeleld kompetenciak fejlesztését. A globalis nevelést ugy is megfogalmazhat-
nank, mint a vilag ujraformalasanak specialis modjat. A gyermekek csak ugy képesek meg-
érteni a sajat, kozvetlen vildgukon beliil lezajlé valtozasokat, ha felfogjak, hogy a valtozast
hozo tényezok és folyamatok egy dinamikus, sokrétegli vilagrendszeren beliil miikodnek,
melyben a ,,lokalis benne van a globalisban, a globalis pedig a lokalisban”. A mult, jelen és
JOv6 szintén egy dinamikus kapcsolatban érzékelddik. A gyermek 0j perspektivakkal keriil
szemtdl szembe, a vilag latdsanak Gj modjaival, megtanulva azt, hogy élete kibogozhatat-
lanul 0sszefonddik ezer mérfoldekkel tdvolabbi gyermekek és kornyezetiik problémaival,
jovobeli lehetdségeivel, igy elkeriilhetetleniil elkezdi kritikusan vizsgalni sajat feltevéseit,
perspektivait, értékeit és viselkedését.

A globalis nevelés (SPRING 2008) specifikumat az jelentheti, hogy meg kell tanitani és
tanulni, hogyan viselkedjiink, ¢ljiink egyiitt tobbféle kultara hordozoéival. Nalunk is mar
gyermekkorban tudatossa kell tenniink annak természetességét, hogy minden tarsadalom
igen Osszetett, tobbféleképpen tagolodik, az emberek pedig egyszerre kotodhetnek az iden-
titds, az azonossagtudat véllalasaval is tobbféle dimenzidhoz. A globalis nevelés azt a felfo-
gast allitja kozéppontjaba, hogy a kiilonb6zdség normalis dolog, masnak lenni természetes.
Egy nevel6intézménynek rendelkeznie kell azokkal az eszkozokkel, melyekkel formalni
tudja az uj, fogyasztoi tarsadalom és a média motorja altal hajtott vilagban é16 gyermeke-
ket, tovabba kiilonds gondot kell forditania az érzelmi intelligencia fejlesztésére. A nevelés
mindsége mindenekeldtt attol fiigg, hogy a gyermekkel foglalkozo személyek képesek-e
megfeleld kapcsolatot kialakitani a gyermekekkel, képesek-e biztonsagos, kovetkezetes, ér-
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z€keny, stimulalo és kielégitd 1égkort teremteni. Az uj tipusi, konstruktiv nevel6i magatar-
tas teret enged a felfedezésnek, a gyermeki szabadsagnak, a gyermek igy felépiti onmagat,
megkonstrudlja személyiségét, mely elsésorban nem kiviilrél irdnyitott folyamat, inkdbb
egy belsé épitkezés. Célunk az 6nmagat megteremtd (gyermek) ember felneveléséhez a
lehet6ségek megadasa.

Kulcsszavak: globalizacio és lokalizacio, kooperativ tanulds, kompetencia alapti pedago-
gia, konstruktiv nevelés, élethosszig tarto tanulas, érzelmi intelligencia, projektpedagogia,
fenntarthatosagra nevelés, interkulturalis nevelés, pedagogiai inklizio

BEVEZETO

A megvaltozott globalis tarsadalmi kdrnyezet dontd befolyassal lesz a gyer-
mekek és fiatalok helyzetére. A globalis gondolat az oktatasban, a korlatok
nélkiili vilag eszménye egy ujfajta pedagogiai kihivast is jelent: odafigyelés a
masik személyre és odafigyelés sajat feleldsségiinkre a vilagban — azért, hogy
egy ¢élhetébb hely legyen Foldiink, melyen éliink. A globalitas elvének iskolai
gyakorlati alkalmazasa még meglehetdsen kezdeti stddiumban van hazankban,
ugyanakkor Eurdpaban egyre tobb tanar és intézmény/iskola vallalkozik a glo-
balitas, a multikulturalitas, a globalis problémak és az interkulturalitas gondo-
latkorének az iskola vilagaba valo beemelésére.

A globalis nevelés, az interkulturalis oktatas leginkabb nemformalis tanulasi
stilusként és gondolkodasi modként arra 6sztonzi a benne részt vevo tanulokat,
hogy aktiv &llampolgéarként fedezzék fel a kapcsolatokat a helyi, regionalis és
globalis szintek kozott, és vegyék fel a harcot az egyenldtlenségekkel szemben.
Hangstilyozza tovabba a tarsadalom gazdasagi, technologiai, szocialpolitikai,
demografiai és kulturalis Osszetevdinek erds egymasrautaltsagat. Kiilonos fi-
gyelmet kap a globalis szolidaritas, a vilaggal mint 6sszefiiggd egésszel valo to-
rédés, a kommunikacio és a kozos felelésségvallalas kérdése. Az interkulturalis
nevelés a globalizacio altal [étrehozott és felismert egyenldtlenségeket kivanja
orvosolni. Az oktatas kiilonboz6 formain keresztiil a tanuloknak végig kellene
gondolniuk az alapvetd emberi egyenldség kérdéseit a kiilonbozoség tekinteté-
ben. A globalis folyamatok ismerete alapvetd, de a tudatossag dnmagaban mit
sem ér, hacsak nem célozzuk meg rajta keresztiil az attitiidok és a kompetenciak
fejlesztését, hogy a tanulok érzékenyebbekké valjanak, és tarsadalmi részvéte-
lik névekedhessen. A globalis — interkulturalis nevelést igy is megfogalmaz-
hatnank: a vilag ujraformalasanak egy specialis médja. Az ilyen tipust nevelést
alatamaszto értékek — tobbek kozott — az egymasrautaltsag, a kooperacio, az
aktiv allampolgérsag, a kiillonbozoség elfogadasa, a tarsadalmi igazsagossag, a
fenntarthato fejlddés és az emberi jogok.

22



Varga L.: U PARADIGMAK: GLOBALIZACIO... LETUNK 2011/4. 21-30.
GLOBALIS NEVELES

A globalis nevelés (Global Education) fogalma az ENSZ 1992-es Rio de
Janeiro-i Kornyezet és Fejlédés vilagkonferenciajan (KORODI 2007) jelent
meg el6szor, majd 2002 novemberében Osszeiilt Maastrichtban a Globalis Ne-
velés kongresszusa (CARVALHO DA SILVA 2008), mely — szem el6tt tartva az
ENSZ altal 2000-ben megfogalmazott millenniumi fejlesztési célokat — meg-
erGsitette az Eurdpa Tanacsnak a globalis neveléssel kapcsolatos definicioit.
Az egyik megkozelités szerint a globalis nevelés olyan tanulasi forma, amely
felnyitja az emberek szemét és értelmét a vilag realitasaira, és raébreszti oket,
hogy a nagyobb igazsagossag, egyenldség €s a mindenkinek kijaré emberi jo-
gok vilagara torekedjenek. A globalis nevelés magaban foglalja tobbek kozott a
fejlesztési képzést, az emberi jogi képzést, a fenntarthatosagra nevelést, a béke-
re és konfliktusmegeldzésre nevelést, tovabba az interkulturalis nevelést és az
allampolgarsagi nevelés globalis dimenzioit. A globalis nevelés a vilagfaluva
zsugorodott foldkerekségre iranyitja a kutatok, pedagdgusok figyelmét, a jelen
mellett a jovo generaciok iranti felelosségre €s a vilagban 1évo értékek, szépsé-
gek iranti felel6sségre nevel.

A globalis nevelés célja a tudatossag novelése és annak megértetése, hogyan
hatnak a globalis kérdések az emberek, kozosségek és tarsadalmak mindenna-
pi életére, és hogyan hatunk mi emberek a globélis folyamatokra. A globélis
nevelés az emberek globalis kérdésekre iranyuld tudatossaganak fokozasarol,
valamint a kiilonb6z0 orszagok és vilagrészek egymasra hatasanak megértésérol
szol. Foleg arrdl, hogy mi okozza a fejlodési elmaradasokat, €s mire van sziik-
ség a fejlédés megfeleld szintl eléréséhez és fenntartasdhoz. Olyan nevelésrdl
van sz0, amely gondolkodason ¢és cselekvésen alapul helyi, valamint globalis
szinten. Egyfajta aktiv tanulasi folyamatrol beszélhetiink, amely lehet6vé teszi,
hogy az emberek megértsék a sajat életiik s a vilagban €16 dsszes tobbi ember
kozotti kapcesolatot egy globalizalodo tarsadalomban, amely egymasra koleso-
nodsen hato kulturak szintere.

A globalis nevelés tovabbi célja, hogy atfogd oktatast nydjtson minden
ember szamara; eldsegitse a tudatossagot és megértést a fejlodési problémak
okaival, valamint a helyi és globalis kérdések egymasrahatasaval kapcsolatban,
tamogassa a kultirak kozotti megértést; dsztondzze az egyenldségen, az igaz-
sdgossagon és szolidaritason alapuld szocialis valtozast; tovabba hozzajaruljon
a fenntarthat6 fejlédéshez. Tartalma interdiszciplinaris, modszertana holisztikus
jellegli, a megismerd ember, a megismert vilag teljessége jelenik meg benne. A
globalis nevelés komplex folyamat, a benne résztvevok aktivitasan alapul.
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KONSTRUKTIV ISKOLA — PROCEDURALIS TUDAS

Az Europai Unid oktatassal, képzéssel foglalkozé dokumentumainak koz-
ponti kategoriaja a kooperativ tanulas, melynek lényege, hogy a gyermekkortol
kezdve egész életen at segitsen mindenkit abban, hogy dinamikus ismereteket
szerezhessen a vilagrol, a tobbi emberrdl és sajat magarol — komoly szemlélet-
valtast tiikroz (VAGO 2009). Eszerint ugyanis a tanulasnak nemcsak kozosségi
céljai vannak, hanem az ember személyes boldoguldsa mint f6 cél is megjelenik
ebben a definicidban. Tehat az oktatas — europai dimenzioju — négy alappillé-
re (DELORS 1997) nem lehet mas, mint: megtanulni megismerni, megtanulni
dolgozni, megtanulni egylittmiikddni masokkal, megtanulni élni. Ehhez még ki-
vénatos hozzatenni: ugy €lni, hogy jo érzéssel ¢éljiik le az életiinket, ha nagy sza-
vakat akarunk hasznalni, akkor azt mondjuk, hogy boldogan éIni. A konstrukti-
teljes komplexitasaban és teljes kozosségi kapcsolatrendszerében jelenik meg,
nem pedig egyetlen, ismereteket elsajatitd dimenzidjaban. A kognitiv képessé-
gek mellett a tanulasban ma mar legalabb olyan nagy hangsulyt kap példaul az
érzelmi intelligencia (EQ) €s a szocialis képességek fejlesztése, az Onismeret, az
onmagunk kezelésének problémakére, az egyének kozotti kooperacio képesség-
fedezetének megteremtése, mint az iras-olvasas képességének kimivelése.

A gyermekek csak gy képesek megérteni a sajat, kozvetlen ,,vilagukon” beliil
lezajlo valtozasokat, ha felfogjak, hogy a valtozast hozo tényezok és folyamatok
egy dinamikus, sokrétegii vilagrendszeren beliil miikédnek, melyben a ,,lokalis
benne van a globalisban, a globalis pedig a lokalisban” (STERLING-COOPER
1992). A mult, jelen és jovo szintén egy dinamikus kapcsolatban érzékelddik.
Bar az iskolazas allitolagos célja az, hogy felkészitse a tanulokat a jovore, de
ez még jorészt mellozott fokusz az osztalytermek tobbségében. A jovot tehat be
kell emelni az oktatasi folyamat centrumaba, hogy a tanuloknak megadasson a
lehetéség alternativ, lehetséges, valoszinii és preferalt jovok tanulmanyozasara
és reflektalasara a kooperativ tanulasi technikak segitségével. Magyarorszagon
az iranyitott, normativ, tanitaskdzpontu és a teoretikus tudast preferald tanulas-
szervezési modell, a frontalis osztalymunkara épiilé tananyag-feldolgozas még
mindig elterjedtebb, de mar a magyar diakok is igencsak feszegetik a szamukra
szlikds kereteket, ennek kovetkeztében egyre tobb pedagogus vallalkozik igen
kimagaslé eredményekkel az osztalytermi munka paradigmatikus atalakitasara.
Ez is azt mutatja, hogy nem elsésorban a rendszert6l, hanem a benne dolgo-
z0 pedagogusok, szakemberek felkésziiltségétol, innovativ, kreativ munkajatol
fiigg a magyar nevelési-oktatasi rendszer eredményességének javulasa.

Tobbek kozott a kooperativ tanulasi technikdk bevezetésétdl és alkalmaza-
satol varhatd a magyar didkok kompetenciateljesitményének javulasa. Ezért az
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EU-ban a 2010-ig tart6 Lisszaboni Folyamat (KOVACS 2004) stratégiai céljai
koziil az els6 helyen a tanarok és oktatok képzése all. A tanarpolitikaval fog-
lalkoz6 munkacsoport hozta létre — 2004-ben — a tanarok képzésére, a tanari
képesitésre ¢s kompetencidkra vonatkozd kozds eurdpai alapelveket, melyek
értelmében a jelen iskola feladata az, hogy a jovoben is hasznosithato tudas-
sal rendelkezd didkokat képezzen, olyan készségek és képességek birtokaba
juttassa Oket, amelyekkel a XXI. szazad vilagaban el tudnak igazodni, tovab-
ba a valtoz6 munkaerd-piaci igényekhez is képesek legyenek alkalmazkodni.
Elengedhetetlen, hogy az iskolakbol kikeriild tanuldk rendelkezzenek azokkal
az alap- és kulcskompetenciakkal, amelyek feltétleniil kellenek ahhoz, hogy az
életpalyajukat — ha sziikséges — tudjak modositani, 11j ismereteket, készségeket,
képességeket legyenek képesek elsajatitani.

Az eurdpaisaggal, interkulturalitassal kapcsolatos pedagogiai szemlélet,
érzékenység és gondolkoddsmod kialakulasa nélkiilozhetetlen feltétele az uj
tipusti nevel6i és oktatdi magatartasnak. A pedagogiai paradigmavaltas egyik
legfobb letéteményese a pedagdgus; a neveld szakmai tudasa, személyisége, az
1), megvaltozott koriilményekhez valo kritikus hozzaallasa nélkiil a pedagogi-
ai praxis reformja nem valosulhat meg. A kooperativ tanulds révén a tanul6 0j
perspektivakkal keriil szemtdl szembe, a vilag latasanak 0j modjaival, megta-
nulva azt, hogy ¢élete kibogozhatatlanul 6sszefonodik ezer mérfoldekkel tavo-
labbi gyermekek és kornyezetiik problémaival és jovobeli lehetoségeivel, igy
elkeriilhetetleniil elkezdi kritikusan vizsgalni sajat feltevéseit, perspektivait, ér-
tékeit és viselkedését. Ha a fejlesztést, a kornyezetet, az emberi jogokat és békét
illetd kérdések szétvalaszthatatlanok a vilag szinpadan, akkor hasonloképpen
szétvalaszthatatlanok az osztalyteremben.

INTERKULTURALIZMUS — INKLUZIV SZEMLELET

A globalis és az interkulturalis nevelés, az inkluziv pedagogia kifejezések
értelemszertien felvetik azt a megallapitast, mely szerint az olyan kezdeménye-
zések, mint fejlesztés, kornyezeti és emberi jogok, valamint a kiilonboz6 kulti-
rak megismerése, tisztelete, elfogadasa és befogadasa, a béke oktatasa egymast
kolcsondsen kiegészitik és kolcsondsen megvilagitjak. A posztmodern vilag
kihivasai mindentitt érzékelhetok. Nézhetiink erre tandcstalan riadalommal és
elutasitassal, bossziisaggal, a hagyomany iranti nosztalgiaval vagy felhaboro-
dassal, csak egyet nem tehetiink: azt, hogy szemet hunyva és parbeszéd nélkiil
fogadjuk e bizonytalan, de mar itt kopogtatd jovot. Albert Einstein gondolata jut
esziinkbe, a kivalo tudds ezt irja: ,,En sohasem aggddom a jové miatt. Megérke-
zik az elég gyorsan” (SIMON 2009).
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Ami az interkulturalis nevelésre iranyul6 gyakorlati [épéseket illeti, ezekre
altalaban az jellemz0, hogy az iskolarendszer vagy iskolai oktatas-nevelés egy-
egy elemére iranyulnak, csak egy-egy iskolaban jelenik meg, egy-egy innovativ
pedagdgus vagy kisebb tanarcsoport probalkozik vele. Ez azt jelzi, hogy még
nem tortént mély valtozas a 19. szazadban kialakult, az asszimilaciot elényben
részesitd oktataspolitikaban és pedagogiaban. Az interkulturalis nevelés specifi-
kumat az jelentheti, hogy meg kell tanitani és tanulni, hogyan viselkedjiink, él-
junk és miikodjiink egyiitt tobbféle kultara hordozoival. Ebbél kovetkezik, hogy
az interkulturalis pedagdgia kdzponti fogalmai a kommunikécids készségek, a
kommunikativ kompetencia.

Nalunk is mar gyermekkorban tudatossa kell tenniink annak természetessé-
gét, hogy minden tarsadalom igen Osszetett, tobbféleképpen tagolodik, az embe-
rek pedig egyszerre kotddhetnek az identitas, az azonossagtudat vallalasaval is
tobbféle dimenzidhoz. Az interkulturalis pedagogia azt a felfogast allitja kdzép-
pontjaba, hogy a kiilonbozoség természetes dolog. Masnak lenni természetes!
»---jOl ismert, hogy az emberi miikddésre jellemz0 a kategoriak létrehozasara ira-
nyul6 késztetés” (BILLEDI 2008: 7). Ki kellene alakitani azt a szemléletet, hogy
az intézmények fogadjanak be minden gyermeket, fiiggetlentil fizikai, értelmi,
szocialis, érzelmi, nyelvi és egyéb allapotatol. Beleértve az akadalyozott, hat-
rannyal kiizd6 és a tehetséges gyermekeket, az utcagyerekeket és a kiskort fog-
lalkoztatottakat, a nyelvi, etnikai vagy kulturalis kisebbséghez tartozé gyermeke-
ket és mas hatranyos helyzetli vagy peremteriileteken €16 csoportok gyermekeit.
Az inkluziv nevelés olyan megkozelitésmod, mely arra terjed ki, hogyan lehet
elditélet-mentes attitiddel élni, és az oktatasi rendszereket ugy atalakitani, hogy
valaszt adjanak a tanulok kiilonbozoségére. A pedagogusok a gyermekcsoport
heterogenitasanak aspektusair6l szerzett ismeretekre épitve szereznek kompeten-
ciat az inkluziv nevelési kdrnyezet kialakitisdhoz. Onélményti tapasztalatokra
¢és a kooperativitasra épiilo keretek kozott ismerik meg az inkluziv pedagogia
altalanos elméleti és konkrét gyakorlati feltételeit, eszkozeit egyarant.

A TANULAS UJ PARADIGMALI

A digitalis pedagogiai térben a magyar iskola a jelenlegi formajaban nem
mindig alkalmas arra, hogy a tanulok onalldan, tapasztalati iton szerezzenek
ismereteket. Esetenként nincs a tanuloknak aktiv kapcsolata az 6ket koriilvevo
vilaggal, és kevés a lehetdség a megszerzett ismeretek gyakorlati kiprobalasara,
a felfedezésre (heurisztikus tanulas), a tanulo alkotoképességének fejlesztésé-
re és a kooperaciora. Milyen paradigmavaltas kovetkezhet a posztmodern kor
fejleményeibdl? El kell gondolkodnunk azon, hogy mit tudunk adni tanitvanya-
inknak, ha elszallt a zart rendszer(i, tavlatosan is érvényes tudas illuzioja. El
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kell fogadnunk az individualizalodas azon tételét, hogy az egyénnek a legitimalt
értékek széles skalajabol kell onmaga szamara Osszeallitania sajat értékrend-
szerét és azonossagtudatat. Az is elgondolkodtatd, hogy egyre nagyobb tomegii
informacid érhetd el technikailag egyre konnyebben, de ezzel parhuzamosan
jelentésen megnehezedik a benniik valé eligazodas. Tovabba meggy6zodésiink,
hogy a negativ tarsadalmi folyamatok csak az emberi viselkedés és gondolkodas
megvaltoztatasaval allithatok meg, s ebben a nevelésnek és az oktatasnak meg-
hatarozo szerepe van. A nevelés és az oktatas tartalmanak modernizacidja soran
olyan korszerti programokat és tevékenységformakat kellene bevezetniink, ame-
lyek képesek pozitiv modon alakitani a tanulok sajat magukhoz és kornyezetiik-
hoz val6 viszonyat. A mai iskolanak rendelkeznie kell azokkal az eszkozokkel,
melyekkel formalni tudja az uj, fogyasztoi tarsadalom és a média motorja altal
hajtott vilagban ¢16 didkokat. A mesterfoku tanits, a mesterfoku tanulés vitatha-
tatlan eldfeltétele: az oktatonak tisztdban kell lennie azokkal az értékeld eljara-
sokkal, melyek megteremtik a tanulasi kedvet, 6romet (CSIKSZENTMIHALY]
2004). A tanitasi-tanulasi folyamatban alappillérnek szamit a tanari motivacio
¢s a tanulok minél jobb megismerésének szandéka. A tanulok az uj pedagogiai
helyzetben — varhatdan — mar nem kész ismereteket kapnak az oktatotol. A prak-
tikus, alkalmazasképes, gyakorlatorientalt tudast, a proceduralis tudast a cse-
lekvd (nem befogado) iskolaban szerezheti meg a didk. A tanulas nem magolas,
hanem felfedezés, melynek soran a tanar elsdsorban nem tanit, hanem a tanulas
feltételeit teremti meg. Meggy6z6désiink, hogy nem talcan kell kinalni a tudast,
ugy is mondhatjuk: ne halat adjunk a gyermeknek, hanem tanitsuk meg halasz-
ni. Az 4j tipust nevel6i magatartas teret enged a felfedezésnek, a gyermeki sza-
badsagnak, az ontevékenységnek, a tanulo igy felépiti onmagat, megkonstrualja
személyiségét, mely nem kiviilrdl iranyitott folyamat, inkabb belsé épitkezés.
Pedagogusként célunk a ,,self-made-man”, az 6nmagat megteremtd (gyermek)
ember felneveléséhez a lehetdségek megadasa a képesség- és készségfejlesztés
révén. Immar elszallt a zart tudas megszerzésének évszazados illuzidja, a di-
gitalis pedagogiai térben 01 tudasra van sziikség, mely a projektoktatas keretei
kozott szerezhet$ meg leginkabb (M. NADASI 2003).

A multikulturalis nevelés, az egyiittnevelés gondolata kulcskérdés az oktatas
¢és nevelés EU dimenzidja szemszogeébdl (TORGYIK-KARLOVITZ 2006). Az
oktatas tartalmi modernizacioja megkivanja azoknak az ismereteknek, kompe-
tenciaknak és viselkedésbeli jellemzoknek a megtanitasat, amelyekre egy gyer-
meknek a harmadik évezredben sziiksége van. Fontos, hogy mar a kisiskolasok
is kello ismeretekkel rendelkezzenek a globalizalt vilagrol, s képesek legyenek
abban aktivan kozremiikodni. Ehhez megfelelé kommunikacids készség és a
kiilonbozoképpen gondolkodd emberekkel vald egyiittmiikodés képessége
sziikséges. Az iskolai oktatas tartalmanak és modszereinek eld kell segitenie

27



Varga L.: U PARADIGMAK: GLOBALIZACIO... LETUNK 2011/4. 21-30.

a modernizacios aramlatoknak megfeleld ismeretek, készségek és képességek
fejlesztését. A kommunikacios készség mellett igen fontosak a gyors probléma-
felismerési és dontési képességek, a konfliktusok kezeléséhez és elviseléséhez
sziikséges készségek és képességek, a kritikai gondolkodés képessége. Novek-
szik az olyan tulajdonsagok fontossaga is, mint a megbizhatosag és a mindségért
érzett feleldsség.

AZ ISKOLA FALAIN TUL

Egy olyan vilag, amely a piaci rendszer alapjan miikddik, feltételez és el-
tlr bizonyos egyenldtlenségeket, amelyek a tulajdonviszonyokra, a jovedelmek
kozotti kiilonbségekre épiilnek. A XXI. szazad elejére a legsulyosabb globa-
lis problémak egyike a gyermekszegénység (SIMAI 2004). A XXI. szazad els6
évtizedében a vilagon ¢él6 gyermekeknek tobb mint egynegyede, a fejlodé or-
szadgokban ¢loknek mintegy 40%-a abszolut nyomorban ¢l. Eltartoik jovedel-
me napi egy dollarnal alacsonyabb. A megsziiletett csecsemdék megkdzelitéleg
10%-a nem éri meg 6todik sziiletésnapjat. A fejlodé orszagokban a gyermekek
csaknem egyotdde nem jar iskolaba, s a beiratkozottak egynegyede néhany osz-
talyt végez el csupan. Az 5-14 év kozotti gyermekek egyotode — mintegy 250
milli6 gyermek — végez rendszeres fizikai munkat iiltetvényeken, gyarakban,
tobbségiiknek nincs csaladja, nem jarnak iskolaba, az utcan élnek. A gyermek-
kereskedelemben egy gyermek ara 300 dollartol 12 000 dollarig terjed. A rab-
szolgasorban €16 és dolgoz6 gyermekek szama megkdzeliti a hatmilliot, kétmil-
li6 a gyermekprostitudltak szama. A gyermekek korében oriasi méreteket 61t6
nyomor neheziti minden mas probléma megoldasat.

A XXI. szazad nagy kihivasai ko6zott a gyermekek ¢és a fiatalok jovoje szem-
pontjabdl rendkiviil fontos kérdéssé valt a fejlodés okologiai fenntarthatosaga
is. A fert6zott vizek és a szennyezett levegd nagymértékben karositja a gyerme-
kek ¢s a fiatalok szervezetét. Erre vezethetd vissza az allergias megbetegedések
terjedése is. Az eddig okozott karok kovetkezményeivel is egytitt kell élniink.
Az egyik leglényegesebb probléma a vilag édesviz-készleteinek jelentds apada-
sa. A kutatok szerint 2025-re a vilag 8 millidrdra becsiilt népességének 35%-at
vizhiany fenyegeti majd. Az egyik legfontosabb feladat a gyermekeket és fiata-
lokat kiilondsen érint6 koryezeti veszélyek elharitasa. A gyermekek millidinak
egészsége, €lete van allandd veszélyben az ivoviz hianya, a levegd szennyezett-
sége, a hulladék felhalmozodasa miatt.

A gyermekek jovoje szempontjabol rendkiviil fontos kérdés, hogy milyen
feltételek mellett valosithaté meg a szolidaritas, a gyengék és elesettek tamoga-
tasa. A masik fontos kérdéskor ¢s feladat a fiatalok kdrnyezettudatos nevelése a
csaladban, az 6vodaban és az iskolaban.
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KOVETKEZTETESEK

A fejlett europai orszagok tapasztalatai arra intenek, hogy a gyorsan valtozo
gazdasagi kornyezetben csak azoknak az intézményeknek van esélyiik a talpon
maradasra, amelyek képesek megujitani nevelési-oktatasi rendszeriiket. Sza-
mos globalis probléma kritikus helyzete 1 gondolkodasmddokat és 11j fejlodési
modelleket kivan meg. Csakhogy a kérdések onmagukban nem serkentik azt a
kreativ ralatast és gondolkodast, amelyre sziikség lenne. A valtozé Eurdpa 0sz-
szefliggésében lehetséges, hogy a kiilonb6zo régiok és kulturak kozott kicserélt
kiilonb6z6 perspektivak és tapasztalatok képesek lesznek 1ij perspektivakat és
megoldasokat generalni régi és \1j problémakra, valamint ezzel egyidejiileg gaz-
dagitani k6z6s emberi tapasztalatunkat. Az idegen nyelvi kompetenciak kulcs-
fontossagliak a tapasztalatcserékhez és a kozds gondolkodashoz.

A kozelmult eseményei azt mutatjak, hogy hazank még keresi helyét a ha-
tarok nélkiili Europaban, a magyar iskola is keresi szerepét a korlatok nélkiili,
globalis, multikulturalis oktatasban. Az embereknek is meg kell talalniuk helyii-
ket ebben az 01j vilagban, hogy ne legyen tobbé gyiilolet, kirekesztés, agresszio.
Az iskola szerepe ebben az alulrél épitkezd nevelémunkaban rendkiviil fon-
tos (BURNETT 2007). Az interkulturalis kompetenciak korai fejlesztése egy-
re fontosabb globalizalt vilagunkban. A XXI. szdzad globalis kihivésai koziil
igen lényeges, hogy a fiataloknak egy globalizalt vilagban kell €éIniiik, amelyben
ugyanakkor érvényesiil egy masik tendencia is: a lokalizacio, a kis kozosségek
szerepének ¢€s jelentdségének novekedése. A globalizalodé vilag a fiatalok sza-
mara sok lehetdséget, perspektivat és kapcsolatot ajanl, ugyanakkor igen erdsen
hatnak a gyermekekre és a fiatalokra a globalizacio veszélyei. A globalis nevelés
reményeink szerint hozzajarulhat ahhoz, hogy a XXI. szazadban a vilag elkertil-
je a XX. szazad szornyt hibait.
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New Paradigms. Globalisation and Constructivism

A large part of the evolving definition of 215t-century globalization is the role of
education. Globalization has made education more important than ever in human his-
tory. It is the best predictor of future well-being. Children growing up today are more
likely than in any previous generation in history to live a life of working and network-
ing, loving and camaraderie with others from different national, linguistic, religious,
and racial backgrounds. Globalization engenders difference, or it is making difference
‘normal’. The relationship between localization and globalization in education?! is dy-
namic and interactive. Localized globalization in education can create more values for
local development if local creativity and adaptation can be induced in the process of
operational and cultural change. It is hoped that the ideas raised in this essay can benefit
the ongoing international efforts for globalization and localization in education for the
future of our next generations in the new millennium.
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pedagogy, constructive education, life-long learning, affective intelligence, project
pedagogy, education for sustainability/sustainability education, intercultural educa-
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