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Prostori pedagoskih medija — proizvodnja i prenos znanja
u Madarskoj 1960-ih godina

A tudastermelés és -kozvetités fogalmai egyre hangsiilyosabba valnak napjaink tudoma-
nyos diskurzusaiban. Olyan metddusokat, torténeti alakzatokat kdrvonalaznak a kutatasok,
melyek segitségével egy adott korban kiilonféle csoportok és egyének kezelték és rend-
szerezték informacioikat, vilagképeket és tudasmintazatokat hoztak létre ezéltal, s ezek
modellként szolgalhattak eltérd élethelyzetekben (KONDOR, FABRI 2003). Az eurépai
kultardban a hagyomanyosan koényvekhez kotott tudés, az olvasas és az irdsbeliség ,,csak
egy az alfabetikus technikdk szamtalan lehetséges felhasznalasi modja koziil” (ILLICH
2001: 15), az ezekhez kapcsolodo funkciok és kulturalis gyakorlatok koronként és tarsadal-
milag is differencialtak.

Kulcsszavak: antropologia, ikonografia, oktatastorténet, tudastermelés, tudaskozvetités,
fényképek

BEVEZETO

Jelen tanulmany egy korabbi irassom (SOMOGY VARI 2012) gondolatmene-
tébol nott ki, késziild disszertaciom egyik fejezetét alkotja. Kutatasaim az 1960
s 1970 kozotti képes magyar pedagogiai szaksajto (Csalad és Iskola, Gyerme-
kiink, Kéznevelés, Ovodai Nevelés, A Tanit6, A Tanitd Munkaja) fotbanyaganak
a sajatosan pedagogiai tudas termelésével és kozvetitésével 149 fénykép fog-
lalkozik, ebbdl 67 kothetd a (tan)kdnyvkiadashoz, a taneszkdzokhoz, a konyv-
tarakhoz és az olvasas jelenségéhez, 45 fotd a tévé oktatashan vald felhasznal-
hatosagarol, valamint a film novekvd szerepérdl szol, 21 a magnoval és mas
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auditiv eszk6zokkel foglalkozik, 16 fénykép pedig az ebben az évtizedben meg-
jelend oktato-, tanitogépeket mutatja be. Az elemzés ugyanezt a fejlodési ivet
fogja kovetni.

A fotok megkozelitése interdiszciplinaris modszertant igényel: a fényképek
elemzésénél az ikonologia-ikonografia technikait, elemzési szempontjait hasz-
naltam fel, hogy olyan antropoldgiai jelentéseket bontsak ki, melyek az isko-
laztatas hétkoznapi gyakorlatat jellemezték az 1960-as évek Magyarorszagan.
A kérdést oktatas- és tarsadalomtdrténeti kontextusba helyezve a nevelés mult-
janak bemutatasat a miivel6déstorténeti szempontokhoz kozeliti a kutatas (GE-
CZ1 2002).

A TANKONYV ELOALLITASA,
A PEDAGOGIAI TUDAS TERJESZTESE

1. kép-szekvencia

Készit6: MTI — Miko Laszlo — Bereth Ferenc

Cim: A pedagodgia miihelyei. Tankonyvkiado.
Megjelenés helye, ideje: Koznevelés, 1965/5, borito II1.
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Képleiras: A tankonyv megirasa, szerkesztése ¢s terjesztése képezi a kép-
sorozat témajat, a kiilonb6zo 1épcséfokok kozott logikai, ok-okozati kapcsolat
van. A Tankdnyvkiadé munkajanak elismerését is jelenti, hogy a Kdznevelés
bevalogatta a felszabadulas 20. évfordulojara késziilt, A pedagdgia mithelyei
cim{i sorozataba. A kdzonség és az alkotok kapcsolatanak szinterévé valik igy a
foto-Osszeallitas.

1. kép

Készité: MTI — Miko Laszlo — Bereth Ferenc

Cim: A pedagdgia miihelyei. Tankonyvkiado.

Megjelenés helye, ideje: Koznevelés, 1965/5, borito 1V.

Képleiras: A nyomdai munkas a tankdnyv levonatdval a kezében lathato —
két, egymastol eltérd jelentése lehet a képnek. Az egyik, hétkdznapi értelmezés
szerint szokasos eljarasrol van sz6, az iv ellendrzésérdl, mieldtt a végso valtozat
elkésziilne. A masik értelmezés szerint a munkas is beleolvas a késziil§ tan-
konyvbe, utalva a kialakul6 tudas demokratikus, mindenkire kiterjedo jellegére.
Ez utobbi jelentést a szekvencia is alatdmasztja, mely a tudas létrehozasat és
befogadasat tobb ember részvételeként és egyiittmikddéseként irja le.
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A fenti képek egy torténetet mesélnek el a befogadonak — a tankdnyvek,
altalanosabb értelemben a pedagogiai tudas eldallitasanak, termelésének, sok-
szorositasanak ¢és szétterjedésének narrativajat. Ez a szekvencia és folyamat-
szerliség a képsorozat miifajabol kovetkezik, mely Darvai Tibor tanulmanyéban
(Szilagyi Gabort megidézve, . DARVAI 2011: 85) igy hangzik: ,,Szekvencianak
vagy képsornak nevezzilk a nyomtatasban megjelent, egymas utan elrendezett,
az események kronologikus sorrendjét a tordelésben is tiszteletben tartd, azonos
témaju, de valtozo tartalmil, egymassal dsszefliggésbe hozott, viszonyrendsze-
reket alkoto fényképeket.” A definicionak teljes egészében megfelelnek a hang-
stlyos helyzetben (a boriton) megjelend fényképek — a tankonyv kezdeti, elmé-
leti stadiumatdl eljutunk a konkrét megvaldsulasig, a szerzoktdl az olvasokig. A
két boritd koziil az egyik maga egy képsorozat, mely a hatso boritoval szintén
hasonlo viszonyban van, s az igy 1étrejott szekvencia elemei sorrendben a kovet-
kezdek (a képek cimét felhasznalva):

— A vdllalat tarsadalomtudomanyi szerkesztéségében [ ...] gimnaziumi magyar

nyelvi és irodalmi reformtankonyvek kéziratait készitik el a szerkesztok.

— A Miiszaki Osztaly grafikai csoportja a kiilonféle tankonyvek borito és il-

lusztracios anyaganak (igyét intézi.

— A nyomdabol frissen kikeriilé kdnyveket a Konyvterjeszté Vallalat Honvéd

utcai raktaraban csoportositjak. [...]

—[...] A képen a pedagogusok érdeklodéssel nézik az vj kiadvanyokat.

— Az Atheneum offset ivinyomo gépein folyik az uj szines tankényvek nyomasa.

A fenti képsorozat akar illusztracio is lehetne Weinbrenner komplex tan-
kényvkutatasi modelljéhez (idézi FISCHERNE 1999: 50), ezen beliil is a folya-
matorientalt kutatds szempontjaihoz. A tankdnyvek keletkezésével foglalkozé
kutatasnak a kovetkez6 résztémai vannak:

,»1. a tankonyv létrehozasa (szerzok, kiadok);

2. tankonyv-engedélyezési €s -jovahagyasi eljarasok;

3. a tankdnyv piacositasa;

4. a tankonyv eljuttatasa [...];

5. a tankdnyv felhasznalasa;

6. a tankonyv selejtezése és megsemmisitése.”

Mindegyik téma megfeleltethetd valamely képnek vagy képelemnek, s ez a
szerkesztés tudatossagara utal. Egyedil az utols6 szempont jelent latszolag ki-
vételt ez alol, de az 11j reformtankonyvek megirasa implicite magaban hordozza
a régiek leselejtezését — még ha ez vizualisan nem is jelenik meg.

Egy masik megkdozelitésben a fényképeket elmélet és gyakorlat oly sokszor
emlegetett kdzelebb hozasanak torténeteként is értelmezhetjiik, egy olyan fo-
lyamatban, mely a tarsadalom mind szélesebb rétegeinek bevonasaval torténik.
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Az igy létrejovo tudas — a képek tanusaga szerint — szamos jellegzetességgel bir,
melyek feltevésem szerint logikusan kovetkeznek az ideoldgiai premisszakbol,
melyeket a jogszabalyi hattér is tartalmaz.

Az 1961-ben megjelent oktatasi torvény bevezetd rendelkezésében a kovet-
kezok szerepeltek:

»1. § (1) A Magyar Népkoztarsasag oktatasi-nevelési rendszerének célja az,
hogy tervszerli oktato-nevelé munkaval gondoskodjék az altalanos és szakmai
ismeretek elsajatitasarol, a népgazdasag szakképzett munkaer igényeinek ki-
elégitésérdl; emelje az altalanos és a szakmai miiveltség szinvonalat; kialakitsa,
illetve megszilarditsa az oktatasban részesiilok marxista—leninista vilagnézetét
¢s szocialista erkolcsi felfogasat; dntudatos, miivelt, néphez hii, hazajat szereto,
jellemes és torvénytiszteld allampolgarokat, a szocializmus épitésében hasznos
munkaval kézremiikodo embereket neveljen, akik épitik és védik a nép allamat,
hiven szolgaljak a népek békéjét és testvériségének tigyét.”?

A képek publikalasanak idépontjaban (1965) mar korrekciora szorult a tor-
vény, mely a megvaldsulds kudarcait tanusitja, de az alapvetd célkitlizés meg-
maradt. Az aktiv, 6ntudatos szocialista allampolgar eszménye koszon vissza a
képekrol. A tankonyvek eldallitasa kozosségi feladat, tobb ember is részt vesz
a folyamatban, ezért feltételezhetjiik a vitak és konszenzuskeresés lehetGségét
is. Az igy létrejovo tudas demokratikus (reformtankdnyvekrdl van sz9), nem le-
zart, hanem folyamatosan alakuld, melynek egyik f6 jellemzdje a participacio. A
tankonyvirok, a pedagogusok és a nyomdai munkasok is részesiilnek a mivelt-
ségbdl, aktivan viszonyulnak a tudashoz — a képek eleve feltételezik a mivelt-
ség iranti érdeklodést, a motivaciot, mely a tarsadalom kiilonbdz6 csoportjaiban
megtalalhato. A nyomdasz viselkedését értékelhetjiik az iv ellendrzésének meg-
szokott folyamataként, melynek nincs kéze az érdeklédéshez — azonban inkabb
az el6z6 értelmezést tamasztja ala a képet megelz6 szekvencia.

Az 1949-ben megalakult Tankonyvkiadd Nemzeti Véllalat monopolizalta a
tankdnyvpiacot (természetesen minisztériumi iranyitassal és fennhatosaggal),
mely latszolag kizarta a valasztasi lehetdségeket — mint majd latni fogjuk, a
taneszkozok kialakitasaban, kivalasztasi mechanizmusaiban érvényesiilhetett
némi alternativitas. Nahalka Istvan a rendszert az ,,egyetlen tanterv — egyetlen
tankdnyv” logikajanak uralmaként jellemezte, mely idedlis esetben a kdzponti,
uralkodé ideoldgia lebontéséat jelentette a tanterv, a tankényv, majd a napi pe-
dagogiai tevékenységek szintjére (NAHALKA 1994: 569). A tankonyv tehat
igen fontos szerepet toltott be a kozoktatashan, s ezért is tematizalodhatott ilyen
kozponti helyzetben. A fotok altal sugallt aktiv részvétel a demokratikus tudas

11961. évi III. torvény a Magyar Népkoztarsasag oktatasi rendszerérél. Megtekintés helye,
ideje: http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=8436 (2013. 03. 10. 15:58.)
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kialakitasaban, befogadasaban ellentmondést okozhatott ezzel a realitassal, a
mindennapok gyakorlatval szemben. Az intézményi hattér és a tudastermelés,
-szétosztas ellendrzése ugyanakkor egybevag a kiilonbozo professzionalizacios
elméletek feltevéseivel (KELLER 2010), melyek egy-egy szakma, hivatas legi-
timalo kontrollfunkcidiként emlegetik ezeket. A pedagdgiai szakma és a neve-
léstudomény kialakulasanak kozép-europai modellje pedig tobb kutatds szerint
is (BATHORY, PERJES 2001, NEMETH 2002) ezt a centralizalt, allamilag ira-
nyitott tendenciat kdvette — eredeti kialakulasakor. Az allamszocialista periodus
ezt a vonulatot megerdsitette, kizardlagossa tette és ideologiailag atformalta.

KONYVKIADAS

yoroc o7

gyermekirodalom elhanyagolt, elfelejtett teriilete (KOMAROMI 2001), mely
az ismeretkdzvetitésen tul az erkdlesi-esztétikai szempontokat hangsulyozza, és
szorakoztat is egyben. Régi vitatéma, hogy az ifjisagi irodalomnak van-e 6nallo
irodalmi értéke, illetve, hogy milyen a kapcsolata a pedagogiaval. Mas, korabban
marginalizalt irodalomértési modokkal szemben (1. ndirodalom, posztkolonialis
irodalom) a gyermekirodalom maig nem dolgozott ki koherens elméleti alapo-
kat sajat kutatasai szamara (NIKOLAJEVA 2009), habar intézményesiilése €s
elfogadottsaga egyre novekszik (lasd a Korunk folydirat 2002. oktoberi szamat:
BALAZS 2002). Pedig az 6nallé gyermekkultira létrehozésaban fontos szerepe
van a hasonl6 miiveknek és folyoiratoknak — a kdvetkez6 fotd erre hivja fel a
figyelmet.

2. kép-szekvencia

Készité: N/A

Cim: 1950-1970. Htszéves a Mora Ferenc Ifjusagi Konyvkiado.

Megjelenés helye, ideje: A Tanito, 1970/11, borito IV.

Képleiras: Az olvasasra valo szocializacio fontos eszkoze az ifjusagi iro-
dalom: az olvasd gyermek képe és a mogotte 1évo, dsszemontirozott konyvek
latvanya is ezt sugallja. A fotot a Mora Ferenc Ifjusagi Konyvkiadd 20. évfor-
duloja indokolja, mely ugyanugy alkalmat ad a visszatekintésre, mint az el6z6
képi példa felszabadulast megidézo jubileuma. A kdnyvek kozott van tudoma-
nyos-fantasztikus, ismeretterjesztd, torténelmi és ideologiai célu is, lefedve az
ifjusagi irodalom korban elképzelt lehetséges tematikajat.

A Mora Ferenc Ifjusagi Konyvkiado valojdban 1957-ben alakult, a forrada-
lom utani, kezd6d6 konszolidacio iddszakaban, az 1950-ben alakult Ifjusagi Ki-
ado jogutodjaként — a boriton jelzett 20. évfordul6 a folytonossagot jelzi, azt az
értéket, amit az 1950-es évekbol megdrizni igyekezett a hazai pedagogia. Kevés
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utalast talalunk a képi anyagban az 1945 és 1960 kozotti idészakra — mintha a
hazai szaksajto igyekezett volna tordlni ezt a részét a torténelmi emlékezetnek —,
az iskolaallamositas, a Méra Kiadé és az Uttorészovetség kézzel foghat6 ered-
ményei bizonyultak egyediil emlitésre méltonak az 1950-as évekbol. A rend-
kiviil sokrétii gyermek- és ifjusagi irodalmi anyagot nehéz kozos jellemzokkel
meghatarozni, hiszen a kozvetleniill gyermekeknek irodott konyvek és irasok
mellett [éteznek csak késdbb kanonizalodott ifjusagi miivek, melyek eredetileg
felndtt olvasoknak késziiltek (KORNYEI 1993).

e H ':ijygs'; :
P = A MORA FERENC
- IFJUSAGI KONYVKIADO

SACRRESAARALL

Ty

MAREK VERONIKA F GAORFIY ANNA

AMIKOR TE
KICSI VOLTAL

Ezt a valtozatossagot az dsszemontirozott konyvek hattere is jelzi: a fizika
tudomanyanak ismeretterjesztése mellett (4 wollsteini ,,fizikus ') jelen van a fan-
tasztikus irodalom (Szirkeszakall), a torténeti mult feltarasa (Két pogany kozt),
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az ideoldgiai nevelés (Lenin él), a klasszikusok megidézése (Osszkomfortos Ro-
binson) és a gyermekkonyv jellemz6 tipusa (Amikor te kicsi voltal). A Méra
Kiad6 szerkesztési gyakorlatat tiikkrozi az 9sszeallitas, egyben jelzi az ifjiisagi és
gyermekirodalom lehetséges tematikajat is. A Moran beliil harom szerkesztoség
miikodott: az egyik az ovodaskortiaknak és a 6-10 év kozti korosztalynak szant
irasokkal foglalkozott, a masodik a 16 éves korig terjedé irodalmat gondozta,
a harmadik pedig a 15 éven feliili, ifjusagi konyveket adta ki (PETER 1994:
1410). Szamos, ismert sorozat felbukkan: a Delfin- és Siraly-konyvek logdja
éppugy itt van, mint a Kozmosz Fantasztikus Konyvek (ami 1969-t6l indult
csak meg), vagy a Vilagirodalom gydngyszemei sorozatok. Az olvasé gyermek
szintén hires kiadvéanyt tart a kezében, Vernétél az Eszak dél ellen cimii klasszi-
kusat, a rabszolga-felszabaditas tematizalasa hasznos nevelési eszkoz lehetett az
osztalyharcos szemlélet kialakitasaban.

A kép kozzététele és boriton vald szerepeltetése azt mutatta, hogy az ifjusagi
és gyermekirodalom kérdését fontosnak tartottdk a korban, melynek szakiro-
dalmi feldolgozasat is sziikségesnek gondoltak (SZAKALL 1965). A Jelenkor
1965-0s vitaja az ifjisagi irodalomrdl a maihoz hasonlé alapproblémardl ta-
nuskodott: a pedagogiai vagy az esztétikai kovetelmények nyerjenek-e elsébb-
séget a fiataloknak szant irodalomban? Didaktika és élvezhetdség, autonomia
és jarulékos jelleg kettdssége ujra és ujra felbukkant a kozéleti diskurzusban
— a gyermekirodalom egyenrangtisagat, kiilonbozdségét mindig be kellett bi-
zonyitani ezekben a polémidkban (PETROLAY 1978: 7, 130-131). Bus Imre
a gyermekkultura meghatdrozasakor Trencsényi Lasz1ot idézi meg: a szamukra
létrehozott, altaluk fogyasztott kulturalis javak éppugy ide tartoznak, mint az
ezt kozvetitd-forgalmazo rendszer és infrastruktura, tovabba a kulturalis dnte-
vékenység (BUS 2011). A Méra az elsé két funkciot maradéktalanul betdltétte,
hiszen valtozatos olvasmanyokat kinalt 3—18 éves kor kozotti gyermekeknek
¢és fiataloknak, s ennek megteremtette az intézményi hatterét is. Az olvasas és
konyvkultira szorosan dsszefiiggott a korban a kdnyvtarhasznalattal — a konyv-
tarak pedig megteremtették a kulturalis dntevékenység, az autondm ismeretszer-
z¢&s szintereit is, a kdvetkezd elemzések ezzel a kornyezettel fognak foglalkozni.

2. kép

Készito: Székely Tamas

Cim: N/A

Megjelenés helye, ideje: A Tanito, 1970/10, 8.

Képleiras: Az el6z6 fotomontazs olvaso fia képének eredetije is megtalal-
hat6 — ebbdl a fényképbdl vaghatta 6t ki a szerkesztd. A kdnyvtarban ntevéke-
nyen kutato és olvaso gyerekek latvanya beallitott, az idealis allapotot tiikrdzi,
mikor a kelléen motivalt didkok ismereteiket a tandran kiviil egészitik ki — akar
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az iskolai konyvtarban, akér az intézményen kiviili konyvtarban. Ez a kép vezet
at minket a kovetkezd témahoz.

SZEKELY TAMAS felvétele

KONYVTAR

Harminchét kép késziilt egyértelmiien beazonosithatoan a kdnyvtar terében,
ebbdl 27 fotd gyermekkonyvtarakkal foglalkozik, 10 pedig felnétt-konyvtarral.
A konyvekkel kapcsolatos fennmarado 30 fénykép koziil hetet az el6zdekben
elemeztem a kényvkiadassal kapcsolatban, a tobbi pedig az olvasas jelenségét
abrézolja, melyek esetében a kdrnyezet nem fontos. Erdekes, hogy a gyermek-
konyvtaraknal csak két képen lathato felnétt konyvtaros, egyébként a gyerme-
kek onalldan hasznaljak a kdnyveket, a motivalt és autonom ismeretszerzés jo
illusztracioiként. Az itt bemutatott korosztalyt dontden az altalanos iskolasok je-
lentik, csak két esetben lathatunk kdzépiskolasokat — az olvasova nevelés egyiitt
jar az iras-olvasas alapmiiveleteinek elsajatitasaval, a késobbiekben mar nem
nagyon tematizaljak ezt a kérdést a 60-as évekbeli lapok. A felndtt konyvtar ab-
razolasai kizarolag az Orszagos Pedagogiai Konyvtarhoz kothetok, tehat a szak-
pedagogusokra is kiterjesztve. Az OPK esetében a tudomanyossag szempontjai
dominéalnak, a bemutatott berendezés és cselekvések az egyetemi konyvtarakra
emlékeztetnek, individualis ismeretelsajatitas a jellemzd, mig a gyermekkonyv-
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tarak esetében a kozmiivelddési, ismeretterjesztési funkciok keriilnek eldtérbe,
nagyobb csoportokat és egyiitt-tanulast, kooperaciot lehet megfigyelni.

3. kép

Készit6: Szilvasy Z. Kdlman

Cim: N/A

Megjelenés helye, ideje: A Tanito Munkaja, 1963/3, 14.

Képleiras: A tulzsufolt, mozgalmas kép racafol a konyvtarrél alkotott hagyo-
manyos képzetekre — a névény, a pliissallatok, az egyiitt olvasod gyerekek jelzik
a konyvtar funkciovaltasat, alkalmazkodasat a gyermeki igényekhez. A konyvtar
tobbet jelent pusztan ismeretatado, kulturakozvetitd térként ebben az esetben,
betdlti a délutani napkdzi szerepét, az otthonossag kornyezetét megteremtve.

A szocialista rendszerben kiemelkedd fontossagu volt a kulturalis-felvilago-
sitd munka, a konyv- és folyodirat-kiadas, valamint -terjesztés, illetve a konyv-
tartigy. Az 1959-ben, Szovjetunioban meghozott hétéves terv kiemelkedd fel-
adatként jeldlte ki a nyomdaipar teljesitményének novelését és a sajto, radio,
televizio, mozi munkéjanak fejlesztését is szamitasba vette az ideologiai munka
hatékonysagnovelésénél (POLABOJARINOV 1959). Az MSZMP KB 1957-
ben az ideoldgiai és propagandamiivek kiadasat és terjesztését nevezte meg a
legfontosabb feladatnak a konyvkiadasban (ez a forradalom ellenhatasa volt),
amit 1960 utan a mennyiségi szempontok érvényesitése, a példanyszamok no-
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vekedése kovetett (SAGVARI-VASS 1973: 161-163).2 Az 1960-as években a
kozmiivelddésre forditott kiadasok 15 szazalékat a konyvtarak tették ki (1960-as
és 1965-6s adat, 1. KOPECZI 1977: 58), ezt az aranyt csak a radio és televi-
zi6 tamogatésa haladta meg (1965-ben ez 21 szézalék volt, az 1970-es években
folyamatosan emelkedett). A tobbi kulturalis intézmény ennél kevesebbet ka-
pott a kozpénzekbdl: a miivelddési otthonok és a miuzeumok 7-8 szazalékot, a
szinhazak 11-12 szazalékot, a zenei intézmények 4,5 szazalékot kaptak a teljes
0sszegbol, egyéb intézmények pedig 30 szazalékon feliil részesiiltek az alla-
mi tamogatasbol. A fenti adatokbol megallapithatd, hogy a konyvtarak fontos
szerepet toltottek be a korszak milvelddéspolitikajaban, ami csak részben tiik-
roz6dik vissza a sajtd képanyaganak mennyiségében és a fotok kdzponti vagy
periferikus elhelyezésében — egyediil az Orszagos Pedagogiai Konyvtar kapott
példaul csak boritoképet, mas konyvtarak nem.

A nevelés-mivelddés intézményrendszere fokozatosan atalakult az 1960-as,
1970-es években, alkalmazkodva a tudomanyos-technikai forradalom keltette
kihivasokhoz, a permanens miivelédés igényéhez, megérizve a néptanitoi ha-
gyomany, a helyi kozosségekben végzett ismeretterjesztés értékeit (TRENCSE-
NYI 1993: 7-9). A konyvtar kiilonb6z6 céloknak kellett, hogy megfeleljen eb-
ben az idészakban: az iskolai neveléssel-oktatassal dsszefliggd feladatok mellett
az ideoldgiai offenzivaban, a szocialista miiveltség kialakitasaban is fontos sze-
repet szant neki az allami iranyitas (GECZY 1963: 15, BALOGH, MESZAROS
1994: 12-13). Az ismeretterjesztés, az olvasasra nevelés szintén fontos szerep-
kore volt a konyvtaraknak, melyek helyet adtak (tobbek kozott) az uttérémoz-
galomnak, a napkéziknek és egyéb foglalkozasoknak (BOZOKY 1964, K. A.
1964, VARGHA 1966). A szamtalan eltéro célkitiizés dsszeegyeztetése tobb vi-
tat és talalkozot eredményezett az 1960-as években (TOTH 2000: 12): 1964-ben
példaul az orszag 111 gyermekkonyvtaranak munkatarsai gytltek dssze, hogy
talalkozzanak a Moéra Kiado képviseldivel. Az dsszejovetel jellege megmutatja
tudastermelés és kozvetités kapcsolatanak fontossagat, a tanacskozason egyéb-
ként az ismeretterjesztés allt eldtérben, a kézikonyvtar és a lexikonok hasznala-
tan kiviil sok sz6 esett a sziilék ¢és a csaladi hattér szerepérél (BOZOKY 1964).
A tovabbi fejlodés jeleként az 1970-es évek elején a konyvtar-pedagogia is meg-
jelent 6nallé diszciplinaris teriiletként a magyar tudomanyos életben, igaz, soka-
ig még egybefonddva az olvasaspedagégiaval (DOMSODY 2003: 13).

A képen lathatd gyerekek énalléan tevékenykednek, olvasnak, valogatnak
a polcokon, ami feltételezi, hogy elsajatitottdk mar azokat a technikakat, amik

21960-ban 2972 konyvet adtak ki, 34,7 millio példanyban, 1970-ben mar 4793 konyvrél és
47 millié példanyrol van szd. L.: http://www.ksh.hu/docs/hun/xstadat/xstadat_hosszu/h_
zkk001.html (2013. 10. 13. 18:25.)
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szilkségesek a konyvtarban valé tajékozddashoz, informacidszelektalashoz és
6nallo ismeretszerzéshez. Iskola és kényvtar kdzos pedagdgiai teveékenységéhez
tartozik a tanulés tanitasa, az onmivelés és a tehetséggondozas (KOCSIS 2011)
— az emlitett technikakat gyakran iskolai ora keretében ismerték meg a gyerekek,
akik igy a délutani szabad id6 eltoltéséhez kaptak mintakat. A gyermekkonyvtar
kornyezete otthonos, baratsagos, ndvény és pliissallatok lathatok az eldtérben,
a gyerekek csoportosan, egylitt olvasnak és beszélgetnek: a felnétt konyvtarak
elzarkozo, individualis cselekvéseitdl eltér ez a fajta gyakorlat. A cél természe-
tesen az olvasas megszerettetése, atvitt értelemben pedig a konyvtar a kulturalis
szocializacio eszkoze, felkeltheti a folyamatos dnmiivelés kivant igényét.

Akonyvtarrol és feladatairél folyd diskurzusban egyre nagyobb szerep jutott
a konyv — konyvtaros — olvas6 harmassaga koziil ez utobbinak, amit az 1960-as,
A konyvtartudomanyi kutatas kérdései ankét is megfogalmazott (POGANYNE
2008: 181). A kiilonbozo igények figyelembevételével a magyar kommunista
allam kialakitotta az orszagos konyvtari, egyetemi, kozmiivel6dési, iskolai és
szakszervezeti konyvtari rendszer szétaprozott, de sok mindenki szdmara nyitva
allo halozatat (MONOK 2003: 13), igazodva a miiveltséghez valo hozzaférés
demokratizalasanak célkitlizéséhez. Monok Istvan ugyanakkor hozzateszi eh-
hez, hogy a kényvtari allomany, a kdnyvek nyilvanossaga vagy zarolasa, a tudas
birtoklasa minden korban (az 1960-as években kiemelten) hatalmi kérdés volt, a
konyvtarra vonatkozo nézetek a kultura egészére kihatottak — s ez napjainkban
is igy van (MONOK 2003).

A konyvtar hatteréll szolgalé raktar lathatova teszi a tudas osztalyozasanak
és tarolasanak hatalmi-tudomanyos technikait — ezt a szempontot a kdvetkezd,
ritka kép mutatja be.

4. kép

Készit6: MTI Foto — Miko6 Laszlo

Cim: Részlet a konyvtar kétszazezer koteten fellli raktarabol.

Megjelenés helye, ideje: Koznevelés, 1965/4, borito 1V.

Képleiras: Az Orszagos Pedagogiai Konyvtarat bemutat6 sorozat tagjaként
a fotd a raktarrészt mutatja be, ahol egy kényvtaros éppen koényveket rendez/
helyez el a polcokon. A dokumentacio, adatrogzités és tarolas fontos feladatai
altalaban nem nyiltak az olvasok el6tt, ezt a folyamatot teszi lathatova a fény-
képriport. A szakmaisag, a funkcionalitas és a tudomanyossag szempontjai ke-
riilnek itt eldtérbe, szemben a gyermekkdnyvtar otthonos 1égkorével.
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A Koznevelés 1965-6s sorozataban (A pedagogia mithelyei) megjelent kép
az Orszagos Pedagdgiai Kényvtar raktarat mutatja be. Az orszagos Pedagégiai
Konyvtar 1906-ban alakult meg, 1étesitése elvalaszthatatlan az 1877 ota 1étez6
Orszagos Tanszermiizeumtdl — a komplex intézményt 1933-ban, a rossz anyagi
koriilmények miatt a korményzat megsziintette (DROPANNE 2006). 1959 ja-
nuarjaban nyilt meg ujra a konyvtar, mely Waldapfel Eszter vezetésével harom
funkcidt latott el: orszagos tudomanyos szakkdnyvtar, a neveléstudomany doku-
mentacios (késobb kiadoi) kozpontja és az iskolai konyvtarak halézati kozpont-
ja(-R 1959). A sokoldali tevékenység 1968-ban még tovabb béviilt az Orszagos
Pedagogiai Muzeummal, a hallgatok képzését, a kutatok segitését és az esetle-
ges Onképzést egyarant segitve.

A kdzpont szerepét betdlté konyvtar a tudas felhalmozasanak és tarolasanak
jelképe, olyan jelrendszer, mely kifejezi a konyvtarnak énmagardl, feladatairél
vallott felfogasat, és kozvetiti a felhasznalok, a tarsadalom felé (VOROS 2012).
A szakértelem és a szakért6i tudas a kép legfontosabb jelentése — a zsufolt, egy-
mas mogott allé konyvespolcok a tudas felosztasat és rendszerezését szolgaljak,
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ahol csak a megfelelden kiképzett konyvtari dolgozok képesek eligazodni. A
kopenyben 1évé konyvtarosnd a tudas birtokosa, ebben a kontextusban privile-
gizalt személy, mivel csak 6 képes a dokumentumok eldkeresésére és atadasara
(nyilvanossa tételére). Ez az a folyamat, amibdl a konyvtarhasznald ki van zérva,
s ra van szorulva a kdnyvtarban dolgozok segitségére. A képalairasban megjele-
nd kotetszam a felhalmozott informaciotomeg nagysagat érzékelteti, tiszteletet
¢ébreszt a kép befogadodjaban. A szavak és a dolgok rendje (FOUCAULT 2000)
egyértelmll ebben a kornyezetben, az emberi tudas felhalmozodasa kumulativ
jellegt, csak noveli a konyvek mennyiségét, de minéségileg nem alakitja at tu-
das és ember viszonyat.

UJ MEDIA: TEVE, FILM, MAGNO ES HANGLEMEZ

Az 1960-as években a televizid szamitott igazan uj médiumnak, hiszen a
magyar televiziozas hivatalosan 1957-ben indult meg, a tévével valo ellatottsag
majd csak a 70-es évek fordulojara ndtt meg — ugyanerre az idore a radio mar
teljesen lefedte a felndtt magyar népességét (SZEKFU 2007: 106-107). Ezzel
az Ujszerliséggel magyarazhato a vizualis eszkozokkel (tévé, film) foglalkozo
képek nagyobb szama (45 fotd), szemben a magnetofon, magné mar megszokott
latvanyaval, amit 20 kép jelenit meg ¢és allit a kdzéppontba. A forrasok mindkét
médium esetében ismertetik azok pozitiv, pedagogiaban hasznosithaté vonasait,
és rogzitik elterjedésiik novekvo veszélyeit, a tévénézés, a filmek és a magnozas
karos hatasait.
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5. kép

Készit6: Voros llona

Cim: A ,,Piink6sdi kiralyné” cimii televizios mesejaték a kamera elétt. E16-
adtak a turai altalanos iskola tanuloi.

Megjelenés helye, ideje: Csalad és Iskola, 1960/10, 22.

Képleiras: A televizio tobb szinten is jelentkezik a képanyagban: az Isko-
latelevizio adasait felhasznaljak a tandrakon, gyermek- és ifjusagi miisorok ké-
szitését mutatjak be, filmajanlokat tesznek kozzé (féleg a Csalad és Iskolaban).
A fenti kép hagyomany és modernség kettdsségét, a tradicio folytonossadgat mu-
tatja be. A népviseletbe 61tozott lanyok régi falusi szokast elevenitenek fel a
kamera eldtt, melynek még vallasos vonatkozasai is vannak. Az ismeretterjesz-
tés, oktatofilmek készitése mar 1952 6ta megkezdddott az Iskolai Filmintézet
keretében (NADOR 1963).

A tévé tandran valo felhasznaldsara hat képi példa talalhatd, 12 fénykép a
tévémusorok készitésérol szol, 20 filmajanld van — ez utdbbiak a filmbdl vett
illusztraciok, igy nem hordoznak tobbletjelentést —, nyolc fotd pedig nem beso-
rolhatd, egyéb kategoriaba tartozik. Kozhely, hogy a televizio alapvetden meg-
valtoztatta vilagérzékelésiinket, informéaciofeldolgozasi technikainkat és tudati
rendszeriinket (I. pl. GYORGY 2007). Ezt a gyokeres valtozast tobbek kozott
a tévé szimultaneitasa, globalis jellege, az informaciokdzvetités és -befogadas
felgyorsuldsa, a piaci-fogyasztoi jelleg feler6sodése okozza.

A fejlddéshez valo alkalmazkodas mar ekkor is tobb problémat okozott — vi-
zualisan csak egy fénykép fejezi ki a tévé és a film karos hatasait, verbalisan tobb
figyelmeztetd jelzés akad. A gyermekeket olyan hatasok érhetik, amelyeket nem
tudnak teljesen feldolgozni, értelmezni, feliiletes, téves tudashoz jutnak, a felndt-
tek a nevelés munkajat a képernyore bizzak, passziv befogadova és nem aktiv
ismeretszerzové valnak a gyerekek — a problémak ma is ismerdsek, pedig a cikk-
ir6 1963-ban fogalmazta meg a Csaldd és Iskola hasabjain kéréseit (RADNAI
1963). A fiatalok bevonasa a miisorkészitésbe, tévészereploként valo feltlinésiik
ujabb vitakat gerjesztett a kdzéletben a sztarcsinalasrol, a szereplés pszichologiai
kovetkezményeirdl a Ki mit tud? kapcsan (SZTANKAY 1963). Nemcsak az Is-
kolatévé kontextusaban mertilt fel a pedagogia-neveld funkcio és a tananyaghoz
illeszkedés kérdése: a MOKEP propagandaosztalya ugy allitotta Gssze a mozikba
keriil6 filmanyagot, hogy a szérakoztatas mellett ismert regények feldolgozasai
és torténelmi dokumentumfilmek is forgalmazasba keriiljenek. A 10-14 év ko-
z0tti, varosi gyerekek 1964-ben mar évente 20-24 alkalommal {iltek be a moziba
(FENYVES 1964), a megndvekedett kozonségigény kiszolgalasa mellett az iz-
lésformalas szempontja szintén fontos volt a MOKEP munkajaban.

1966-ban az MSZMP hatarozatot hozott a televizié munkajarol (VASS 1978:
294-302) — a bevezetésben a televiziés miisorszorasra vonatkozo adatokat is-
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merteti a jelentés. E szerint az 1960-as évek kdzepén 900 000 tévé-elofizetés
volt3, de a misorokat esetenként 3,5-4 millidan nézték — a tévével rendelkezd
csaladoknal gyt Ossze izgalmasabb miisoroknal a szomszédsag. A politikai
miisorok 25,5; a szorakoztatas 47,5; az ismeretterjesztés 9,4; az Iskola-televizio
5,7; a gyermek- és ifjusagi miisorok pedig a teljes adasidé 5,1 szazalékat tették
ki 1965-ben. A part a televiziot az agitacios, propaganda- és kulturlis neve-
lémunka szerves részének tartotta, melynek népmiivel6 és vilagnézeti-formalo
jellegét jobban ki kell domboritani. Az ifjisagot tobb sikeres sorozattal nyerte
meg maganak a tévé (Ki mi tud, Ki miben tudds, Ki minek a mestere és az ekko-
riban induld Hallo fiiik, hallé lanyok), a tdmegszorakoztatést, a valtozo divatok
kiszolgalasat, az olcso sikerre vald torekvést viszont erdteljesen kritizalt a ha-
tarozat. A szocialista televizio eszméje a késdbbiekben a vilag megismerésének
korszer(, hii eszkdze kivant lenni (KELEMEN 1977: 112).

A példaul valasztott fénykép a miisorkészités egy jelenetét mutatja meg —
a piinkosdi kiralyné vallasos képzetekhez is kothetd néphagyomanyat a turai
altalanos iskolasok elevenitik fel a televizido kamerdja elott. A gyermekekkel,
gyermekekrdl és gyermekeknek készitett miisor idedlja a babeléadasok elemzé-
sénél szintén elobukkan majd, az alkotasban valo aktiv részvétel és a szereplés
pozitiv hozadékait hangstilyozza a képhez kapcsolodo cikk (KELEMEN 1960).
Hagyomany és modernség fonodik 6ssze a fényképen, a népviseletbe 6ltozott
lanyok és a technika jelenlétét egymasnak ellentmondé kettGsségként és a tra-
diciok folytonossagaként, modern kdrnyezetben vald felbukkanasaként is ér-
telmezhetjiik. A diszletek, a kozonség ¢és a jatszas tudata a szinjatszassal teszi
rokonna a képet, nem véletlen, hogy a szinjatszasrol szol6 fejezetben majd a Ki
mit tud egyik szavalojarol késziilt fotot fogom elemezni — azon a képen semmi
sem fog utalni a televizio munkajara.

A magno ¢és a killonboz6 audiovizualis eszkozok hasznalata leginkabb a
nyelvoktatasban ¢s a szakkorok életében figyelheté meg, de barmelyik tanéra
anyagahoz kapcsolhatoak, mint ezt a kovetkez6 példa mutatja.

3 Osszehasonlitasként: a radionak 1965-ben 2 484 000 eléfizetdje volt. L.: Adatbank. Radio-
eldfizetdk szama Magyarorszagon. http://mmi.elte.hu/szabadbolcseszet/index.php?option
=com_tanelem&id_tanelem=578&tip=0 (2013. 10. 13. 19:24.)
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6. kép

Készito: Szilvasy Z. Kalman

Cim: N/A

Megjelenés helye, ideje: Csalad és Iskola, 1962/11, 18.

Képleiras: A Magyar Hanglemezgyarto Vallalat 1961-t6l jelentette meg
A magyar lira gydngyszemei cimii sorozatot, mely ismert szinmiivészek tolma-
csolasaban kozvetitette a legnagyobb magyar koltok verseit. Az elhunyt kolt6t
idézi fel a lemezbdl el6jovo arnyalak, esetleg az eldadomuivészt jelképezi — a
képi megoldas a fotok technikai atalakitasara nytjt példat. A hattérben, elmoso-
dottan lathato az 6ltonyds-nyakkendos hallgatosag, két fit képében — valoszinii-
leg tobben is lehetnek még ott.

A technikai fejloddés nem allt meg a tévé, a magno €s a lemezjatszo szintjén
— az 1960-as években az elsd oktatd-, tanitd- és szamitdgépek is megjelentek
hazankban.
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AZ OKTATO- ES TANITOGEPEK MEGJELENESE

7. kép

Készito: MTI — Bojar Sandor

Cim: N/A

Megjelenés helye, ideje: A Tanito Munkaja, 1963/4, 26.

Képleiras: A matematikaora keretében alkalmazott elektronikus szamkép-
gép segitségével az elsé osztalyos gyerekek a kilences szamképpel ismerked-
nek. Az elvont matematikai fogalmak megjelenitése segitheti az absztrakcios
gondolkodas elsajatitasat. A pedagogus a hattérbe vonulva varja a géphez kihi-
vott gyerek valaszat, az egész osztaly a jelenetre figyel.

8. kép

Készité: N/A

Cim: N/A

Megjelenés helye, ideje: A Tanito, 1969/6-7, 29.

Képleiras: A nyelvtanoran a Didaktomat, vagy mas néven feleltetogép
miikddése a programozott oktatas bevezetésére tett kisérletnek tekinthetd. Az
alany-allitmany egyeztetésének begyakorlasara hasznaljak az eszkozt a képen:
a tanarnd kérdéseire a tanulok egy-egy kapcsold elforditasaval valaszolnak, a
gép ezutan jelzi a helyes valaszt — ha valakinél nem gyullad ki a lampa, az rossz
valaszt jelent.
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A technikatorténeti megkozelités szerint a negyedik generacioba sorolhato
taneszkozoket latunk a képeken — Schramm munkéjaban (1962) idesorolta a
programozott oktatast, egyéb felosztasok pedig az elektronikus ismeretkdzld
gépeket helyezik el ebben a csoportban. De milyen gépeket is latunk a fotokon?
A megjelenés helye, a nyelvi kontextus segit ennek azonositasaban — a 7. kép
elektronikus szamkép-gépet mutat be matematika foglalkozas keretében, a 8.
kép pedig Didaktomatot abrazol nyelvtandran. Mindkett6 hazai fejlesztés ered-
ménye, aminek a tervezdi szintén ismertek — Levendovszky Tihamér, a IX. ke-
rilleti Szamuely utcai Altalanos Iskola igazgatdja tervezte az elektronikus szam-
kép-gépet, amint azt a kép melletti rovid leirasbol megtudhatjuk, a masodik,
un. feleltetdgépet pedig Kovacs Mihély, a piarista gimnazium tandra (KOVACS
1968). Nem laboratoriumi, intézeti koriilmények kozott sziiletett fejlesztésekrol
van sz0, hanem a mindennapok innovéacioirdl, melyek a pedagogiai kreativitas
mintapéldai. EImélet és gyakorlat kzelebb hozésa, a tudomanyossag igénye és
a pedagogiai onallosag, aktivitas mar emlitett hivoszavai koszonnek vissza, egy
olyan képet sugallva, mely a kisérletezést a tanora részének tartja. A képek mod-

Az 1960-as évek Magyarorszagan a tudas és ismeretek robbanasszeri fej-
16désének kovetkezményeként felmeriilt az igény a hagyomanyos modszerek
megUjitasara, a tanitas-tanulas folyamatanak hatékonyabba tételére. 1964-ben
mar jelent meg tanulmanygytijtemény a témaban (ILLES 1964), Lohr Ferenc
pedig 1965-ben szamolt be a programozott és tanitogépes oktatas lehetdségei-
r6l, Skinner és a behaviorizmus kisérleteir6l a Magyar Pedagdgidban (LOHR
1965, SKINNER 1973). A tanulasi folyamatrol alkotott Gjszerti koncepcio (a vi-

86



Somogyvari L.: A PEDAGOGIAI MEDIA TEREL... LETUNK 2014/1. 68-91.

selkedés algoritmizalt modositasa), illetve a valasz-inger kapcsolat mechanikus
felfogasa utolag visszatekintve nem bizonyult gylimélcs6zének a pedagogia-
ban, de az Ujfajta taneszkdzok elterjedtebbé valasa és az 1970-es években létre-
jOv6 oktatastechnologia sokat kdszonhetett a kiilfoldi modellek 60-as évekbeli
recepcidjanak (FALUS 1980). A cél az volt, hogy a tapasztalat helyét atvegye
a tudomanyos megismerés, a pedagogia alakuljon 4t kisérleti viselkedéselem-
zéssé (KISS 1978) — egyediil a tanuldt nem vették figyelembe a modell meg-
alkotasanal. Nem szilettek elemzések arra vonatkozo6an, hogy a motivacio és
érdeklodés fenntartasat hogyan szolgalnak ezek a gépek, illetve milyen hatéassal
lehetnek a gyermekek teljesitményére. A vizsgalt iddszakban viszont még igé-
retes, Uj iranynak tlint a tanito-, oktatogépek hasznalata, amely valasztasi lehe-
toséget nyujthatott a kozponti allami taneszkoz-ellatasi rendszer mellett, mivel
a tantervi, didaktikai, modszertani és oktatastechnologiai ujitdsok alkalmazéasa
helyi szinten az iskolaigazgatoktol fliggott. Az intézmeényi szintre is kihatassal
volt a fejlodeés. Kiilfoldi tdmogatassal 1973-tol az 1990-es évekig létezett az
Orszagos Oktatastechnikai Kozpont, mely az Orszagos Tanszergyarto és Erté-
kesité Vallalat mellett az 0j média fejlesztésével és terjesztésével foglalkozott,
1976-ban pedig hasonld céllal hoztak 1étre az Oktatastechnologiai Tércakozi
Tudomanyos és Koordinacios Tanacs (OTTKT) taneszkoz-bizottsagat. Az eddig
felsorolt szervezetek jelzik a téma Kiterjedtségét, ennek az intézményi halézat-
nak a feltérképezése, torténetisége és kapcsolodasi pontjai a mindennapok peda-

A hagyomanyos tanari szerep atértékelésére kdvetkeztethetiink a képi el-
rendezésekbdl: a kozpontban a gép van, a pedagogus hattérbe szorulva segiti
és értelmezi a tanulas folyamatat. Az elsé pillantasra egyértelmii interpretacio
valojaban nem is annyira egyértelmi. Az aktiv tudasatado tanar és a passziv be-
fogado didk viszonya mddosul ugyan, de gyokeresen nem valtozik. A gyerekek
figyelme még megoszlik a tanar és az oktatdgép kozott, az osztalyterem fron-
talis elrendezése pedig nem teszi lehetdvé a valodi interakciot és azt a tanuloi
aktivitast, amit a programozott tanitas elmélete elvarna. Ugy tiinik, az oktatogép
csak diszlet, a pedagogiai kdrnyezet megujitasat sugallo kép ,,allitasa” egy mé-
lyebb szinten megkérddjelezddik. Tovabbra is a tanar talalhato a vezetd-iranyitd
szerepkorében, a gép pedig az 6 meghosszabbitott keze, s ebben a felallasban a
gyereknek még mindig nem jut szamottevé szerep. Ertelmezhetjitk méasként is
a jelenetet. Minden 1jitas bevezetése fokozatos, tobblépcsds folyamat, mely-
nek kezdetét abrazoljak a fotok. Még nem tortént meg teljesen az atmenet a
dominans tanarszerep értelmezéstol a ma oly divatos segit6-tamogatd képig. A
kettdsség talan igy feloldhato a régi és 0j elemek egyiittlétezésének feltételezé-
sével. Ha a gépeket nem tekintjiik, teljesen hagyomanyos oktatasi szituacionak
vagyunk szemtanui, a képeknek egyediil ez az eleme boritja fel a megszokott
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képzetet. Az ideologiai tdmogatas, a tanari tekintély megerdsitése a 8. abran
Lenin falra akasztott képében manifesztalodik, jovahagyva a kisérletezést a pe-
dagdgiai gyakorlathan.

OSSZEGZES

A fenti elemzések kisérletek arra, hogy az eddig még nem kellden feltart
Osszefiiggésrendszerrdl a ,,taneszkoz-torténet és az oktatas tarsadalmi és poli-
tikai valosaga kozott” (NAGY 2002: 539) néhany adatot nyerjiink. A pusztan
szaktargyi, modszertani és tematikus elemzések mellett szlikségesek a tankony-
veket, taneszkozoket és egyéb pedagodgiai médiumokat a torténeti-tarsadalmi
valosagba beagyazo kutatasok, melyek feltarjak az identitas, 6nkép kialakita-
saban betoltott szerepiiket, vagy a mogottiik meghuzodo ismeretek, vilagképek
¢s ideologiak elemeit. Ez utobbi elképzelések az adott kor szellemiségérol, a
nevelésrol, gyermekrdl és pedagogusrol vallott nézeteit is jobban megvilagithat-
jak — a fényképek, képek, rajzok vizsgalata ehhez nyujt sziikséges segitséget. A
képek és a valosag kozti kapcsolat ugyanakkor nem egyértelmii — a fotok nem
csupan leképezik a kornyezetet, amelyben Iétrejottek, hanem vissza is hatnak ra.
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Spaces of Pedagogical Mediation: Producing and Transmitting
Knowledge in Hungary of the 1960s

The concepts of knowledge-producing and transmitting have became more
importance in the academic discourses nowadays. The investigations in this top-
ic use a person’s or a group’s methods and historical patterns, which systematize
our informations, create our world views and give modells in the everyday life
(KONDOR, FABRI 2003). Knowledge in the European culture has been con-
nected with the books and verbal literacy, but ,,this is only one type of the pos-
sible alphabetical techniques” (ILLICH 2001: 15) — these functions and cultural
practices have been differentiated by periods and social constructions.

Keywords: Anthropology, History of Education, Iconography, knowl-
edge-producing, knowlege-transmitting, photographs
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Prostori pedagoskih medija — proizvodnja i prenos
znanja u Madarskoj 1960-ih godina

U savremenim nau¢nim diskursima pojmovi proizvodnje i prenosa znanja
postaju sve naglaseniji. Istrazivanja odslikavaju metode, istorijske oblike, po-
mocu kojih su u jednom odredenom periodu razni pojedinci i grupe sistemati-
zovali svoje informacije, stvarajuéi tako slike o svetu i modele znanja koji su
mogli posluziti kao modeli u raznim Zivotnim situacijama (KONDOR, FABRI
2003). Znanje koje je u evropskoj kulturi tradicionalno vezano za knjigu, ¢itanje
i pisanje ,,samo je jedno od bezbroj moguéih nacina upotrebe alfabetskih tehni-
ka” (ILLICH 2001: 15), a funkcije i kulturna praksa vezana za to je drustveno i
periodi¢no diferencirana.

Kljucne reci: antropologija, ikonografija, istorija obrazovanja, proizvodnja
znanja, prenos znanja, fotografije
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