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Lukacs Péter

OKTATASPOLITIKA ES ISKOLASZERKEZET

Az utébbi hénapok oktataspolitikai sajtdvitainak kézéppontjaban a tanfeligyelet kér-
dései alltak: a tankerileti f8igazgatdsagok (Ujabb neviikon teriileti oktatasi kdzpon-
tok) életre hivasakorilivitazajaelvontaa figyelmeta szerintem fontosabbakrél, mind
a vilagnézeti szabadsag iskolai garancidinak, mind pedig az iskolaszerkezet szabalyo-
zasanak problémajarol.

En most ez utébbival szeretnék foglalkozni, egy olyan kérdéssel tehat, amelynek a
lassan tobb mint egy éve foly6 nyilvanos vitak résztvevéi igen kevés figyelmet szentel-
tek. Pedig az, hogy a tanfeligyeleti szervezet hogyan éptl fel, milyen az igazgatasi
jogositvanyok elosztasa, az a politikai valtogazdalkodas keretében tollvonassal meg-
véaltoztathatd. Afelligyeletirendszer szaktanacsaddi haldzatta alakithatd at, tetszés sze-
rint liberalizalhat6 vagy centralizalhato stb.: a tanarokjol tudjék, hogy az iskolakban
foly6 munkaét ez a val6sagban alig-alig érinti. (Aharmincas évek 6ta a magyar tanfel-
tigyeleti rendszert atlagosan négy-6t évenként szervezték at.)

Aziskolarendszerszerkezete azonban évtizedekre meghatarozzaa kézoktatas egész
mikddését: Iényeges atalakitasa olyan horderejd és aru valtoztatast, totalis reformot
jelenthet, amelyre ezért a modern allamok nagyon ritk&n szanjék r& magukat. Nem
véletlen, hogy atfogo iskolaszerkezeti reformra a fejlett nyugati orszagokban (a hat-
vanas évek Svédorszagat kivéve) évtizedek dta sehol sem taldlunk példat. Ehelyett
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részleges véltoztatasokkal a meglevd iskolatipusaik egységesitésére és azutan az azon
beliili variaciok szamanak novelésére térekednek, a belsd hatékonysagnével6 meguji-
tasi torekvéseknek biztositanak z4ld utat.

Az iskolatipusok adjak ugyanis azt a szlikségképpen szilard szervezeti keretet,
amelyhez a kdzoktatés Iényegében minden eleme igazodik: a képesitések rendszere,
a tananyag-szabalyozas, a finanszirozasi elvek és modok, a tankdnyvellatés, illetve tan-
kdnyvpiac, de ami ezeknél sokkal fontosabb: a kilonb6z6 tarsadalmi csoportokhoz
tartoz6 csaladok iskolé&ztatasi stratégiai is.

Az oktatési térvénykoncepciohoz kapcsolodo sajtovitak soran alig, a ,terepen”
azonban, a maelsésorban a helyi 6nkorményzatok szintjén foly6 oktataspolitikai kiiz-
delmekben Gjra meg Ujra félmerilnek olyan térekvesek, amelyek a magyar iskola-
rendszer szerkezetének lényegi atalakitasat eredményezhetik, s a térvénykoncepcio
kozzétett valtozatai - elfogadasuk esetén - eztigencsak ellentmondéasos médon fogjak
lehet6vé tenni. Ezzel kapcsolatban éppen a dolog hordereje miatt elengedhetetlen
lenne, hogy a politikai partok és az érdekszervezetek is allast foglaljanak. Ez azonban
mindmaig nem vagy nem egyértelm(ien tortént meg: ezek a szervezetek, gy tinik,
a kérdés sulyat sem ismerték még fel.

Mirdl dontink az iskolarendszer szerkezetének valtoztatasakor?

Aziskolatipusok nemcsak a tanitas szervezeti keretét adjak, de tarsadalmi integracios
és szelekcios funkciotis betdltenek. Nyilvanval6an integréala kotelezé alapiskola, ami-
kor egy bizonyos életkorig a kulonbdz6 tarsadalmi rétegekbdl szarmazoé fiatalokat
nagyjabol egységes ismeret- és élményanyagban részesiti, illetve olyan élethelyzetbe
hozza6ket,amelybenaleend6 segédmunkasok ésaleendd értelmiségiek ugyanabban
aziskolaban, netan ugyanabban az osztalyteremben tanulvaaz egymaéssal val6 késébbi
kommunikacio, egyuttélés alapjait elsajatithatjak és gyakorolhatjak. Integralnak a to-
vabbi iskolatipusok is, amennyiben egy-egy iskolatipus nagyjabél azonos élethelyze-
tekre késziti fel tanitvanyait. Deszelektalnak is, mert az egységes alapiskolat kovet6 ko-
zépfoku iskolafajtak egymasétol eltérd tarsadalmi szerepekre készitenek fel. Es szelek-
talnak, mert formalizéltan is, mindenki szamaéra atlathaté médon ,.elosztjak” az &llam-
polgéarokat vagy, ha tetszik, a munkaer6t e szerepek, a tarsadalom kulénbdz6 polcai
kozott. A tarsadalmi folyamatokrol kevéshé tajekozott, a politika irant k6zémbdos
szul6k szamara is nyilvanval6: amikor gyermekeik szamara iskolat valasztanak, ak-
kor egybenjovendd életpalyajukat, tarsadalmi helyzetiiket is tobbé-kevéshé megva-
lasztjak.

Altalaban elmondhatd, hogy minél rendiesebb, kasztosodottabb egy tarsadalom, il-
letve minél inkabb tdrekszik ilyenjellegének meg06rzésére,

- annal rovidebb életkorig tart otta kdtelez8en egységesjelleg(i alapiskolazas, vagy-
isannal korabbi életkorban irjak el6 vagy teszik lehet6vé az elsd iskolavalasztasi don-
tést, és

- annél tébb és kilonbdzébb iskolatipusba terelik a fiatalokat az elsé dontés utan,
illetve annél tobb 1épcsés, anndl inkabb piramisra hasonlito rendszert alakitanak ki.

Arra a kérdésre, hogy a sokféle lehetséges kozil pedagdgiai vagy pszicholdgiai
szempontbol melyik iskolaszerkezet ajobb, a hatékonyabb, azért nem lehet egyértel-
mden valaszolni, mert az iskolarendszert sehol sem e szempontok szerint alakitjak.
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Az iskolaszerkezet az adott orszag gazdasagi lehetdségeinek fliggvényeben az eltéré
érdekd tarsadalmi csoportok egymas kozti kiizdelmének eredményeként alakul Ki.
Ezértolyan nehéz és kockézatos a valtoztatasa is: hiszen egy kikuzdott és a torténelmi
hagyomanyok altal tobbé-kevésbé szentesitett tArsadalmi egyensuly felbontésavaljar,
az éledehet6ségeknek az egyes rétegek, csoportok kdzotti Gjraelosztasatjelenti.

Iskolarendszer-valtozatok

Amai fejlett orszagok kdzoktatési rendszerei rendkiviil sokfélék - és az egységes kilenc-
osztalyos alapiskolara épiilg svédtél a négy elemire épiil6 szelektiv svajciig mindegyik md-
kéd6képes.

Asokféle valtozat alkotta skalaveégpontjain mindenesetre kijel6lhetd két, egymastol
legnyilvanvalébban eltéré modell, amelyeket liberalisnak, illetve konzervativ-rendi-
esnek szoktak nevezni.

a) Az elébbit, a liberalisat leginkédbb az USA rendszere példéazza, ahol is az elemi
iskola utan lényegében mindenki ugyanabba az iskolatipusba, a high schoolbajar,
nincs kilon gimnazium, szakmunkasképzés stb. De ezen az iskolan beliil a helyi po-
litika &ltal elfogadott igények és az egyéni valasztasok szerint igencsak sokféle tantér-
gyat tobbféle szinten is tanulhatnak a diakok. Ugyanabban az iskolaban felkészulhet-
nek egyetemre épplgy, mintahogyan szakmai el6képzé targyakraisjelentkezhetnek.
Ez a rendszer nyilvanvaléan a sokat emlegetett ,,olvasztotégely” szemléletet tiikrozi.
Az iskolatél itt nem azt vérjak, hogy a gyerekeket formalis mechanizmusokkal ,,elosz-
sza” a kulonboz6 életutak kdzott, hanem ellenkezéleg, hogy integrélja 6ket. A szelek-
cidt részben az egyes iskolakon beliili 6nkéntes tanuloi valasztasokra bizzak, részben
pedig a kbzoktatas utanra halasztjak, a munkaer6piacra bizzak.

b) A véltozatok skalajanak masik végpontjan all az ellentétes szemléletli kontinen-
taliseurdpai, ndlunk altaldban porosznak nevezett, Iényegében a napéleoni mintakat
kodvetd szisztéma. Ennek maigisfennmaradtpéldajaa németvagy a svajciiskolarend-
szer a maga korai iskolavaltasaval, illetve egymastol mereven elkulonilé iskolatipu-
saival, amelyek igen korai életkorban formalisan is eldontik, hogy ki hova, milyen tér-
sadalmi polcra vagy ,,fachba” kerilhet egyik vagy masik tipus elvégzésével. Ez a szisz-
témanyilvanvaléaninkabba tarsadalomrendijellegének, atarsadalmirétegek kozotti
elvalaszto falaknak a meg6rzését szolgélja, mintsem a tudas, a képességek valamiféle
szabadpiaciversenyét. (Ah&boru el6tti magyar rendszer a német-svajci peldat kovet-
te, 1945 utdn azonban az altalanos iskola bevezetésével fejl6dése az amerikai iranyba
kanyarodottel, mintahogyan a hetvenes évekt8l az angol és a francia iskolarendsze-
rek is ebben az iranyban valtoztak.)

Léatni valo, hogy az iskolarendszer szerkezeti valtoztatasanak vagy meg6rzésének
kérdése semmiképpen nem pedagdgiai vagy pszicholdgiai, illetve irdnyitasi szakkér-
dés, s6t nem is szakmai, hanem vegytisztan politikai probléma. Fentebb azt irtam,
hogy ezzel kapcsolatban napjaink Magyarorszagan minden politikai erének egyértel-
mden allast kell foglalnia. Nem azért gondolom igy, mert szerintem ez valamely akar
»~nemzeti”, akar ,liberélis” ideoldgiabdl kovetkezéen ,elvileg fontos ligy”, hanem,
mert gy latom, hogy az utdbbi néhany évben hazankban végbement tarsadalmi-gaz-
dasagi-politikai folyamatok ezt a kérdést siirgésen megoldand6, akut problémava
tették.
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Miért kell ma dontenink errél?

Egyrésztazért, merta korabbi hatalmi-politikai struktira 6sszeomlaséaval aktivizalod-
tak azok a politikai erék, amelyek elényds tarsadalmi pozicidik gyermekeikre val6 biz-
tosabb atorokithetése érdekében szeretnék a kotelezé egységes iskolaztatas korhatéarat
minél alacsonyabban megszabni, gyermekeiket az ,,4s6bb néposztalyok” gyerme-
keit6l minél korébban elvalasztva nevelni, a szelekciot minél merevebb keretek kozé
terelni.

Ezekreazerdkre kivantrajatszani Glatz Ferenc,a Németh-kormany kultuszminisz-
tere, amikor a rendszervaltas el6tti utolsé pillanatban meghirdette a nyolcosztalyos
gimnaziumok létesitésének ,,vonalat”. Abban bizhatott, hogy ez a program nem csak
altaladban az el6nydsebb helyzet( rétegeknek, de az (ri Magyarorszag irant, a rendi-
esség irdnt nosztalgiat érz6 - kdrvonalazhatadan, &am mindenesetre Iétez6 - csopor-
toknak isvonzo lesz majd. Szdmitasa legalabbis részben bevalt. Aminisztérium eddig
mintegy hatvan iskolanak adott nyolcosztalyos, illetve hatosztalyos gimnaziummaala-
kulasra engedélyt. Igaz, ezek dont6 tébbsége a demogréafiai hullamvdlgyet érzékeld,
vagyis tanuloi ,,elfogyésatol” ésigy pedagogusainak feleslegesse valasatol félé altalanos
iskola, illetve kdzismerten gyenge szinvonall gimnazium. (Az utébbi tiz évben az al-
talanos iskolai korosztaly l1étszama majd harminc szazalékkal csokkent.) Ezeknek az
iskolaknak a nagy tobbsége még csak egy-egy ,,0j tipusd” osztaly inditdsaval probal-
kozik a ,,normal” osztalyai mellett. A most alakul6 egyhazi gimnéziumok viszont na-
gyobbara eleve nyolc- vagy hatosztalyos képzést vesznek tervbe.

Az emlitett tarsadalmi csoportok és a munkanélkilivé valastdl tarté pedagdégusok
torekvéseinél azonban sokkalfontosabb oka is van, hogy az iskolarendszer reformjaval
ma foglalkoznunk kell. Az ugyanis, hogy a szocialista nagyvéllalatok csédjével, a gaz-
dasag atrétegezddésével az 6sszeomlas hatarara kerilt egy kordbban elfogadott ma-
gyariskolatipus, aszakmunkésképz6, ésmegrendiltahelyzete egyes szakkdzépiskolai
profiloknak is. Avéllalatok sorra felbontjak korébbi szerz6déseiket a szakképzg intéz-
ményekkel: nem fogadjék a tanulokat gyakorlati képzésre. Amely iskolaknak pedig
van sajattanm(ihelyik, azok sincsenek sokkaljobb helyzetben: az altaluk tanitottszak-
maék egy részére nyilvanval6an nincs sziikség, vegz6seik jo részére nyilvanvaldan a
munkanélkiiliség var.

A szakmunkasiskolédk kordbban az altalanost elvégz6k mintegy felét fogadtak be,
vagyis most ijesztéen nagy Iétsz&mu gyerekcsoport keriil valsagos helyzetbe. Vagy ,,be
sem férnek” a megmaradd szakiskolakba, vagy ha igen, 6k is, pedagogusaik is tudjak,
hogy val6jaban ,,munkanélkilivé képz6” intézménybe keriltek.

Elvileg egyszer( lenne 6ket mashova irdnyitani. Azoknak a tanul6knak azonban,
akik ,,békeid6ben” a szakmunkéasképzdkbe iratkoztak volna be, nemcsak elegendd
hely nem biztosithatd maa gimnéziumokban ésa miikod6képes szakkdzépiskolakban,
de nagy részik az ottani kdvetelményeknek meg sem képes felelni. Hiszen a szak-
munkastanulék majd harmada eddig islemorzsolodotta képzés els6 két évében. Egy
résziik azért, mert valéban még az ottani elvarasoknak sem felelt meg, mas résziik
pedig, merta magyar gazdasag t6lik mégaztsem igényelte, amitott meg kellett volna
tanulniuk. A lemorzsolodoék, s6t az altalanos iskola utan tovabb sem tanulék ismind-
eddig ,.elrdzodtak” valahogyan, megtalaltak helyiiketa munka vilagéban.

Ma mér azonban ez sincs igy, és nem is lehetséges, hogy igy legyen. Nem azért,
mert a tizenhat éves életkor el6tti munkavéllalast tiltjdk azok a nemzetkdzi e*yezmé-
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nyek, amelyekhez most Magyarorszag is csatlakozott, hanem mert a mai magyar gaz-
dasdgban a gyermekmunkéra egyszerien nincs fizet6képes kereslet. Ezértakar akar-
juk, akéar nem, ezeknek a fiataloknak megfelel6 iskolaztatési lehet6séget kell nyujta-
nunk: nem Kkertlhetnek az utcéra.

Hogyan tegyik ezt? Kézenfekvének latszik a nyolcosztalyos képzés meghosszabbi-
tasa az 6 esetikben kilenc-tiz évfolyamosra, egy méasik megoldas lehet a valtozatlanul
nyolcévesnek hagyott altalanos iskola utan valamilyen két-harom évfolyamos parkol-
tatd, munkaerd-piacibeilleszkedéstsegit6, de konkrétszakmatnem adé tagozatkiala-
kitdsa a mai szakkozépiskoldkhoz kapcsolddva. (Szdmomra ez tlinik a leginkébb cél-
szer(inek.) Elképzelhet6 uj, 6nalld iskolafajta Iétrehozésa is, de akarmilyen megoldast
keressiink, az mindenképpen legalabb részleges iskolaszerkezeti valtoztatastjelent.

Ugy latom, hogy az iskolastruktura atalakitasara vonatkozo déntést a fenti két té-
nyezd - bizonyos tarsadalmi elitcsoportoknak a munkanélkiliségt6l tarté egyes pe-
dagogusok altal is képviselt érdekei, illetve az altalanos iskolabol kilép6 tanuldk kozel
felének a probléméja - sulyanak mérlegelése kell hogy befolyasolja. Az is latni vald,
hogy a két érdek egymassal ellentétes hatast fejt ki. Minél korabbra hozzuk a nyolc-
osztalyos vagy hatosztalyos gimnaziumok inditasaval az elsé iskolavélasztas korhata-
rat, annal nehezebb helyzetbe keriilnek azok, akiknek ma nemcsak tiz-tizenkét, de
tizennégy éves korukban sincs redlis valasztasi lehet6séguk.

A magyar tarsadalom alakitasara lehet6séget kapott politikai er6knek, elsésorban
a partoknak, véalasztaniuk kell, hogy melyik térekvést, illetve probléméat milyen mér-
tékben véllaljak. De legalabbis el kell kezdeniik végre a kérdés megoldasanak kere-
Sését.

El6nyok és hatranyok

El kell donteniuk elészor is, hogy olyan szabalyozas mellett 4linak-e ki, amely lehet6vé
teszi az egyseges alapiskolazés kotelezd koréveinek leszallitasat, az altalanos iskolanak
anyolcéves, illetve hatéves gimnéaziumok elterjesztésével torténd felrobbantésat, vagy
arratdrekednek, hogy megtartsak, esetleg valamilyen fentebb emlitett forméaban koz-
vetlenil vagy kdzvetve meg is hosszabbitsdk a mai nyolcosztalyos altalanos képzést.
Errél a dontéshozdknak elvileg nagyon kénny( hatarozniuk, hiszen ,,csak” sajat ér-
tékrendjuket kell tisztdzniuk: mit tartanak fontosabbnak.

Az eldbbi valtozat el6nyei a kovetkezOk:

- hatékonyabb tanulas a kivalasztottak, a kordbban kezd6d6 gimnaziumokbabeju-
tok szdmara, akik megszabadulnak a lassabban haladdk, a hatranyosabb helyzetliek
jelentette ny(gtdl,

- akorébban gimnéaziumba ker(il§ gyerekek korabban, mar tiz-tizenkét éves kortdl
szakosodhatnak az egyetemi tovabbtanuldsra, és igy a felvételin versenyképesebbek
lesznek,

- a pedagogusok a mai fels6 tagozatnak megfelel6 gimnéaziumi osztalyokban a szo-
cialisan ,,egynemdbbé vald” didksaggal konnyebben érthetnek majd szot.

Hatranyai kozé a kovetkez6k tartoznak:

- az igy népiskolava visszasillyed6 altalanos iskolaban maraddk, mar magéatol a
ténytdl, hogy 6k ,,csak” altalanosbajarnak tiz-tizennégy éves korukban, eleve alacso-
nyabb érték(inek szamitanak majd, és ennek megfelel6en fognak viselkedni is,

- a falusi telepuilések, amelyek altalanos iskolat még fonn tudnak tartani, de olyan
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iskolatipust finanszirozni,amely tizennyolc éves korig képez, mar nem tudnak, a mos-
taninal korabbiéletkorban kell hogy varosokba kiildjék majd tehetséges gyermekeiket
tanulni (a magyar altalanos iskolak tébbsége ilyen kis telepiiléseken van),

- a népiskoldkban marad6 pedagdgusokat ez a véltozés a mainal nehezebb hely-
zetbe hozza majd, mert tanuldikat rosszabb értelemben teszi szocialisan egynem(vé,

- ésvéglil hatranyaazis, hogy az elére lathatdéan ndvekvd ifjisagi munkanélkiiliség
kezelését ez a megoldas nem segiti, hanem neheziti.

Politikailag egyértelmiinek latszik, hogy a kdtelez6 egységes iskolaztatas idétarta-
manak leroviditése mellettkiallok az elitrétegek egy részének rokonszenveétszerezhe-
tik meg, elsésorban az ,,ujgazdagokét”, hiszen a tébbgenerécios értelmiségiek, az ed-
dig isjelentds kulturdlis t6két felhalmozott csaladok mar a mai iskolaszerkezetben is
kidolgozték a nekik kedvez6 utakat.

Noha a konkrét adatokat némi fenntartassal kell fogadnunk, ezt latszanak alata-
masztani egy 1990 tavaszan végzett hazai reprezentativ kdzvélemény-kutatas adatai
is. Eszerint a megkérdezett llampolgdrok negyvenhat szazaléka meg6rizné vagy
egyenesen tiz évfolyamosra b6évitené a mai altalanos iskoldt, és csak huisz, illetve tizen-
harom szazalékuk helyeselné annak a nyolc-, illetve hatosztalyos gimnézium beveze-
tésével torténd megbontasat. Avalaszok megoszlasaegyértelmien mutatja, hogy a sze-
lekcié korébbra hozéasat tamogatok féleg az elénydsebb tarsadalmi helyzetli megkér-
dezettek korébdl kerulnek ki. (E kozvelemény-kutatas eredményei tehat kdzvetve azt
is igazoljak, hogy, mint fentebb irtam, az iskolaszerkezeti valtozatok tarsadalmi ,,ér-
telme” az emberek szamara nagyon kénnyen atlathato.)

A maésik megoldas, a nyolcosztalyos szerkezet meg6rzése - most el@szor csak elvi sikon
vizsgélva - els@sorban szocialis el6nyokkel kecsegtet. Ettél legalabbis azt remélhetjik,
hogy tarsadalmunk nem fog ,,visszarendiesedni”. A kiilonbdz6 iskolakba val6 bejuta-
sért folyd, mar mais kemény verseny és az abbdl elkeriilhetetlentil fakado tulterhelés
nem harmadiktol, 6t6diktél, hanem tovabbra is csak, ahogyan ma, hetedikt6l-nyolca-
diktol keseriti meg a tanulok gyermekkorat. Es persze elény lenne, hogy a kis telepii-
Iéseken lako gyerekek szamara nem kellene ismétolyan tehetségmentd akcidkat szer-
veznink, amilyeneketa négy elemire épiilg iskolaszerkezet a két vilaghdboru kozotti
id6szakban elkertlhetetlenné tett. De az isigaz, hogy a kiugrasra képes gyerekeknek
- akiknek tobbsége a dolog természeténél fogva az el6nydsebb helyzet( tarsadalmi
csoportokbdl szarmazik - igy tovabbra isegyutt kellene maradniuk az atlagosokkal az
altalanos iskola befejezéséig, ami ennek a megoldasnak a f6 hatranyéat adja.

Itt is nyilvanvald: az a politikai erd, amely ezt a célt t(izi zaszlajara, a szocialisan
érzékeny rétegek tamogatasat nyerheti meg- masokét viszont elveszitheti.

Lehet persze kompromisszumos megoldasokat is talalni. llyen lenne példaul az,
ha az dnkorményzati iskolaknal, vagyis a kdzintézményeknél megtartanank a nyolc
évfolyamos alapiskolat, de a magéanjelleg( - privatésegyhazi- intézmények megkap-
nék ajogot, hogy tiz vagy tizenkét éves kort6l inditsanak gimnaziumot. Ennek ismét
csak lennének el6nyei és hatranyai, amelyeket érdemes lenne kiilon is megvizsgalni.
Az mindenesetre bizonyos, hogy ez a kompromisszum sok olyan szil6t is maganjel-
legli intézmények valasztasara késztetne, aki egyébként ezt nem igényelné, hiszen
nem vallasos, csak egyszerien elitintézménytkeresne gyermekének. De az igazi prob-
[éma, a sulyosabb és mar nem pusztan elvi-értékrendbeli alapon megvalaszolhato, ha-
nem gyakorlati kérdés ma, mint fentebb kifejtettem, valéjaban nem az, hogy hogyan
bontsuk vagy ne bontsuk meg azaltalanos iskolat, hanem éppen ellenkezéleg, az, hogy
mi modon ,,hosszabbitsuk meg” azt.
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A kozépiskolazés kiteijesztése

A munkanélkuliség altal fenyegetett tizennégy-tizenhat éves gyerektémeget ugyanis
mindenképpen be kell iskoldznunk- a kérdés mostaz, hogy hova. Més széval: milyen
legyen a kozépfokl képzés - kényszerlien valtoztatandé - szerkezete?

A Miivelddési és Kozoktatasi Minisztérium legUjabb oktatési térvénytervezete -
amely pedig a kordbbi valtozatoknaljéval végiggondoltabb - e tekintetben sajnos kri-
tikatlanul atvette a mult év elején kdzzétett els6, sokak altal liberalisnak nevezett kon-
cepcid szemléletét. igy nem a szakmunkésképzés 6sszeomlasabdl fakadd, altalam fon-
tosabbnak vélt probléma megoldasara keres mddot az iskolastruktaraval kapcsolat-
ban, hanem az éaltalanos iskola megtartasat egyfeldl és a nyolcosztalyos gimnaziumok
bevezetését masfel6l szorgalmazo két politikai er6vel valé titkdzést kivanja egy latva-
nyos kibuvo és egy rejtett kompromisszum felajanlasaval elkertlni. Akibuvo, hogy az
»iskoldk szakmaiautondmiajara” ésa ,,helyiigényekre” val6 hivatkozéassal a koncepcio
»nem Kkivanja mereven szabalyozni” az iskolarendszert. Minisztériumi engedélyhez
koti ugyan az iskolak atalakitasanak jogat, de nem foglal &llast abban a kérdésben,
hogy mi lesz majd az, amita minisztérium engedélyezni fog, vagyis a koncepcio nap-
jaink legéget6ébb oktataspolitikai kérdésében elkerili a nyilt allasfoglalast. Nem poli-
tikai dontésre, hanem alulrdl épitkezd, szerves atalakulasra van ugymond sziikség —
persze minisztériumijovahagyassal. (Erre kés6bb még visszatérek.)

A rejtett kompromisszum: az eddig késziilt koncepciok kiilonféle fejezetei, ha nem is
kimondva, dejol érzékelhet6en mind a hatosztalyos altalanos iskolara épulé hatosz-
talyosgimnaziummal szdmolnak (ahatodik osztaly végére terveznek példaul kdzponti
vizsgéat), bar nem zarjak ki a nyolcosztalyos gimnaziumok létesitését sem. A hatoszta-
lyos elemi egyrészt magiscsak Kisebb visszalépéstjelentene egy korszer(itlen struktira
felé, minta négyosztalyos, masfel6l mégis kordbbi szelekciottesz lehetévé, mint a mai
altalanos iskola- igy ,,valamit” mindkét fél kaphatna. Az erre az alapra épithet6 isko-
laknak azutan a legutdbbi tervezet is 6t f6- és tobb tovabbi altipusat sorolja fel. Ha ez
az elképzelés megvaldsulna, ugy - a mai harom helyett- mintegy nyolc-tiz kozépfoku
iskolatipus alakulna majd ki a kdvetkez6 években, és ezzel az adott életkoron bellli
szelekci6 soha nem latott mértékiivé ndvekedne Magyarorszagon.

Vajon célszerii-e atanuldk ilyen mértékd ,,szétszortirozasat” mar kdzépiskolas kor-
ban el6segiteni? Aparhuzamos iskolatipusok szamanak megsokszorozasa, barszélam-
szer(ien a rendszer ,,sokszin(ivé tételét” kivanja szolgalni, félreérthetetlentil nem ru-
galmasabbd, hanem merevebbé, rendiesebbé, kasztositobba tenné azt. Ez persze nem
feltétlenul, pontosabban nem mindenkiszemében baj, s6téppen ellenkez6leg. Hiszen
nyilvanvald, hogy vannak olyan tdrsadalmi csoportok, amelyek éppen ebben érdekel-
tek. Azezeket arétegeket megnyerni kivandknak ezértérdemes e melletta megoldas
mellettsikraszallniuk. A magyar tarsadalom demokratizalasaban érdekelt tArsadalmi
csoportokra tdmaszkodo politikusoknak viszont nyilvan nem még négy vagy még hat
Uj iskolatipus bevezetése mellett kell 1andzsat tornitik, hanem a meglévék korszer(-
sitése, illetve hataraik rugalmasabbé tétele mellett.

Nem érdektelen, hogy ugyanazt a vitat, amely most az altalanos és kozépiskolak
rendszerérdél nalunk remélhetéleg kibontakozik, és amely 1945-ben, az &ltalanos is-
kolarendeleti Gton tortént bevezetésekor az akkori politikai helyzetben kényszer(ien
elmaradt, lefolytattdk mar mas orszagokban is. irdsom bevezet6jében emlitettem,
hogy atfogd iskolarendszerireformraa fejlettorszagok kziila hatvanas évek 6ta egye-



718 « Lukéacs Péter: Oktataspolitika és iskolaszerkezet

dil Svédorszéagban taldlunk példat (ott és akkor a kilencosztalyos egységes alapiskolat
vezették be, amely ma is m(kodik), de részleges (bar igy is nagyon heves politikai kiiz-
delmekkeljaro) kozépiskolai reformra Anglidban, Franciaorszagban és Nyugat-Né-
metorszagban issor kerilt. Mindh&rom orszégban az alsé kbzépfoku oktatas (gyakor-
latilag a mi fels6 tagozatunk megfeleldjének) egységesitésére valo torekveés érvényesiilt
az dtvenes evek végétdl, mas-mas eredménnyel. Franciaorszagban az 1977-81 kozotti
id6szakban a tizennégy-tizenot éves korosztaly addig nagyon kiilonb6z46 fajta iskolait
egységesitették: a collége nev (j, egységes iskolaszakasz életre hivasaval tizenot éves
korra halasztotték a kdzépiskola-valasztas korhatarat. Az NSZK-ban, ahol mindmaig
anégy elemire éplil6 porosz rendszer az altalanos, a nalunk a kétvilaghaboru kozott-
rél ismertiskolatipusok mellett, valaszthat6 0j tipuskénthoztak Iétre a hetvenes évek-
ben az egységes kdzépiskolat, a Gesamtschulét, amelybe ma még mindig viszonylag
kevesenjarnak. Angliaban ugyancsak az addig erésen szelektiv kozépiskola-tipusok-
kal szemben alakitottak ki az Gjfajta, egységes kozépiskolat: a comprehensiv schoolt,
de itta németorszagindl céltudatosabb kdzponti irdnyitassal, igy ezekben napjainkra
az angliai és walesi kdzépiskolasoknak mar korilbelll kilencven szézaléka tanul (gya-
korlatilag mindazok, akik nem maganiskolabajarnak).

A fejlett orszagok tobbsége iskolastruktura-valtozasainak most mar évtizedek 6ta
nyomon kdvethetd egyértelm( tendenciaja a kotelezd iskolaztatas korhataranak fo-
kozatos emelkedése és a kdzépfokl képzés fokozatosan tomegessé ésezzel egyttegy-
ségessé valasa. Tegylik hozza, hogy ezeknek a valtozasoknak a kivalté okai is minden
jelszerintugyanazokvoltak, mintamelyek mostbenniinketisiskolarendszeriink rész-
leges atalakitasara latszanak késztetni. A modern kdzépiskolazas tomegesse valasat a
kozhiedelemmel ellentétben ugyanis vilagszerte nem a tarsadalmaknak a ,,nagyobb
tudas” irdnti igénye valtotta és valtja ki ma is, hanem - barmilyen durvan hangozzék
isez- azifjusadgi munkanélkiliség elkerulésére valo torekvés. Az els6 ilyen latvanyos
folyamatot az 1929-ben kezd&dott gazdasagi vildgvalsag inditotta meg: az Egyesilt
Allamokban addig a sz(ik elitet szolgalo kdzépiskola ennek hatasara lett robbanés-
szer(ien tomegiskolava és egységes iskolava. Ugyanez mentvégbe azutan szamos, eb-
ben az értelemben el6ttiinkjard orszagban. Most Ggy tlinik, rajtunk a sor, mi is kény-
szerhelyzetbe kerultink. A ,,gyermek-munkanélkiiliség vagy a kozépiskolaztatés ki-
terjesztése?” kérdése szamunkra sem realis, nyilvan miiscsak az utobbit valaszthatjuk.
Az igazi kérdés, ismétlem, az, hogy hogyantegyiik ezt. Errél nyilvan sokat fogunk még
vitatkozni, de meggy6z6désem, hogy errdl kell vitatkoznunk, és nem arr6l, hogy mi-
képp menjlnk visszaaharmincas éveknek egy kisszamu elit kozépiskolazasatszolgald
iskolaszerkezete felé.

A szerkezeti reformnak ara van

Megfontolandd, hogy mig a kézépfokl oktatés atszervezése, az altalanos iskola koz-
vetlen vagy kdzvetett meghosszabbitésa korilhatarolhatd, részleges reformotjelente-
ne, addig a mai altalanos iskola megbontasa elkeriilhetedeniil az 6sszes tébbi iskola-
tipus kényszer( atalakitasaval isjarna, vagyis totalis iskolareformot eredményezne.
Marpedig akar csak egyetlen (j iskolatipus bevezetése, a tanari kar felkészitése, a tan-
anyagok el6allitasa és az atszervezésekkel mindig egylttjard hatalmi harcok lecsilla-
pitasa isnemzetkozi tapasztalatok szerintjo tizévetigényel, ésaz atmenetiid6szakban
heveny zlirzavart, szinvonalesést hoz.
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Nem fogadhato el az az érv, amelyet ezzel kapcsolatban gyakran hangoztatnak, az
ugyanis, hogy ha a reformot nem elrendelik, hanem ,,megengedik”, fokozatosan ,,le-
hetdvé teszik”, akkorez ,,szervesen”, nehézségek nélkiil, mintegy magatél megy majd
végbe.

Nemcsak azért nem fogadhato el ez az érv, mert minden tapasztalat azt igazolja,
hogy amintvalamilyeniskolatipus kialakitasat,,vonalként”,a kdzpontaltal partokként
meghirdetik, az egyes iskoldk és fenntartdik ,,ahol a vonal, ott a pénz” alapon mar a
meghirdetéssel egy idében tomegesen elkezdik az atalakulast, ezzel nehezen megal-
lithaté lavinat inditva el. E lavina valdjdban méar meg is indult: ahol egy iskolakorzet-
ben egy intézmény engedélyt kapott ra vagy csak kérvényezte a nyolc- vagy hatoszta-
lyos gimndziumma alakulast, ott automatikusan a tobbi iskola is kénytelen kdvetni.
Ez az alapallas sem csak magyar sajatsag, és, mert tulajdonképpen racionalis, nem is
hibaztathatjuk a ,,ttlbuzgd” iskolaigazgatdkat.

Ami apedagogusokat mint egyéneket illeti, egy, még feldolgozas alatt all6 (pedag6-
gusok orszagosan reprezentativ mintajan 1991 decemberében végzett) kozvélemény-
kutatadsunk szerint maguk a tanarok és tanitok is nagyon megosztottak az iskolaszer-
kezet kérdésében. E sorok irdsakor még csak a budapesti alminta elsd adatai &llnak
rendelkezésemre. Ezek azt mutatjdk, hogy a megkérdezettek tobb mint fele nem ki-
vanja lényegesen megvaltoztatni ajelenlegi iskolastrukturat, kilenc szazalékuk még
meg is ,,hosszabbitand” az altalanos iskolat, mintegy husz szzalékuk viszont a 4 + 8-as,
korulbelul tizenhat szazalékuk pedig a 6+6-0s rendszerre szavazott.

Ami viszont a valtozast kivano iskolakat, mint szervezeteket illeti, az mar az eddigi
kutatasi eredményekbdl is nyilvanvald, hogy ezeket nem pedagdgiai, didaktikai vagy
pszicholdgiai megfontolasok vezetik, amikor atalakulési engedélyért folyamodnak, és
féként nem tarsadalompolitikai megfontoladsok, hanem mindenekel6tta fogyo létsza-
mu altalanos iskolasokért vald versenyfutas érdeke, amire ajelenlegi oktatasfinanszi-
rozasiszisztémakényszeriti is6ket. De mind elitgimnaziummaakarnak alakulni, mind
éppen azokért a tanuldkért indulnak versenybe, akiknek az iskolai helye amugy is
biztositott. Mi lesz hat a tobbiekkel, a gyerekek tébbségével?

A ,,;szervesen”, politikai dontések és szabalyozas nélkil, ,,magatol” végbemen6 is-
kolastruktara-reform ideoldgidja (,,bizzuk az iskoldkra a déntéseket, ne csorbitsuk a
pedagdgusok autondémidjat”) atlatszé - mogotte ott az engedélyezd szakhatdsag képe
is. Marpedig az iskolaszerkezet kérdése nem egyszerlien pedagogiai, nem is pusztan
szakmai és kivaltképpen nem hatdsagi tgy. Az, hogy egy orszég iskolastrukturaja ho-
gyan alakuljon, politikai, mert elkeriilhetedenll kézosségi dontés eredménye kell
hogy legyen. Az egyes iskolaktdl, az egyes 6nkorméanyzatoktol éppugy nem varhatjuk
a gyermek-munkanélkuliség gondjanak megoldasat, mint ahogyan az egyes vallala-
tokt6l sem a munkanélkiliség enyhitését. Apiaci gazdasag miikodésének elényei mel-
lett hatranyai is vannak - de ezek elharitasat éppen nem a piaci szerepl6ktdl, hanem
azegyebek mellett kifejezetten erre szolgald allamtél kell varnunk. Azallamtél, persze
nem annak egyik minisztériumatol, hanem politikai dontéshozd testiletétol.

Az iskolarendszer szerkezetér6l - a kérdés hordereje miatt - minden modern al-
lamban parlamenti vita alapjan, térvény rendelkezik. Elkerilhetetlennek tartom,
hogy nalunk is igy legyen, torvényhozoink minden szempontot mérlegel6 okszer(
dontésrejussanak arrol, hogy sziikségvan-e iskolastrukturank atalakitasara vagy sem,
és ha igen, akkor milyen irdnyban.

Jelenlegi altalanos iskolank megbontésa csillagaszati koltségekkel jaro, az orszag
mai helyzetében alighanem finanszirozhatatlan és raadasul értelmetlen totalis refor-
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mot inditana el, amit semmiképpen sem lenne szabad vallalnunk. Egy ellenkezd ira-
nyu, részlegesreformraazonban, a kozépfoku oktatas kiterjesztésének megkezdésére,
véleményem szerint mindenképpen rakényszeriiliink, és ennek koltségeit vallalnunk

is kell.

AZ ALDOZAT EREJE

Nagyezsda Mandelstamrol

Nagyezsda Mandelstam Visszaemléke-
ZESEl-nek harom konyve jelent meg. Az
itt kozolt emlékezés, A HAGYATEK a har-
madik konyvbél vald, melyet 1987-ben Pa-
rizsban adtak ki. A Visszaemlékezések
els6 konyve tavaly jelent meg magyarul,
PorJudit szép forditasaban.

A Visszaemlékezések hatterébdl - az
el6térben természetesen a kolt6-tars
Oszip Mandelstam személye all - egy
nem mindennapi erejl, de nagyon is a
,foldhoz” két6dd asszony képe bontako-
zik ki, akit ,,e vilagi” hivatadsanak betolté-
sében, a Mandelstam-hagyaték gyakorla-
tirafinériat sem nélkil6z6 mentésében és
gondozésiban egyéltalan nem gétol
rendkivili intellektusa, sokoldaldl ma-
veltsége, mellyel akér egyéni célok (pél-
daul 6nallé irodalmi tevékenység) meg-
valOsitasara is képes lenne. Ehelyett Na-
gyezsda Mandelstam, ahogy VEGRENDE-
LET-ében irja, ,,a veszedelmes kéziratok meg-
Grzésénekjellegzetesenszovjettudomanyéat™sa-
jatitotta el. A Visszaemlékezések egyedi
hangjat a szerzd gondolkodasanakjé ér-
telemben vett ,,egyszer(isége” adja: meg-
nyilatkozasaiban nyoméat sem talalni a
memoarird nékre gyakran jellemzd ér-
zelmes fellengz6sségnek; Nagyezsda

,» Vannak nék, kik rokonai a nyirkos
foldnek, Iépteikfojtottan zokognak,
Ok kisérik a halottat a sirhoz,
és 6k kdszontik afeltamadottat.
(0 Mandelstam: O nkentetenul
gyongéden LEP - LatorLaszlo
forditasa)

Mandelstam éberen figyeli a hétkdzna-
pokat, de nem a hétkdznapok rabja, az
irodalommal vald foglalatoskodast nem
tartja magasztos tettnek, azt azonban
nem engedi, hogy az irodalmat (és a kol-
t6t) barki valamely praktikus cél, torz
ideoldgia szolgélataba allitsa. Nyomord-
s&gos sorsa ellenére is bels6leg szabad
ember, s tudvalevé, hogy akkortajt a sza-
bad gondolat olyan ritka volt, mint a fe-
hér hollo.

A Visszaemlékezések els§ konyve
Mandelstam halalaval végzédik. Tudo-
mast szerziinkarrol is- egy utalas forma-
jdban -, hogy a hruscsovi idészakban
Mandelstamotis rehabilitaltak, s 6zvegye
Otezer rubelt kapott férje életéért, amit
azonnal szétosztott azok kozott, akik 37-
ben segitettek rajtuk. Am ezzel Mandels-
tam rehabilitdcidja nem ért véget, sét el
sem kezddédott. Aversek kiadaséara az 6z-
vegy csak homalyos igéreteket kapott, a
megd8rzott kéziratok dsszegylijtésével és
helyredllitasaval j6forméan senki sem to-
ré6dott. A Szovjetunioban el6szér, Man-
delstam halalautan, 1962-benjelentmeg
a kolté néhany verse egy koltészetnapi
versgylijteményben, majd a hetvenes
évek elején egy kis kotet a Kolték Konyv-



