A POSITIVISMUS NEVELESI RENDSZERE.

L

A korszakot alkoté, lingeszii Comte Agost positivismusénak tanul-
ményozasa kozben kiilonos érdekkel olvastam azon, kiilinbozé munkai-
ban elszort megjegyzéseit, melyekben a jelenkor nevelésiigyét biralja,
elitéli s a jovd, positiv szellemben szervezendd nevelés- és oktatiasiigy
nagy épiiletének alapvonalait, és kionyveinek némely helyén ez épiilet
egyes részleteit is eldadja. S bar mem vagyunk foltétlen csoddloi a
positivasmusnak, de C. paedagogidjival szemben ugy érezzilk magun-
kat, mint a napfénynyel a physikus, ki Dumas-val szdlva, észreveszi
ugyan a foltokat a nap testén és fénymagviaban pedig a fekete csiko-
kat, melyek arra vallanak, hogy a mnap teste sem mentes fildi anya-
goktol, de azért mégis el van biivilve ragyogasatol.

Ily alkalmakkor mindig sajndltam, hogy C. meg nem val6si-
totta a tarsadalom ujjaalkotdsianak gondolatatél athatottan mar az
1822-ik évben kifejezett azon szandékat, miszerint positiv szellemben
neveléstant fog szerkeszteni.®

Fémunkijinak («Cours de philosophie positive». Paris, 1830—42.
6 kotet; 4. kiadas 1881-ben) utolso fejezetében™* is megigérte, hogy
a positiv nevelésrdl egy értekezést («traité fondamental sur I'éducation
positive») fog irni és hangsiilyozza, hogy e dologrél gondolatai telje-

“ * «Plan des travanx scientifiques nécessaires pour réorganiser la societér.
Paris, 1822, Ujra lenyomatva megjelent a «Systéme de politique positive, ou traité
de sociologien (1851—54.: 4 kotet; wj kiadas 1880—1883.) IV. App.ndice général,

p. B1.
** Cours de phil. pos. VI. 771. Mi a harmadik kiadas utin idéziink, mely Paris-

ban 1869-ben jelent meg.
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sen megérve készen vannak, Fajdalom, azigért értekezés nem késziilt
el, de philosophiai rendszerébil és e targyra vonatkozolag munkdiban
igen sok helyen el6jovs, gazdag tartalmi megjegyzéseibGl nem nagy
nehézséggel ossze lehet dllitani C. paedagogiajat.

C.mak azon munkai, melyekben a nevelés kérdéseire vonatkozo
nézetei foglaltatnak, a kovetkezdk :

1. «Plan des travaux . . .» (1822); «Considérations philosophiques
sur les sciences et les savants» (1825); «Considérations sur le pouvoir
spirituel» (1826). Ez értekezések a boleseld ifju korabol valok és
«Appendice général» név alatt djra lenyomva vannak a «Systéme de
pol. pos.. on traité de sociol. instituant la religion de I’humanités
4. kotetében.

2. «Cours de phil. posit.», mely a fejlédésének magaslatan allo
philosophus figynevezett «objectiv» korszakab6l szirmazi ésa holeseld
fomunkaja.

3. Az ugynevezett «subjectiv» korszakbol eredd és mar jelzett

«Systéme de polit. posit.» sth. és a «Catéchisme positiviste ou sommaire
exposition de la religion universelle» 1852.; 2. kiadas 1872. 1. vol.
' E munkik képezik a forrasokat C. paedagogiai rendszerének fel-
allitdsdhoz. Ezek alapjan dolgozta ki valamennyi kozitt a legrészle-
tesebben s a legnagyobb targyilagossaggal Sterzel Frigyes C. neve-
lési elveit. *

C. egyik leghirnevesebh tanitvanya is, K. Littré, foglalkozik C.
nevelési rendszerével a «National»-ban 1849 aug. 27-én megjelent
«Education et séparation du pouvoir spirituel d'avec le pouvoir tem-
porel.» ¢z értekezésében, mely «Conservation. révolution et positivisme
par K. Littré de PInstitut, Paris, 1852». ez alatt kiilon is meg-
jelent. Ugyancsak ILittrének «A. Comte et la philosophie positive,
Paris, 1877» cz. miive targyunkra nézve igen jelentékeny.

A C.féle philosophia alapjin, de C. tulajdonképeni paedagogiai
eszméinek tiizetesebh vizsgalata nélkiil a positiv philosophia elvei sze-
rint és positiv szellemben Dr. E. Bourdet megirta «Principes d’éduca-
tion positive» cz. munkdjit, melynek 2. kiaddsa Parisban 1877-ben
jelent meg.

John St. Mill munkija is (Comte and Positivism. 2. ed. revised

* «A. Comte als Piidagog. Ein Beitrag zur Kenntniss der positiven Philoso-
phie» von Dr. Georg Friedrich Sterzel. Diaconus zu st. Afra in Meissen. Leipzig.
Verlag von Gustav Fock. 1886.
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London, 1866. Francziara 1879. Parisban dr G. Clemenceau forditotta.
németre Elis Gomperz, Lipesében 1874) alapos megjegyzéseket tartal-
maz C. paedagogidjarol.

A positivista nevelési rendszer feldolgozasat megkisérlé Semerie
Jend péarisi orvos is, ki az 1870. és 71. évben a franczia positivistak
nagytarsulatinak elnike levén «Positivistes et catholiques» cz. miivet
irt, melyben korunk nagy tarsadalmi kérdéseit, a nevelés, a vagyon és
nékre vonatkozolag C. szellemében targyalja. E tanulsagos és érdekes
olvasmianynak elsi csoportjardl, a nevelésrsl irt részébél magyarul,
két tarcza sziik keretébe szoritott kis, de kerekded és figvelemremélto
kivonat jelent meg E.-t6l (Erédy?) a «Fiume» cz. hetilap 1886. évi
33. és 34. szamaiban, jeléiil annak, hogy e nagy gondolkedd nevelés
tanai hozzink is atszivarogtak

E munkilatok teljes képpé allitottak Gssze mintegy mozaik kovek-
bl C. elszort neveléstani észrevételeit. Ezek utin annak, ki C. paeda-
gogiajat ismertetni akarja, le kell mondania az eredetiségrsl. még
dzon elismerésrdl is, mely a szorgalmas adatgyiijtét s az adatok
isszeallitojat rendszerint megilletni szokta. E forrdasokra, de kiilondsen
Sterzelnek miivére timaszkodva, az altala létesitett oOsszeallitdst ala-
pul véve, midén a Magy. Philos. Szemle olvaséival C. paedagogiajat
kozoljiik, teszsziik azt azon ezélbol, hogy a positivismus ez irdnyu
gondolatai is terjedjenek honunkban, mert meg vagyunk gyézdidve,
hogy ezek - - fogadtassanak bar kedvezien vagy elutasitélag -~ minden-
esetre termékeny talajra esnek, szellemi lenditést eszkozilnek s vég-
eredményképpen e paedagogianak nem egy gondolata jelen oktatis —
s nevelésiigyiink javitasara, vagy legalabb is a tagadhatatlanul meglevd
hibak tjabbjainak felismerésére vezetnek és egyengetik az utat egy
jozanabb paedagogia inaugurilisihoz. — C. paedagogiija még azok-
nak is, kik ellenszenvvel, nem tetszéssel fogadjik, egyszersmind azon
tanusdgot is nyujtja, hogy a nevelés- és oktatisra vonatkozé kérdések
elvi magaslatrél, philosophiai allaspontrél tirgyalandok okvetleniil, ha
nem akarunk kivetkezetlenségekbe, kipkedés-kapkoddsba, toldozgatas-
foldozgatdsba esni, mikrél az elvi magaslatot nélkiilozi & naponként
fol-folmeriils, philosophiai rendszerben nem gybkeriild ugynevezett
paedagogiai értekezések tanusigot tesznek. ‘

C. neveléstana philosophidjdhoz olyan viszonyban van., mint a
gyiimiles a szervezethez s azért mindenhol igyeksziink Gsszefiiggésben
bemutatni a paedagogiai tanokat és az alapul szolgalé philosophiai
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rendszert. E munkinkban konnyitésiinkre szolgdl azon koriilmény
hogy e folybirat a positiv philosophia nagy conceptiéval biré rend-
szerét részletesen ismertette mar tobb éven at és C, életérdl is hozott
Bohm K. tollabol nagybecsii életrajzot. - MielGtt az ismertetést meg-
kezdendk, csak azt vagyunk batrak még megemliteni, hogy C philo-
sophiai fejlddésében rendesen két korszakot, objectivet és subjectivet
szoktak megkiilinbiztetni, keltezvén ez utébbit 1845. évtél s kiilono-
sen azon iddétGl. midén philosophusunk késdi, szenvedélyes szerelemre
lobbant Clotilde de Vaux irant, kinek emléke irdnt a szeretett lény
nemsokara bekivetkezett halila utin is, imaddsszerii, mystikus tiszte-
lettel rajongott C. élte végéig. E korszakban szerzett miiveit tanitva-
nyainak legjelentékenyebbjei hanyatlisnak., az eredeti redszer meg-
hamisitdasanak tekintik. Véleményiink szerint azonban, kiilontsen a mi
paedagogiai nézeteit illeti, ily athidalhatatlan iirt nem latunk a két
korszak Liozott és a késébbi korban kifejezett neveléstani nézeteit nem
tartjuk olyannak, melyek az elGbbiekt6l lényeges elvi eltérést mutat-
nénak.

I1.

Korunk szellemi élete betegséghben szenved, mert a vilagrél, ember-
16l s tarsadalomrol alkotott nézetei nélkiilozik az egyintetiiséget, az egysé.
ges alapot. Ismereteinket nem azon egy szellem hatja 4t; nem azon egy vila-
gitisban latjuk az egész kosmost ; nem azon egy gondolkoddsi mod hatja
At egész valonkat. Ismereteink 3 ellentétes gondolkodasi irdanybdl vannak
Osszeszive ; e harom, Gsszeegyezhetetlen antagonismusban levd gondos-
kodasi irany: a theologiai vagy vallisi, a metaphysikai vagy philo-
sophiai és az exact vagy positiv tudoméd nyok irdnya, més széval a termé
szettndoményi gondolkodasméd. E harom iriny a szellemek filétti
hatalom elnyeréséért versenyez egymassal, de egyik sem képes a masikat
legydzni s egyetemes érvényre emelkedni. E hirom irinyt egyszerre
alkalmazzuk szellemi életiinkben. Szedett-vetett nézeteink, melyeket
rendesen vallunk, theologiai dogmédkkal és inductiv adltaldnositisokkal
vegyes, hatdrozatlan és ingadozé metaphysikai fogalmakbol allanak.
Ebbél szarmazik korunk betegsége, az «értelmi anarchia», melyet a
multbol oroksltiink. * Igaz ugyan, hogy a vallisok bizonyos tekintet-

* Cours de phil. posit. 1V, XLVII-éme lecon s tébbszir mis helyeken is.
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ben egységes vilagnézletet nyujtanak, de egyméasnak ellentmondanak.
Egyik vallasfelekezet sem képes a masikat meggydzni és egyetemes-
ségre emelkedni; dltalin pedig a vallais mar lathatolag elvesztette
azon erejét, melylyel a szellemeket meghddithatnd. Ez jobbara a phi-

losophiai speculatié befolydsinak tulajdonithaté, mely midén filszaba-

dulva utat tort maganak, a vallasos vélemények megrenditésén dolgo-
zott s ezt el is érte. De viszont egyetlen philosophiai iskola sem képes
a masikat kiszoritani: egyik rendszer a masikkal harezban van, anélkiil,
hogy dltalanos érvényre, egyeduradalomra juthatna. Az 4ltalanos meg-
hasonlason feliil még a theologiai és a metaphysikai vilignézletekben
jelentékeny hidny, {ir is van. Rég lemondaniok kellett ugyanis arrdl, hogy
vizsgaléddsuk korébe bevonjik a tiinemények azon esoportjat, hol az
exact tudoményok eljirasi modja tagadhatatlanul az egyediil jogosult.
Ez utébbi tudomanyok megelégszenek azon czéllal, hogy a dolgok lényege
helyett azok tulajdonsigait kutassik s a tiinemények viltozatlan tor-
vényeit foltala'jak és elvileg lemondanak az absolut, az 4ltalanos utan
valé huvarkodasrél. Ez altal, szemben a theologia- és metaphysikaval,
azon helyzetben vannak, hogy a kiriikhéz tartozé kérdésekre positiv,
demonstratié dltal megerdsitett feleleteket képesek adni. Kutatédsaik exact
médszere, az altaluk elért eredményeknek dllandéan emelked§ szdima,
e gondolkoddsi irdnynak folyton nivekvd szamu kovetdket szerez.

De az exact tudoményoknak, mint ilyeneknek és a mint jelenleg
vannak, —- fines philosophiai értékiik. Egyrészt felfogasi modjuk még
nines kiterjesztve a tiinemények iisszes korére, mert az emberi tdrsa-
dalom jelenségei eddigi szellemi Jatkoriikin kiviil esnek; masrészt
hidnyzik az a kotelék, mely az egymdastdl szétesett exact tndomanyo-
kat egy egységes sszfilfogassa kapesolnd egybe. — A legtibb termé-
szettudos specialitasokba vesz el és kutatdsanak sziik korében, a részek
kedvéért megfeledkezik a részeknek az egészbe vald beillesztésérdl, a
részeknek az egész ald rendelésérdl.

Igy tehat korunk szellemi dbrazatit jellemzi az, hogy theologiai
rendszerek kiizdenek theologiai rendszerekkel, mi kozben philosophia
és theologia hadi labon dllanak egyméssal. E jelleghez még az is jarul,
hogy az egyetemes, altalanos tanok nem positivok, hanem hatarozat-
lanok, kiodisek, ingatagok és alkalmazhatlanok, a positiv tudomdnyok
pedig nélkiilozik az altalanos tanokat, eszméket. Ime az értelmi anar-
chia forrasa!

Ez értelmi anarchia kiros kivetkezményii korunk nevelésiigyére
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nézve is, melynek jelenleg nines biztos, nines nem ingadozi alapja s
azért C. nincs megelégedve a jelen nevelési rendszerrel, melyet éles,
mély biralat ala vesz. Ide vonatkoz6 elszort nézeteit Littré (Conversa-
tion, sth, 102. s. k. 1) kinnyen attekinthetd képbe gyiijtotte tssze. —
C. szerint theologia és metaphysika versenyeznek egymiéssal, hogy
az emberiség értelmi és szellemi miivelGdésének vezetését keziikbe
keritsék. Eddig a theologia a tulajdonképeni nevelést, a metaphysika
a tanitast foglalta le, — de egyik sem szorithatta ki a masikat, és
képtelenek is arra, hogy koziliik valamelyik vegye at ez egyedural-
mat az Osszes nevelésiigy felett. A vallas eddigi hatalmi korét is, a
tulajdonképeni nevelés terén alig tarthatja meg. Mit hasznil a gyer-
meket valldsos hitezikkelyeken alapulé morallal ldtni el, midén »
vallasossig naprol-napra hanyatlik s egy pillanatban, a modern levegd
szelétdl érintve, a gyermekek a hitezikkelyek irant kozinyosek, vagy
ellenségesek lesznek és a nem biztos alappal, a hittel, a vallisos meg-
gylzidéssel egyiitt a rajta felépiilt legbecsesebb “erkilesi alapelveket
is az Osszeroskadas fenyegeti. Egykoron a theologia, az egyhdz ural-
kodott a szellemeken: a vilag, ember és tarsadalom theologiai magya-
rizatit elfogadta mindenki; ekkor egység volt az emberek tanaiban
s egység az élethen. De az ismeret haladisdanak aranydban a theolo-
giai gondolkodasméd, a vallisos magyarizat ellentétbe jutott a tapasz-
taldssal. Most mar nem képes azon tért sem megtartani, melyen tagad-
hatatlanul jelentékeny szolgilatokat tén egykor az emberiségnek, mert
az Okor moraljdhoz képest a kozépkoré kétségteleniil haladas; annal
inkabb kitiinik tehetetlensége, ha az oktatas felé akarja kiterjeszteni
korét. — Amire képes volt a nevelés és oktatds terén, azt miar mind
véghezvitte. A rendeleteknek és tételeknek egy ecsoportjat nyujthatja
csak, melynek igazoldsira természet folotti hatalmakhoz fordul, — de
képtelen szélesebb terjedelmii értelmi mtveltséget adni. Ha tehit a
gondolkodas theologiai maodjat akarjuk vezériinkiil és a ksmos és a
tarsadalom theelogiai magyarazatat tanunkul elfogadni, akkor, mint
Lewes C. gondolatainak magyarazataindl mondja (A philosophia torté-
nete. III. k. 513), mellézni kell minden tapasztalatot, meg kell sem-
misiteniink minden tudomanyt és a papihoz vagy az orszig primasa-
hoz kell fordulnunk feleletért az astronomia, physika, chemia, biologia
és sociologia azon kérdéseiben, a melyeket siirgds sziikségiink vagy
elméléds tudasvagyunk benniink netalin timaszt. El van-e erre Eurépa
késziilve ? El van-e erre valamely nemzet késziilve? El van-e erre
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akarmely elme késziilve? Egyébként a vallisnak sajat érdekében
sem szabad megfelelnie azon kivetelményeknek, miket mai napsig a
tudalomtél megkivanunk. Azon modern nehézséggel talaljamagat ngyanis
szemkozt, mely igy hangzik: «Vagy tobb oktatis és kevesebb hit.
vagy tobb hit és kevesebb oktatas». Egyiket nem erdsithetjiik a nélkiil,
hogy a masikat ne gyengitendk.

De taldn a philosophia kezébe kellene adni egészen, kizardlag
az Osszes nevelésiigy vezetését? (. szerint a metaphysika is alkalmat-
lan erre. Maga a philosophia is érzi gyengéit az erkélesi behatdsra
vonatkozélag. Azért a philosophia képviseldi sohasem gondolhattak
komolyan arra, hogy az oktatis mellett a nevelést is keziikbe vegyék.
[ly kisérlet ellen a koztudat is erdteljesen fiollépne és nehezen volna
hajlandé erkolesi oktatast fogadni el a metaphysikatdl, mely esak arra
valo. hogy szérszalhasogatisaival, subjectiv jellegével az erkélesi néze-
leteket compromittilja. Egyébként is a philosophia torténete eléggé
mutatja e gondolkoddsi irany medddségét;: egyetlen rendszer sines
egyetemesen elfogadva ; napjainkban is annyi a rendszer, a hény a phi-
losophia tanara, kik egymés fejérél tépik le a borostyant. Azonkiviil
még az oktatds terén is, a philosophia épen ugy, mint a theologia a
gondolat nagy térségeit egészen parlagon heverteti és mindketté rég
lemondott az emberi ismeretek egy nagy kirének miivelésérsl.

Egyik sem alkalmas tehdt arra, hogy a masik kizdrdsival, egé-
szen megbizassék a nevelésiigy vezetésével. De eltekintve ezen, ugyan-
azon egy dolgon munkilkodé iranyok antagonismusitél. mely modern
nevelésiigyiink elsé s legfontosabb baja. — azonkiviil a nevelésiigy egy-
altalin nem felel meg a modern tarsadalom jellegének.

Megjegyzendének tartjuk, hogy C. a theologiai és a philosophiai
irdnyoktol kordntsem tagad meg minden jogosultsigot és értéket:
szerinte ezek az emberi szellem fejlGdésében sziikségképeni Atmeneti
fokok és azért a téliik el6hozott intézmények teljesen jogosultak voltak
arra az iddre nézve, melynek szellemi irinyzata nekik megfeleld volt. Kiili-
nosen egész teljiikben méltinyolja C. azon szolgilatokat. miket az
egyhidz és pedig a kath. egyhaz tett az emberiségnek a nevelés terén.
A katholicismus kivalé érdeme gyandnt emliti 6l C. azt, hogy az
latta 4t legelGszir az egyetemes népnevelés sziikségének kitelességét.
Fémunkdjanak V. kitetében a 259 s kiov. lapjain ezeket mondja: A
philosophusok nagyobb része, még a katholikusok is kevésre becsiilték
azon igen nagy és szerencsés njitasokat, miket a katholicismus lassan-
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ként megvaldsitott, az egyetemes, értelmi és erkolesi nevelésnek alap-
veté rendszerét szervezvén, mely nevelési rendszert kiterjeszté az
eurépai lakossig minden osztilyira, még a jobbiagyakat sem véve
ki. — A kath. egyhiz csoddlatos intézményeibél folyé ezen mara-
dandé jitdsinak ewminens socialis értékét kinnyen méltanyolni
tanulhatjuk, ha figyelembe veszsziilk a polytheismus uralmit, mely
a lakossig nagy tiomegét kérlelhetetleniill az elbutuldsra karhoz-
tatd és pedig nemesak a szamban tilnyomé szolgakat, hanem a
szabad emberek nagy szamat is, kik lényegileg minden rendszeres
oktatast nélkiiloztek. nem tekintve azon inkényt kindlkozé befolydst,
mely a szépmiivészetek fejlédésébdl szarmazott és azon miiveltséget,
melyet a nyilvanos iinnepélyek, scenikus elGallitasokkal kapesolatban,
kifejtettek. — Lehetetlen azon nagy elementaris haladdst tagadnunk,
mit a katholicismus megvalositott. Oly auctoritéssal, melylyel szemben
ellenmondés nines, kitelességévé tette minden hivinek, hogy a valla-
sos oktatds jotéteményét elfogadja, s6t a mennyire lehetséges. hogy G
maga megszerezze. Mindjart elsé lépteinél kozoltetett vele ez oktatis,
mely tarsadalmi hivatisira készité eld; kiséré egész életén keresztiil
¢s az 4altalanos és kiilonos, az egyéni és a kizis gyakorlatdknak, kiilsd,
materialis jeleknek oly csodalatosan osszefiiggs rendszerét alkalmazd,
melyek igen talalék valanak a megfelelé érzelmek felkoltésér: azon
<zélbol, hogy a hivit alapvets elveinek valodi gyakorldsihoz, alkalma-
zdsahoz hozzészoktassik. Ha azon idGkbe kellSen visszagondoljuk
magunkat, konnyen szerezhetjiitk meg azon belatast, hogy még az ér-
telmi oldalt tekintve is, azon népies philosophidnak szerény mester-
miivei, mik a kizinséges katechismusnak alkoté alapelemeit képezik, -
valdjaban akkor mindazt nyujtottik, a mit lényegileg azon idiben adni
lehetett, barmilyen hitramaradottaknak tiinnek is fel azok a jelen id6ben.

A katholikus egyhdznak, mint a tarsadalom nevelGjének. az ér-
telmi oldal szempontjabdl is nagy jelentiségérél C. még hdvebben, de
hasonlé elismeréssel szol. Korantsem tagadja meg a katholicismusnak
nevelési jelentiségét, de véleménye szerint e jelentGségnek most mar
vége van. Az egyhaz édltal adhaté és tényleg adott nevelés és okta.
tas csak azon korra vald, melyben az egyhdz volt az egyediili hata-
lom; a mit mindkét tekintetben nyujtani képes, az nem felel meg
t6bbé korunk jellegének.

Midén az egyhiaz az emberiség nevelGje és oktatoja lett, tulajdon-
képen elnyomott népekkel volt dolga; befolyisa alatt a rabszolga
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bilincseibél megszabadulva, jobbagy lett. IdGvel a jobbagybél proletar lett;
a legalsobb individuum emancipaltnak érzi magat. Az igy megvaltozott
vilagban mit tehet egy nevelési rendszer, mely kordban jé volt, de mely
esak azon id6ben wvolt jo. mely id6 most mér hatdarozottan elmult.

«Az 6korban felforgatélag miikodhetett, a jelenben az egyiknek
csak resignatiot, a masiknak ecsak alamizsnat ajanlhat.»* C. korunk
nevelésiigyének biralatiban még a kivetkeziket mondja.

Tényleg a mostani nevelés ellentéthen van azon czélzatokkal
miknek megvaldsitdsira a mai kor torekszik. Mialatt ugyanis minden
individualis existentia czéljat a socialis életen kiviil helyezi: mindeni-
ket egy bizonyos egoismus bajai, gondjai kizé zarja. mely egoismus-
nak chimérikus, hatarozatlan reményekkel hizeleg. Jellegének meg-
felel, hogy a polgar termékeny tevékenysége helyére a henye anacho-
retasagot iiltethette, — szelleme alapjaban kiilonbozik a modern szel-
lemt6l. Ennek a kiovetkezménye az, hogy a miiveltség, melyet adni
képes, a jelenkorban elégtelennek bizonyul. Alapjiban még mindig
ugyanaz a miveltség ez, melyet kezdetben a papok nyertek, allvan
ez a szent nyelvek ismeretében és az egyhazi dogmak megvédésére
szitkséges dialektikai iskolazottsigban. Igy a mai miiveltség lényegé-
ben irodalmi, metaphysikai: ily miiveltség azonban elégtelen napjaink-
ban. Elészor is nines egyforman kiterjesstve a népesség minden oszta-

dyara. A jelenkor oktatasiigye, jollehet allitolag egyetemes, dltalinos,

a proletarokra soha sem volt figyelemmel. Kiilonben is lehetetlen, vagy
legaldbb is nagyon elhibdzott lenne, azt ezekre is kiterjeszteni. —
Mert mit nyernének azzal, hogy részesitenék Gket az ugynevezett .
magasabb osztilyok miiveltségében? KEszkizt kapnanak kezokbe az
uralkodo visszassagok kritikdjara, mely visszdssagokban ugy sem
sziikolkodnek ; eszkiozt nyernének a kifejezésre a megfeleld felfogas
nélkiil; ez csak azt eredményezné, hogy eldsegitendk a phantasiinak
az értelem folott valé elburjanozasat és a jozan itelet valodisaganak
megzavarasat, me'y zavar, napjainkban, az tugynevezett mivelt korok-
beu is eléggé észrevehetd. ** De ez utébbiak részére is elégtelen a jelen
nevelésiigy dltal nyujtott miveltség. Elégtelen modszerét és tartalmat
tekintve. Az oktatisban a compliciltabb tanittatik, miel6tt az egysze-
riibbet megértetnék. Ily eljards mellett milyen lehet az eredmény ? ***

* Systéme de polit. pos. 1. 170.
** Systéme de polit. pos. 1. 196.
**% Systéme de polit. pos. 1. 80.
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Elhibézott a mostani oktatas azon tekintetben is, ha a késébbi
tanulményhoz altala nyujtott elkésziiltséget nézziik meg. Az egyet.
_ len el6késziiltség, a mit p o. egy orvosi palyara késziilé fiatal ember

nyer, egy nagy holt nyelvnek megtanulisiban és a physika és chemia
bizonyos ismereteiben 4ll, mely ismeretek altalin a legnagyobb mér-
tékben feliiletesek, a részleteket illetéleg pedig a moédszer folytan
majdnem semmik.

Tartalmat és keretét illetéleg is elégtelen a mai oktatds. Tanul
ugyan az ember sokfélét, de azt, a mire valoban sziiksége van, nem
tanulja; a naponként felmeriild kérdésekre nem tud feleletet adni; a
naponként feltiing jelenségek megoldatlan rejtélyek elGtte. De nemesak
a kozonséges embert hagyja cserben igen sokszor a nyert miiveltsége,
hanem a miiveltség tulajdonképeni hordnokai is szenvednek az oktatds
hidnyos alkotdsa folytan. Specialitisokba vesznek el, mig a dolgok
osszefiiggése elrejtve marad elGttiik : a specialitis hajszolisa betegsége a
modern tuddsoknak.* Minden tuddkossiguk mellett a legnagyobb tudat-
lansigban vannak a fel6l, mit a mindennapi élet kivetel. — Csak az
emberek vaksiga snem a sajat tndasuk biztositja eddig még nekik azon
privilegin » ot, hogy az emberiség szellemi vezelGi gyanint szerepel-
hetnek. * *

A jelenkori nevelésiigy hidnyainak *felismerése nem hidnyzott, de
a korményok minden kisérletei a jelenleviG hianvok kikiiszibilésére
eredménytelenek voltak. A jelenkor nevelésiigve “alapjiban elhibdzott,
mert theologico-metaphysikai alapon nyungszik. Csak radikilis gyogy-
maddal eszkizolhetiink valtozast az dltal, hogy a neveléstés oktatdst posi-
tiv alapra fektetjiik és positiv szellemben szervezziik. E c¢zélbol min-
denekeldtt sziikséges a jelzett értelmi anarchiat, a multbol reank maradt
ez Orokséget kikiisz6bolni és korunk e betegségét meggvogyitani.

Korunk szellemi anarchiajainak megsziintetésére mindenekelGtt
sziikséges, hogy a vilagrél, tarsadalomrdl és emberrdl teljesen egyon-
teti. minden ismeretet feldlels, egységes, szerves tanegészet, egységes
gondolkodasi modtol athatott. elejétdl végig a tapasztalat kezességére
tamaszkodé magyardzatot, vilagnézletet allitsunk f6l. A fentebbiekbdl
vildgosan kitetszik, hogy ilyen, mindent felolelé s mindenkit megnyug-
tato vilagnézlet megalkotasira és ezzel a szellemek zavarodottsiganak,

* Cours de phil. pos. I. 28.
#* Systéme de pol. pos. 1. 189,
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zilaltsaganak, szétesettségének megsziintetésére a theologia és a metaphy-
sika képtelen. Azon kirben, hol demonstratio kivantatik, a hitnek argumen-
tumai és a metaphysikai hypothesisek salytalanok. A kutatis positiv mod-
szerére birnak hajlanddésaggal a kevélyek, ezek folott a vallas egydltalan
elveszté hatalmat: a hivés, akar theologiai. akdr metaphysikai kintosbhen
fordul el6 és a tudds kizarjak egymdast. A jelzett egységes vilignézlet
alapjat tehat nem a theologiai, nem is a meddé philosophiai, hanem az
exact, positiv gondolkoddsmoédban kell keresniink. Az exact tudoma-
nyok orvosolhatjik tehit az értelmi anarchiat. Modszeriik meggydzd,
kényszeritG, bizonyité erével bir; a tiinemények nagy tomege felett is
megnyugtaté magyardzatot tudnak adni. De hogy a dolgok positiv. egy-
séges Osszfelfogiasat megkaphassuk: el6szir is ki kell egésziteni az
exact tndominyokat, s 2-szor” azokat osszefiizni, egységbe foglalni, szo-
val mintegy philosophiai magaslatra kell emelni.

A természetiudomanyok sorozatiaban levé hidnyt azzal egésziti ki
C., hogy a természettudomanyi gondolkodismédot médszerével egyiitt
a kosmikus tiineményeken kiviil a sociologikus tiineményekre is alkal-
mazza és ezzel megteremti természettudomdnyi alapon a sociologiat, a
tarsadalmi physikat, mely nemesak egész rendszerére, hanem paeda-
gogidjara nézve is nagy fontossign, miért is tirsadalmi tudoméinyd-
nak alapvonisait rioviden eldre boesatjuk. #

Mint minden megfigyelhet§ tiineménykarben, ugy az emberi tdrsa-
dalmon beliil is valtozatlan torvények nralkodnak. Mint minden mds
tiinemény, ngy a tarsadalmi tiinemények is kéttéle jelenést mutatnak :
a statikust és a dynamikust, az egyensiuly és a mozgas tiineményeit.

E feltogasbol kiindulva a «soecialis statika»-ban a tarsadalmi alla-
pot létezése és fenmaraddsa foltételeinek tanulményozésit adja elG és
azutan a socialis dynamikaban mozgasinak. valtozasanak, a tarsadalmi
allapot fejlédésének torvényeit kutatja.

Az ember, mondja C.. tirsasagra, a koziosségben vald életre és
mitkidésre sziiletett. A természetében gyikerezd, ellenadllhatatlan «soci-
alis Gszttndn», s nem az egyiittmiikddés haszndnak megismerésén, mely
csak a tapasztalasbol eredhet, nymgszik a tarsadalom. Alapjellege
magan viseli az emberi természet tulajdonsigainak nyomait. Az embe-
rekben pedig az affectiv hajlamok, kivanalmak talsalyban vannak az
értelmiek folott, tovabba az alsd, egoistikus Usztomok erdsebbek. mint

* Cours de phil. posit. 1V. 230—441.
M. Phil. Szemle, VIL. évf. V—VI. fiiz. 54
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a nemesek, a tarsadalmiak. E tulajdonsagok hatarozzik meg a socia-
lis organismus jellegét is.

Az individuum ilyetén alkotisa el6téte ungyan a tarsadalomnak,
de ennek alapja a csalad. mert a tarsadalom nem egyedekbdl, hanem
csaladokbol all. A esaldd azonban nemecsak alapeleme, de a tarsada-
lom alaptypusa is. A csalidd azért a socialis organismus minden intéz-
ményének magva. A jovit a miblttal Gsszefiizi. Két jellemzl sajatsiga
a tarsadalomra nézve is nagy jelentdségii. A csalad ugyanis a nemek
és az életkorok alarendeltségén alapszik.

A nemek, melyek a hdzassighan egységgé vannak Gsszekitve,
nem tekinthetdk mint egymds mellé rendeltek, mint egyenld tényezdlk.
A férfi ésa néi nem, az anatomiai és physiologiai vizsgalatok szerint,
physikailag és erkidlesileg kiilonbhozik. Az értelmi képességek a férfi-
ban erésebben vannak kifejlédve, mig a nd inkabb az affectiv oldalt
illetdleg van jobban ellatva. Minthogy pedig minden haladds az érte-
lem miikidésén alapul, s az emberiség fejlédésében is az értelmi fejli-
dés a legtobb hatderG, nem azért, mintha mivoltunknak leghatalma-
sabb része az értelmiség volna, st éppen az értelmi a leggyongébh
részek egyike, — hanem azért, mert ez a vezérl§ rész és nemcsak a
sajat erejével cselekszik, hanem mivoltunk mindazon részeinek egyesiilt
erejével, melyeket maga utan vonzhat, — ez oknal fogva a valé élethen
vezérlG rész a férfit illeti meg. Misrészt, mivel a tarsadalom a socialis érzel-
mek talstilyat az egoistikusok felett, sziiksdgli. — a nének azon tdrsa-
dalmi feladattal kell birnia, hogy befolyasival az egoismust korlitok
koziott tartsa és annak a valédi ezélt kijelolje. Igy a nemek viszonya
a hazassigban typikus meghatarozo_jelleggel bir azon feladatot illetd-
leg is, mely a tirsadalomban a férfira és nére varakozik.

Az életkorok aldrendeltsége a csaladban, a gyermekeknek sziil6ik-
hez valé viszonya a tarsadalomban, a fiataloknak az tregebbekhez, az
als6knak a folebbvalokhoz valé viszonydban rejlé alarendeltséghen
nyer ‘egyvetemesitést. Itt ugvanazon kitelességérzet lép fol, mely a
csaladban a gyermekek viselkedését szabalyozza: t. i az a tisztelet-
teljes engedelmesség, mit onként gyakorolnak sziiléikkel szemben,
kik természetes auctoritdassal viselkednek irdantuk. mely auctoritis a
legnagyobb oOnfelildozdssal van Osszekapesolva.

Minthogy a tarsadalom esaladokbél van osszetéve s mivel a
csalad alaptulajdonsigait magan hordja a tarsadalom : azért a csalad-
tagok kozt szerepld s szétosztott munkafelosztas jellege a tarsada-
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lomnak is; e munkafelosztis daczéra, vagy jobban mondva ennck
folytin az egyes tagok az egész fonnallisan és haladdsian miikédnek
kozre.

A biologia &ltal bebizonyitott térvény, hogy az allati organis:
musok annal tokéletesebbek lesznek, minél tobb kiillonbizé szervek
viszik véghez a specialis functiokat. Ugyanezen torvény lép fol az
emberi tarsadalom organismusiaban is. «Munkafelosztis és az erdknek
mégis Osszemiikodésen, — ezen elven alapszik a tarsadalomnak épugy
fennallasa, mint elérehaladasa.

Ezen munkafelosztas azonban a kizisség szellemére nézve veszélyt
is rejt magdban. folkolti a hajlamot az elkiilonzésre és arra, hogy a
kiilonds, az egyedi mellett. az dltalanosrél megfeledkezziink. Azért a
tarsadalom egy kormény meglétét sziikségli. Ennek lehetisége az
emberi természet azon jelzett hajlaméban rejlik, hogy méasnak fenhatésagat
— kivalt ha ez értelmi és erkiolesi természetii — Onmagdnak onkén-
tes aldrendelésével elismeri. Miért is a kormany feladata nemesak
materialis, hanem mindenekeldtt erkilesi és értelmi, t. i. kitelessége az
altaldnos irdanti érzéket ébren tartani, a munkat a tagok kozt
felosztani, ezeket egyiittmiikédésre birni, érzelmeiket s hajlamaikat
vezetni, hogy egyéni érdekeik és érzelmeik folytin kifejtett miikiodé-
silk gyiijtéerdk, ne pedig egymést megsemmisité erdk legyenek.

A socialis physika 2. részében C.az emberiség fejlédésének tirve-
nyeit kutatja és a torténetnek positiv allaspontu philosophidjat adja.
Az emberiség fejlddésének alaptirvénye igy hangzik : Osszes képzete-
ink s igy a tdrsadalmiak is, melyek az emberiség fejlédését meghata-
rozzak, a theologiai, a metaphysikai és a positiv stadiumon mennek
keresztiil. A theologiai Allapotban, a fetisizmus, polytheismus és mono-
theismus 3 egymasra kivetkezi fokozatiban, az ember a magardl alko-
tott eszméket a kiilsd vilagha viszi be és azt hiszi, hogy a dolgok
a sajat akaratnyilatkozataihoz hasonlé akaratnyilatkozatoktél mozgat-
tatnak. A metaphysikai stadiumban ezen concret fogalmak helyére
abstract lényegiségek (entitdsok) jonek az elGbhiekhez hasonlé szerep-
pel: az istenségek helyébe lényiségeket képzel az ember maginak a
positiv allasponton végre az ember folfedi, hogy e lényiségek nem
egyebek, személyesitett elvonasoknal s beldtja, hogy az Gsszes tiinemé-
nyek a dolgoknak ismeretiinktsl egyediil elérheté tulajdonsdgai altal
vannak determinalva, mely tiineményekbél viltozatlan torvények szér-
maznak, és csak ezek azok egyediil, mikrdl ismeretet szerezhetiink.

24*
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A theologiai szellemirany az Jseredeti: a metaphysikai ennek
megsziintetésén faradozott és dtmenetet képez az dltala elGkészitett
positiv irdnyzathoz, mely végérvényes. E szellemirinyok mindenike
a dolgok bizonyos rendjének képezi értelmi basisait s minden emberi
tarsadalom bizonyos, az elméléds tehetség nyujtotta alapvetd vélemé-
nyek rendszerén nyugszik. Ezért volt mindig a vélemények és az
elmélids tehetség torténete — mint Stuart Mill is mondja — a vezérls
elem az emberek torténetében; miért is egy j vildgnézletnek fol-
lépése mindig a téle eldizitt gondolkodési irany intézményeinek romba-
diilését eredményezte. A polytheismus kivetkeztében mas lett a tarsa-
dalom, mint volt a fetisismus uralma alatt és a monotheismus is a
dolgok megvaltozasat hozta magdaval. A  kereszténységtsl életbelépte-
tett intézmények valtozast szenvedtek a metaphysikai gondolkodasmad
folytin s ha végtére, a jelenkor az &llapotok visszassigat mutatja,
mely visszdssig megfeleld képét és egytttal okat az értelmi anarchia-
ban birja; s ha a tarsadalom egyetlen mentGjeként a positiv philo-
sophia jelentkezik: ugy ennek tanai iz minden téren, kiilondsen a tirsa-
dalom terén, a jelen intézményeknek alapul szolgdlé theologiai és
metaphysikai véleményeket el fogjak zini és ezekkel egyiitt el fognak
tiinni az elaggott rendszerek és alkotisok és a positiv philosophia solid
alapjan egy 0j vilig fog felépiilni, -melynek biztosan és nyugodtan
tovahaladé fejlédése meg fog felelni az alapul szolgald tirvényeknek.

A positiv sociologidnak, mint a tGbbi positiv tudomanyokkal egy-
ranginak megteremtésével C. a positiv tudoményok sorozatit kiegé-
sziti és ez altal meg volt adva az anyag az egységes positiv vilignéz-
lethez. Meg volt adva a lehetdség, hogy minden ismeretet ugy lehet
targyalni, mint egy egynemii szerves egész egyik mozzanatiat. A socio-
logia megteremtésével a természettudomanyi gondolkodisméd az dsszes
tiineményekre kivétel nélkiil ki lett terjesztve s hdtra van még ezen
exact tudomanyoknak rendszerbe szervezése, a positiv philosophia, az
egységes mindent felolel vilignézlet megalkotisa, mely philosophia a
positiv tudoményok rendszerén épiilvén fil, ép oly positiv legyen,
mint az exact tudominyok, és ép oly kényszeritd, bizonyité erdvel
birjon, mint milyennel ezek,s mely méltin megérdemelje a philosophia
nevet, értvén ez alatt a dolgok egységes Gsszfelfogisit. Mert a positiv
gondolkodasmdéd s annak alkalmazésa, kiterjesztése az Gsszes tiinemé-
nyekre még nem positiv philosophia. A positiv tudomdnyoktél fél a
positiv philosophidhoz még nagy 1t van hatra. C. eldtt is voltak posi-
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tiv tudomanyok s positiv gondolkodék, kik annak a sziikségét is be-
lattak, hogy a positiv tudoményos modszer minden kutatisra kiterjesz-
tendd, de C.el6tt nem volt positiv philosophia. C. philosophidja voltaképpen
ott kezdddik, midén a kiilonboz6 tudomanyok ismeret anyagit. a vilag,
ember és tarsadalom torvényeire vonatkozo Gsszes emberi ismeretet ugy
rendezé be egy egészbe, hogy ennek minden szakaban. minden mozzanat
az elébbitsl fiigg és az elébbit foglalja magdban. A positiv ismeret-
esoportoknak ilyetén szervezése képezi C. positiv philosophiajanak ere-
detiségét és egyszersmind jellemzd sajatsigait. — A positiv tudomanyo-
kat philosophiava akként szervezé, hogy felallita a tudoményok oszté-
lyozasat, a tudoményok emelkedd sorrendjét, hierarchidjit, mi kizben
azon elv vezérli, hogy a tudomanyok sorrendében azon tudoméanyok,
melyek egyszeriibb tényekkel, tiineményekkel foglalkoznak, megelzik
azokat, melyek bonyolultabbakra vonatkoznak. E sorrendben mindenik
az eldbbiektsl fiigg, az utoébbiaktol fiiggetlen. A kivetkezés sorrendjé-
nek megallapitasanal az a koriilmény a dontd, vajjon egy adott tény,
tiinemény vagy tulajdonsag bizonyos mas tények. tiinemények. tulaj-
donsagok ismeretét filtételezi-e vagy nem ? A melyik tantargy egy-
szeriibb s fiiggetlenebbiil megérthetd tulajdonsagokkal foglalkozik, az
el6bb all. A mi magit a felosztast illeti, C. a kovetkezéleg jar el
Mindenekeldtt megkiilonbozteti az elméleti tudomanyokat a gyakor-
latiaktol. Ez utébbiak az elméleti tudoményok alkalmazisai levén:
C. csakis az elméleti vagyis a tulajdonképeni tndomanyok osztélyo-
zasara szoritkozik és lemond a gvakorlati tudomanyoknak, az emberi
miivészet s mesterség végtelen tomegének rendszerbe foglalasarsl. Az
elméleti tudoményokat ismét abstract (elvont) és concret (Gsszevont)
tudoményokra osztja. Amazok az elemi tényekkel vagyis a tiinemé-
nyek torvényeivel foglalkoznak, ezek d targyakkal mint az elemek
tényleges combinatioival. Hat abstract tudomanyt kiilonboztet meg és
ezek: a mathematika, astronomia, physika, chemia, biologia és socio-
logia. Ezek tartalminak vizsgalatibol kitetszik, hogy a kiilonbozi
tiineményecsoportok kizitt, mikkel az egyes tudomanyok foglalkoznak,
szoros Osszefiiggés van. A tudomanyok tehat tartalmuknak megfele-
16en oly rendbe csoportosithatok, mely rendben az sszetettebb egy
fokkal magasabban all, mint az egyszeriibb és melyben a megelézi a
kovetkezinek eldfeltétele. A legalsé fokon allnak a mathematikai tudo-
manyok ; ezek képezik az Osszes positiv ismeretek egész rendszerének
kozos alapjat, mert ezeknek tiineményei leginkabb altalanosak és leg-
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kevésbé bonyolultak; a melynek tiineményei legkevésbé altalanosak
és leginkdbb bonyolultak (sociologia) all az utolsé helyen. E két vég
kozott ugy vannak a tudomdnyok elhelyezve, hogy mindenik sziiksé-
ges bevezetésiil szolgdl az utinna kivetkezének megértéséhez. E sor-
rend a természetes rendet mutatja, azért sehol meg nem fordithaté.
Minden tudomény oly tiineményeket zar magdiba, melyek csak az
el6bbi tudomany térvényeivel és azokkal magyarizhatok, melyek &
neki sajatjai. A tudoményos nevelésnél kiilonisen ragaszkodni kell
azon szabalyhoz, hogy minden tudomany a megel6zGt, nem pedig az
utinna kovetkezGt foltételezi. «Valamely tudomany tanulmanyozasat
nem szabad elébb megkezdeni», — ugymond C., — «mig az én osztalyo-
zdsom szerint, azt megeldzi tantargy elsajatitisaval magat arra kiki
eld nem készitetter.

Igy oleli 4t e sorrend az Gsszes emberi ismeretet * a vilig, ember
és tarsadalom elemi torvényeit illetileg. E sorrend C. szerint teljesen
visszatiikrozteti a dolgok kbzt levd tényleges viszonyokat.azok «objee-
tiv egységét» és megfelel a tudoméanyok altalinos torténelmi fejlodé-
sének is.-A legelsd helyen 4ll a leghamarabb kifejlédétt mathematika ;
a rendszer utolso tagja pedig a leghbonyolultabb tiineményekkel foglal-
koz6, a t6bbit mind el6tételezd s a legutiljan kifejléds sociologia.
Azonkiviil e természetes sorrend subjectiv egységhez. vagyis a vilag-
mindenség philosophiai felfogdsihoz is vezet valamennyi kiilén tudo-
manyt egyetlen tudomdnynak szerves részévé tevén s kiilondsen a
- socialis é&llaspontot jeldlvén ki olyannak, melybél egyediil lehetséges
a tiinemények Usszeségét igazian megitélni és minden kérdésre meg-
felelg feleletet taldlni.

A positiv philosophia alapja tehat a kosmikus tiinemények magya-
razatiban oly bamulatosan eredményesnek bizonyult természettudo-
many, a positiv ismeret, melyet barmely tiineményrsl nyertiink vagy
nyerhetiink. Modszere a megfigyelés, a tapasztalat kikérdezése és a
kisérlet vagyis az objectiv modszer, mely eredményei altal igazolta
uralkodasat, s melyet a kutatis minden kirére alkalmaz, kiterjeszt.
Folépitménye a tudomanyok hierarchidja. Czélja a tirsadalom ujjéala-
kitisa. E philosophia a tudomdnyok korébsl kizarja mindazt, a mit
a termész.ettudum&nyi gondolkoddsméd nem igazol. a mi nem positiv,

* Késibbi elmélédéseiben (. az Erkélestan név alatt egy 7. tudominyt csa-
tolt hozzi, melynek tirgyit a biologia és sociologia tirgyatol megkiilonboztette,
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nem exact. Folhagy mindazon kisérletekkel, hogy a dolgok lényegébe
behasson, a tapasztalat korét tulhaladja s az elsd vagy a végokok
birodalmaba lépjen. A dolgok mindkét vége elérhetetlen elGttiink s
esak a kizép tartozik reank. A dolgok kezdetét és végét illeté kérdé-
sek az emberi ismeret kirén kiviil esnek és azért nem befolydsolhat-
jak tobbé a szellemeket a kutatisban. az embereket élethivatisukban,
a tarsadalmat kifejlddésében. A vilagot nem a kiviile esé okokbol
torekszik megfejteni, hanem a viligon beliil levé okokbdl igyekszik
megmagyardzni. A természetbe benynlé Onkény helyectt a tiinemények
alapjaul szolgald véltozhatla: torvényekre utal. A dolgok migitt rejld
entitisok nem érdeklik, hanem megelégszik a tiinemények egymds
melletti és egymas utdn kivetkez§ rendjének, vagyis a térvényeknek
megallapitisaval, a tiinemények Osszefiiggésének s minden tinyt meg-
el6zG eldfoltételeknek vizsgdlatdaval azon czélbél, a mi minden egyes
tudoménynak is czélja, hogy t. i. a joviben bekivetkezendd jelensé-
geket az ember elére lissa és cselekvését a szerint irdnyozhassa.

A tiinemények kozott pedig egyéb kiilonbséget nem ismer. mint
azt, hogy az egyik tibbé-kevésbbé bonyolultabb mint a masik.

Hogv e philosophia ilyetén dllaspontja a nevelés ming elveit
allitja fel, azt a kivetkezGkben adjuk eld:

{HEEL

A nevelés C. szerint a vegatabilis animalis élGlények Gsszes
kifejlédésének egy hatdrozott czél felé valé rendszeres vezetésében all-
van: solid alapjat az életrdl szélo tudomdnyban, a biologiaban, ille-
téleg az emberi természetnek e biologiabdl nyert ismeretében birja.

Az emberi természet kikutatdsaban C. lényegileg a Gall-féle theo-
riara tdamaszkodik. Szerinte a Gall-féle phrenologiai physiologia alapjan
nyer igaz alapot a nevelés.* Gall tananak két fontos elv képezi alap-

jat, t. i.: 1. a kiilonbozs értelmi és érzelmi (affectiv) képességek veliink-

sziiletettsége : 2. az egymastdl teljesen fiiggetlen és lényegesen kiilonbozd
tehetségek tobbtélesége. jollehet a cselekedetek ezek tobbé vagy kevésbbé
complicalt 6sszmiikidésének eredményei. Anatomiailag véve e felfogas

* Cours de phil. posit. 111. 326, «Magyar Phil. Szemle». VII évf, IIi—1V. f.
268, (s altalin 256—259. Systeme de polit. posit. 1. 726.; Catéchisme posit. 330.




376 A POSITIVISMUS NEVELESI RENDSZERE.

az agy tobb organumrészre osztasanak felel meg. Valdjaban az agy
nem egy organuwm, hanem szerkezet, a miiszerek készlete, mely az alla-
tisig fokahoz képest tibbé vagy kevésbé isszetett. B szerint az ember-
nek cselekedetei agya ezen organumainak befolydsa alatt 4ll; az egyik-
nek vagy masiknak tulsilya a cselekvésre rinyomja bé]yegét. A phre-
nologiai physiologia arra torekszik, hogy a képességeknek megfeleld
agyrészeket meghatirozza, valamint azt megjeldlje, hogy mindenik ily
rész melyik functiot vezeti. Az agy ezen organumainak vizsgilata az
ember moralis természetének igaz ismeretére vezet. E vizsgalodasok
szerint az agy els6 kevésbbé fejlett részén foglalnak helyet az embe-
riséget leginkabh jellemz§ tehetségek vagyis az értelmiek ; viszont az
agy hatso, legterjedelmesebb részében azon tehetségek székelnek, melyek
minden 4llatisag kozos alapjat képezik, vagyis az érzelmiek. Azon tény,
hogy ez utébbiak az agy hatsé és kizépso szerkezotének felelnek meg,
holott az értelmiek az agy els, az egész agytimegnekalig 1/, —!/;-at képezd
részét foglaljik el, czafolhatatlanul mutatja az emberben az érzelmi
tehetségek donté silyat, a mire az emberi cselekvés megitélésénél
figyelemmel kell lenniink. Az elhamarkodott birdk részérdl érheti
ugyan e theoriat azon vid, hogy e theoria a_nevelést lehetetlenné
teszi, mert szerinte az emberi cselekedeteket cllenallhatlan sziikséggel
létrehozottaknak kell tekinteni. Ily vadat C. szerint csak a positiv
philosophia szellemében teljesen jaratlan f6 hozhat fol. Positiv felfogds
szerint annyi 4ll, hogy a kiilénféle tiinemények a szerint médositha-
tok kevésbhé s a szerint jének létre nagyobb ellendllhatatlansiaggal,
kényszerrel, a mint egyszeriibbek és altalanosabbak.

A mint a tiinemények bonyoluinak, véghemenésiik kevéshbé vilik
ellenallhatatlannd, éppen a kiilonbozs, Osszehato foltételeknél fogva.
melyek kiilon-kiilon, magukban véve, igaz, megorzik ellendllhatatlan-
sagukat. A tiinemények kozt legmédosithatobbak épen az értelmi és
erkilesi tiinemények, mert legspecialisabbak s legbonyolultabbak, ehhez
képest legkevéshbé ellendllhatatlanok. Modosithatok igenis és korantsem
4llithaté réluk. hogy meg nem valtoztathaté kényszeriiség befolydsa
alatt jottek létre, jollehet a kiilénbozs elemi befolyisok, melyek azo-
kat kornyezik, kiilon-kiilon nem sziinnek meg a viltozhatatlan torvé-
nyeket kovetni. Ezt mutatta ki épen Gall és Spurzheim bamulatos
érvelése. Elég volt emlékeztetniok arra, hogy a miikodés majd mindig
tobb tehetség Osszehatdsabol jon létre és megjegyezniok elsd sorban
azt, hogy a gyakorlat minden tehetséget fejleszt, a tétlenség pedig el-
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zsibbaszt ; masodsorban pedig azt, hogy az értelmi tehetség, melynek
czélja: az allat magatartisinaka helyzetébdl folyé kiilonbizs kivetel-
mények szerinti megszabidsa. — a kiilonboz6 helyzetekben, nagyon meg-
valtoztathatja minden mas tehetség gyakorlati érvényesiilését. Ez elv
nyomén ellenallhatatlansiag és felelGtlenség igazan nem is 4llhat eld
mas esethen, csak az Oriiltségben. E szerint azzal is hibdsan vadoltak
a phrenologiai physiologiat, hogy elveszi a nevelés tekintélyét. Meg-
forditva, éppen az agy physiologidja fogja fel hLelyesen, észlegesen a
tikélyetesedés lehetdségét, a nevelés problemdjat, s egyediil esak annak
alapjan nyer igaz alapot a nevelés. E physiologia emelte tovibba
elvvé, hogy az emberek legnagyobb része nigy joban, mint rosszban, a
rendkiviil szervezett individinmok csekély sziaménak kivételével, —
nagyon kozépszerit. Nehdny kivételes esetet leszamitva. az emberek
valamennyiénél meg van az értelmi, érzelmi tehetségek mindenike a
nélkiil, hogy egyik a masik folott kivalo alakban jelentkeznék. Ez
alapon pedig a nevelés el6tt végtelen tdg tér nyilik arra, hogy az
ilyetén hajlithato szervezeteket majdnem tetszés szerint idomithatja,
moédosithatja.

De mily értelemben torténjék e modositas? Melyik az a czél,
mely felé az egyed kifejlddését vezetni kell ? 3

Thlbecsiilnék az agy physiologiai jelentfségét, barmily fontos
szerepet jatszik is a nevelésnél, ha e kérdésekre a feleletet e tudomany-
nial keresnGk. A nevelés nagy kérdése nem tartozik kizarélag a biolo-
gia kirébe. Azon tény, hogy az ember valédi nevelésére elhatarozi
befolydssal volt az illeté korban a socialis kifejlddottség megfeleld
helyzete, — arra mutat, hogy a nevelés tulajdonképeni fG vezetése a
socialis physikat illeti meg;* a positiv paedagogia jellemzi sajitsdga
a neveléstannak a sociologia ald helyezése. A tarsasig azon czél, mely

felé az egyed kifejlidését rendszeresen vezetni kell. — Az erre szol-
gilo eszkizok Osszes fogalma — a nevelés, melyet C. mar 1826-ban

igy definial : «Osszes rendszere azon eszméknek s szokasoknak, melyek
sziikségesek arra, hogy elikészitse az egyedeket a socialis rendre,
melyben éIni fognak és a mennyire lehet, mindeniket azon sajatos
hivatisra iigyessé tegyve, melyet a tdarsadalomban betélteni lesz hi-

vatvar,

* (fonrs de phil. posit. TIT. 326.

** Systeme de pol. posit. V. App. génér. 193.

¥
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Jeleztiitk mar C. sociologidjaban is, hogy az emberi individualitds
jellemzd sajatsaga az, miszerint az affectiv képességek tulsalyban van-
nak az értelmiek filott, az egoistikus tsztondk az altruistikusok folott.
E szerint a nevelés feladata az emberiség erkilesi problemdjinak meg-
oldasa. Ez abban all, hogy az egoismus az altruismus ald rendelendd.
Az egyednek meg kell tanulnia, hogy magit mindenben, a legeseké-
lyebben is, az emberiség alarendelje; masokért élni, «vivre pour autrui»

kell, hogy az észleges nevelés altal minden egyedbe beoltott alapelv

legyen
Az emberi természetnek érzelmi- és értelmire oszlisa arra mutat,

hogy a jelzett problema megtejtésének is két oldala van: a szd tulaj-
donképeni értelmében vett nevelési és oktatdsi tevékenységet kivetel.
Az elsének feladata az egoismust eltemetni és az altruismust élesz-
teni, fejleszteni. «Développer la sociabilité et amortir la personnalitér.
(Systéme de pol. posit. I. 243.)

A megoldandé problema erkélesi s azért nem az oktatast, hanem
a nevelést illeti a vezérld szerep, és minél el6bb veszi kezdetét, anndl
nagyobb eredménye lesz, miért is a sziiletéstGl kell kezdetét vennie.

. A mi az oktatds feladatat és czéljatilleti, — az értelmi tehetségek
apolasinak C. szerint csak annyiban van jogosultsiga, a mennyiben
erkilesi jellege van; vagyis a mennyiben az altruistikus érzelmek meg-
ergsitésére szolgal. «A szivet megilleti az uralkodas az ész fiolottn.
(Systéme de polit. posit. I. 405, 402, 435.) A feladat az levén, hogy
az altaldnos harmonia elérettessék : nevelés és oktatds, sziv és fej
kizott disharmonidnak nem szabad lennie. A kizépkor d6ta minden
nevelési rendszer abban szenved, hogy nem képes megsziintetni az
ellentétet az ész és sziv kozott.

A positiv philosophia megsziinteti ez cllentétet; a szivnek az ész
felett uralmat ad és az oktatds feladataul azt tiizi ki, hogy a szivnek
jogos érzelmeit az ész el6tt igazolja azon helyzetnek valodi megismer-
tetésével, melyet az egyed a viligban elfoglal; feladata az is, hogy a
megszokast szilird alapelvvé, az Gaztonszerd mikodést tudatos erkilesi
ténykedéssé emelje. Az oktatds feladatinak és a positiv nevelésiigyon
keresztiil vonulé szellemnek meghatirozisaval adva van az oktatds
tartalma, menete és terjedelme is.

«A positiv oktatds tartalma, maga a positiv philosophia», Ggy,
hogy a tanulé az Osszes valésig fel6l rendszerezett attekintést kap;
és helyzetének igaz megismerésére jut. A tanmenetet az «encyklo-
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paedikus torvény» jeloli ki, melynek nagy, praktikus haszna itt tinik
ki. E torvény szerint a tanulot elsé sorban a mathematikai és astro-
nomiai tiorvényekkel kell megismertetni, azutan a physikin és chemian
kell keresztiil vezetni, hogy végre a biologiai fokot is elérvén a soci-
ologidban a tirsadalom és azon feladatok és kitelességek megértésre
jusson, mik a térsadalomban az egyesekre haramlanak.

A tudds mennyisége fel6l nem lehet kétség., mert az értelmi ki-
képzés czélja tulajdonképen az erkilesi érzelmek erdsitésében taldlta-
tott f6l és az oktatdsnak kizardlag erkolesi jelleg adatott. — Termé-
szetes, hogy ily moral. mint a positiv, mely a tudoményos demonstra-
tick alapjén nyugszik, kordantsem panaszkodhatik a maga részérdl, ha
az oktatds szélesbedik és mélyiti medrét és azért a positiv philosophia
nem foglalhat ellenséges allast el a tudomanyos speculativ és ezzel
jaré értelmi képzés kiterjesztésével szemben. A kivant Osszhang a
kedély, a fej és sziv kozitt korintsem foltételezi az értelmi sziik-
ségletek elnyomasat és az oktatds megszoritisat. De masrészt kézzel
foghat6, hogy a nevelésczél elérésének érdekében van, ha az oktatas
biles korlatozassal a f6bb dolgokra, az altalanosnak kitiintetésére és
a detailok keriilésére torekszik. Igy tehat a «legfébbekre vald szorit-
kozas» az elve az értelmi képzésnek, mely elv teljesen megfelel az agy
physiologidja altal bizonyitott azon kizépszerd képzettségnek, mely
atlag, a legtobb ember sajatsaga és mely elv kivitele oly kiképzést is
eredményez, a mi a practikus élet kivetelményeit és a socialis harmo-
niat illetéleg tikéletesen elég.

Az értelmi képzés tehat eszkize az erkilesi képzésnek. Ez utobbi
azonkiviil nem megvetendd segédeszkozt talil a képzeld erére hatod
miivészetben is, mert minden aesthetikai cultura, még ha pusztian
utanzisra vonatkozik is, nasznos erkolesi foglalkozas, a meunnyiben a
sympathia és antipathia érzelmeit lenditésbe hozza és ezzel megerdsiti.
Az aesthetikai képzés erkilesi jelentdsége tehat a mivészetnek elfkeld
alldst biztosit a positiv szerelési rendszerben, azonkiviil megvan  azon
értéke is, hogy a vele valdé foglalkozas a legjobh természetes elGkészii-
let a tudomdnyos tanulminyozasra. Koltészet, zene és a formak miivé-
szete a szigort tudomdny talajat készitik elG; az aesthetikai contem-
platick és meditatiok tudoményos contemplatiohoz és meditatiohoz
vezetnek. *

* Systéme de polit. posit. 1. 303; 1V. 203.
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Héarom képzési elem all tehat a positiv nevelésiigynek rendelkezé-
sére, t. 1. az erkdlesi hatds, az aesthetikai képzés és a tudoméanyos ok-
tatas. Ezek practikus alkalmazdsinal ragaszkodni kell azon térvény-
hez, mely szerint minden szellemi kifejlédés, épliigy az egyesé, mint a
tarsadalomé, 3 fokozaton, a theologiai, a metaphysikai és a positiv
stadiumon megy keresztiil. Az ifji kezdetben, életének bizonyos szakiban
theologus, a mennyiben a dolgokat és jelenségeket természetfeletti hatas
altal elGhozottaknak és mozgatottaknak tartja, sit lassanként a theolo-
giai gondolkoddsméd hdrom mozzanatan is keresztiil megy s egymdsutan
fetisista, polytheista és monotheista. Majd megérkezik késobb a kételke-
dés iddszaka, mely 6t a metaphysikai gondolkozasmdd karjaiba dobja.

Kifejldésének zartaval végre e gondolkoddsi iranytol is meg-
szabaditja magat s a vilag positiv felfogasaban allandé megnyugvist talal.

A nevelésnek mindig szem el6tt kell tartani a kifejlodési tor-
vényt és mindenkor a tanulénak csak azt szabad nyujtania, mely az illetd
fejlédési foknak, melyben van, megfelel és a mi a természet dltal eld-
irt kivetkezs fokot eldkésziti. «Az individium positivista nevelésmene-
tének az Osszesség, a tarsasdg kifejlédését kell reprodukélnia.»® Kordant-
sem lehet feladata a nivendéket egy csapédssal a positivista nézlet
magaslatira emelni: ez egyébként sem sikeriilne neki, legfilebb meg-
hasonlast idézne el§ az individium belsejében, disharmoniat az ész és
sziv kozott. Csak arra lehet s kell torekednie, hogy egyik fokrdl a
misikra az dtmenet gyorsabban, biztosabban és tokélyetesebben tor-
ténjék, mint akkor."ha az ember magira lenne hagyva.

Azon vezérls elvb6l, hogy nevelésnek, mint térsadalmi tevékeny-
ségnek az egyedet a tarsadalom szellemében és hasznira kell kiképez-
nie: C. nevelés-tandra nézve azon két characteristikus kovetelmény
szarmazik, hogy l.szir a positiv nevelésnek absolut altalanosnak, egye-
temesnek kell lennie és 2-szor, hogy a nevelésiigy egy, az erre kiva-
loan qualificalt testiiletnek, az ugynevezett «pouvoir spirituzl»-nek
«szellemi hatalom»-nak kezeibe tétessék. Azon gondolat, hogy az emberi
tarsadalom minden osztilyn és rendd tagjaira egy és ngyanazon neve-
lési rendszer terjesztendd ki: Comte-ban bar lassanként fogamzott
meg, de végre kizirdlag érvénvre jutott. Eleinte csak azzal latszik
foglalkozni, hogy a modern tudds vilagot reorganisalni sziikséges. E tudos
vilagot egyoldalusiggal s a részletekbe valo betemetkezéssel vidolja,
és meg volt gydzddve, hogy e hianyokat a megviltozott elGképzéssel

* (lours de phil, posit, VI. 596.
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megsziintetni lehet. Ezért elsé sorban a tudés vilagra vonatkozolag
allita f6l oktatasi tervezetét. Minél kozelebb jutott azonban tarsa-
dalomtaninak megteremtéséhez, annil inkabb ragaszkodott azon gon-
dolathoz, hogy a tarsadalom minden tagjit egyenld moidon lehet és
kell is nevelni s oktatni. Igv végre a positiv philosophianak kivetel-
ménye gyanant allita fol, hogy a positiv nevelésiigy elvei minden
individinmra kiterjesztendcék. * Igazolja e kiovetelményt az embernek
physiologiai vizsgalata is. mely ugyanazon'organumoknak s egyforma
képességeknek valamennyi embernél jelenlétét tanitja. Kivetkezménye
az tovabba a sociologiai dlliaspontnak is, melybdl az egyed tekintetik,
mely felfogis az egyed kiilonos létének jogosultsigit csak annyiban
engedi meg, a mennyiben «az emberiség ~szolgdjar. E szerint vala-
mennyi egyed egyértéki; ennélfogva valamennyi szamara elégséges
egy s ugyanazon nevelés, ha ez valamennyit socialis feladatanak be-
tiltésére iigyessé képes tenni, s a mennyiben ilyetén nevelési médszer
van, mindenkinek joga van ahhoz, hogy abban részeltessék.

A positiv nevelés rendszere nem egy, barmilyen tagnak tekin-
tett exclusiv osztily, hanem az Osszes népség szaméara valo. «A katho-
licismusnak — mondja C. Cours de phil. posit. VI. 459. — koszinheti
az emberiség a kizépkorban a valéban egyetemes nevelés elsG berende-
zését, a melyben, barmily tikélyetlennek kellett is lennie mint elsd
kisérletnek, mégis -~ volt egy lényegileg homogen alaprész, mely a
legalacsonyabb s a legelikeldbb keresztényt kizisen illeté. Kiilonos lenne,
ha a tovabb haladott civilisatio szamara egy kevésbbé dltalanos insti-
tutiot akarndink szervezni. Az oktatis egyenlGségére czéloznak a maguk
modjuk szerint. a kath. szervezet kimaradhatatlan hanyatlasa utan, mint-
egy a valodi socialis jové homalyos eldérzetében, a forradalmi dogmak
is, ha eltekintiink azon haszontalansagoktol, melyek a metaphysikai
gondolatok ingatag természetéhez rendszerint tapadnak. Kétségkiviil mi
sem taldlobb a jelenkori anarchia megjeldlésére, mint azon szégyenletes
gondtalansag, melylyel a magasabb osztialyok napjainkban a népneve-
lés teljes hidnya irdnt viseltetnek, mi ha sokdig tart, utoljara is Gket
fenyegeti veszélylyel. A positiv nevelésnek tehat, mely ép tgy erkél-
csi, mint értelmi és mely a socialis megijhodas sziikségképeni alapja, —
elsé lényeges kelléke az, hogy szigornan universalis legyen». C., a
positiv nevelés dltalanossiginak kivetelményét oly szigoruan veszi,

* Cours de phil. posit. VI. 459.
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hogy még a nii nem szimara sem fogad el kiilon nevelést s oktatdst.
A nevelés egyenlé médon terjesztendd ki mindkét nemre éz ezt C. a
nevelés azon alapfeladatiaval indokolja, mely a nevelésre a tarsadalom-
ban varakozik.

Ilyetén altalinos nevelési rendszer, mely az 0sszes egyesek értelmi
és erkolesi kifejlddését meghatirozza és vezeti azon czélbol, hogy a
tarsadalomnak hasznos tagokat képezzen — a tarsadalomnak a legna-
gyobb mértékben érdekében van, azért a nevelés direct vezetése az
Osszeségnek, az dllamnak feladata. Sajit érdekében kotelessége, hogy
abban jivd tagjait kellden részeltesse:; masrészt az individiumnak soci-
alis hatarozottsiga folytin joga van az allamtol nevelést és oktatast
kovetelni. Azért a kormany kitelessége gondolkodni polgirainak posi-
tiv szellemben leendd kiképzésérGl. A positiv allam C. szerint két haté-
sagot igényel: az egyik, a «pouvoir temporel» a materialis érdekekre,
a masik a «pouvoir spirituely, melynek feladata kivaléan erkilesi,
értelmi természetii. A «pouvoir spirituel»-t, C. az «egyhézi hatalom»
analogidjara képezte és az erkiles-szellemi elemnek, a tiszta positiv
elvnek képviseletét jelenti. — Feladatarsl C. mar 1826-ban (Cours de
phil. posit. TV. App. gén 193) igy szdlott:

«A szellemi hatalomnak tulajdonképeni hivatisa a kozvélemény
vezetése, vagyis azon elveknek behozatala és fentartdsa, melyek
szerint a kiilonboz§ socialis viszonyoknak igazodniok kell . . . . Leg-
els6 hivatisa a nevelés legfelsébh vezetése, minélfogva az eszmék
és szokasok Osszes rendszerét jelenti, mely sziitkséges azért, hogy az
egyesek a socialis rendre, melyben élni fognak, elGkészittessenek és
hogy a mennyire lehetséges, minden egyes azon kiilonts hivatasra
iligyessé tétessék. melyet a tirsadalomban betiltenie kell».

A positiv nevelésiigy elvének végsi kivetelménye ‘tehit egy leg-
magash hatésig, mely az dltalanos nevelést vezeti.

A nevelés azon definitiéjanak, mely a tirsadalmat., vagyis az
egészre vald odaadast tiizte ki az egyed kifejlddése foczéljaul — még
potléka is van, mely szerint minden egyest alkalmassd, iigyessé kell tennie
azon hivatasira, melyet a tarsasdgban egykoron betiltenie kell. C.
szerint a kiilinbozé s a novendékek dltal egykoron a térsasagban el-
foglaland6 socialis helyzetekre valé tekintet nem modosithatja az dlta-
lanos nevelési rendszert. Ellenkezdleg, mivel az Osszes tudomanyok
széles alapjan nyagszik, a legjobb elGkésziiletet képezi minden specialis
hivatishoz. All ez kiilongsen azokra, kik polgari foglalkozasokra —
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kézmiire, technikai iparra, foldmiivelésre, kereskedelemre stbre — szdnjik
magukat. Barmily korére a tiineményeknek esik is tevékenységiik,
mindeniitt mar tdjékozza vanunak mivel minden tudoményba be van-
nak vezetve. A kiilonos eldkésziilet, melyre még sziikségiik van, min-
dig a mar ismerthez lesz kapesolhaté; a szakképzést az altalanos
képzés lényegesen tamogatja. De nemecsak a polgari foglalkozasnemek
hiiznak lényeges hasznot a positiv elfkésziiletbdl, hanem altala a tudo-
manyos tovabbképzés is lehetévé van téve. S6t ugylatszik, hogy C.
az Osszes tiineményeket feloleld olyatén miveltség kitelményét, milyent
a positiv nevelés nyujt, — éppen a tudominy emberei érdekében
allitotta ol elészor. ' :

«A jelenkor szellemi &llapotira nézve jellemzd a mai tuddsok
egyoldalusiga. Mindenik egy specialis kir kutatasira szoritkozik, anél-
kiil, hogy tor6édnék azzal, miszerint az egyes kutatasok a positiv isme-
retek dltaldnos rendszerével Gsszefiiggjenek. Veszély fenyegeti az emberi
szellemet, hogy detail munkakba vész. E baj megsziintetésének egyet-
len eszkize az, ha a tudoméanyos altalinossigok tanulminyozasarél
egy 1j specialitast alkotunk, vagyis a tudésok egy j osztalyat kell
felvenni, kik specialis kutatisokat nem folytatva, csak azzal foglal-
koznak, hogy a kiilonbozd positiv tndomanyokat mai allasukban vizs-
galjak, mindenik szellemét meghatirozzik és a mennyire lehetséges,
valamennyi tudomany kiilonds elveit az dltalinos, kozis elvek bizo-
nyos szamara visszavezessék, tekintettel mindig a positiv methodus
alapveté maximaira. A tobbiek, a szaktuddésok, mielitt szaktanulményukat
megkezdenék, a positiv ismereteknek Gsszegét a jelzett alakban feloleld
szellemi elkésziilet folytan, oly helyzetbe jutnak, hogy ez elgkésziilethsl
hasznot huzhatnak szaktanulmanyukra, mig masrészt képesek lesznek
sajat szakmdjukbol is az elGkésziilet adatait igazolnia. Ily tton a tudo-
ményok részekre osztisa veszély nélkiill a legszélsGbb hatarig mehet
és a tudomanyos tanulmény akadaly nélkiil tovabb haladhat».

Elényt nyujt tovibba a positiv nevelés nemesak a jové tudo-
soknak, hanem a miivészeknek is, a mennyiben az aesthetikai képzést
altalanossd teszi és ezzel a miivészetnek azon szolgélatot teszi, misze-
rint az igazi talentumot felkelti és éleszti. A positivismus sziikség-
képen fejleszti a miivészetet.

«Mivel csak azt idealisilhatjuk és festhetjiik — mondja C.(Sys-
téme de polit. posit. I. 8306) — a mivel megismerkedtiink, azért
a koltészet mindig valamely philosophidn nyugszik, mely képes gondo-
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lataink és érzéseink Osszegének bizonyos irdnyt adni. lgy az igazi
koltdk Homerostol Corneilleig nagy részt vettek az altalinos nevelds
ben, mely koruk sajitja volt. Az aesthetikai geniusnak elébb mindazt
fel kell fogma, mit eldallitani akar. Mi sem képes azokat. kik aes-
thetikai hivatast éreznek magukban, folszabaditani a mindenkire nézve
kozos, alapvetG nevelésben valé résztvételbsl. Ha azt foltétleniil sziiksé-
gesnek ismertiik meg a ndkre nézve is, talin a kiolt6k és miivészek
nélkiilozhetik azt ?»

A positiv nevelésiigy tehat — melynek elve azegyednek a tarsa.
dalom szolgéltatasira valé kiképzése, — megfelel azon kivetelmények-
nek is, hogy az egyedet a vilaghan elfoglalandé kiilonds helyzetére
tigyessé kell tennie. Positivista nézetek szerint e theoria semmi kivanni
valot sem hagy hatra. — Hogy e theoria a praxisban hogyan néz ki,
arra nézve is talalunk C.-nal, ha nem is rendszerbe foglalt és részle-
tekig mend nézeteket, de oly megjegyzéseket, mikbil paedagogiai eszméi-
nek kivitelérdl a positiv tdrsasdgon beliil, nagyobb kérvonalakban
képet nyerhetiink. >

IV.

Erre vonatkozo gondoiatainak nagyobb része élte «subjectivs
vagyis azon korabol szarmazik, midén philosophidja vallissa alakult at.
E vallas, melynek szertartisait is szervezi C. «a nagy lény» —
az emberiség tiszteletében all. E korszakban a részletekig kidolgozta
az emberi tarsadalom jové organisatidjanak idealjat. E tdrsadalomban
a positiv philosophusoknak, miként Plato kioztirsasagiban a tuddsok-
nak, uralkoddéi allas biztosittatik és ezek kizitt egy hierarchia-féle,
élén egy fénikkel, fopappal allittatik fel, s azért tekintettel a katho-
licismusra és hierarchidjara, a positivismus elleneitél « Kereszténység nél-
kiili katholocismus»-nak neveztetik. Megjegyeztiik mér, hogy e korszak-
beli tanait tanitvanyainak egy része a positiv philosophidval ellent-
mondoknak tartjidk. Véleményiink szerint, legalabb azon nézetek, melyek
a «Systéme de polit. positive-ban C. paedagogiai elveinek megvaldsita-
sara vonatkoznak, lényegileg nem iitkznek ©Gssze az elGbbi korszak-
ban hangoztatott s feldllitott elveivel.

C. a nevelést két részre, két korszakra osztja: az elsGben a gyer-
mek korban, a kedély nevelése a fédolog (hazi vagyis privat nevelés)
a 2-ik, az érettebb kor, az értelem képzésére irdnyunl. Az elsG tart a
14-ik életév betoltéséig, a midén kezdetét veszi a nyilvanos iskolak
latogatisa, a mi 7 évig tart. A gyermek elsé 14 életévében kizardlag
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a csaladja nevelési behatdsa alatt all. E csaldadi nevelés a gyermek
testi fejlédésének megfelelden két részre oszlik: az elsd tart 7 évig;
ez az elsé gyermekkor ideje és a teljes fogzdssal ér véget; a kivet-
kezé hét év a masodik gyermekkor nevelését foglalja magdban.*
Mindkét idGszakban a gyermek nevelése lényegesen az anyat
illeti meg. Az atya foglalkozisa miatt akaddlyozva van azt kezébe
venni és a férfi jellegnél fogva, mivel ndla az értelem a tilnyomo,
erre kevésbbé is alkalmas oly idében, midén a fGdolog az érzelem ki-
képzése. Azon kivetelmény, mely szerint az elsé s a 2. korszak neve-

- lése az anya lényeges feladata, — C. szerint a positiv philosophia

alapelvének eredménye, mely a «normalallapot»-ban vagyis a positiv-
tarsasaghban a nevelés vezetését a «pouvoir spirituel»-re bizza, melynek
a csaladban természetes képvisel§je a ndé, mig a férfi helyzete a csa-
ladban, a materialis érdekek gondozasaval a térsadalomban megbizott
«pouvoir temporel»-nek felel meg. A néi jellem a «pouvoir spirituel»
lényegét alkotd mindkét tulajdonsiggal bir; and az erkélesi oldalt tekintve
lényegileg «affectivy, az értelmi oldalt tekintve lényegileg «synthetikai»
Mindkettére sziiksége van a nevelének, kinek feladata az érzelemnek
az akarat folott uralmat szerezni és az altaldnosra hajlé iranyt gyd-
zelemre vezetni azon hajlandésig félott, mely a kiilondsben szeret el-
veszni. Leginkabb az els§ feladat haramlik az anydra. A mai nézetek
elGtt visszatetszG lehet az, hogy a gyermek erkolesi és értelmi kifej-
16dése a 14. életévig az asszonyi lényre bizatik, de azon positiv elv-
nek megvalésitisira, mely szerint a szivnek az ész felett kell ural-
kodnia, oly mérvben mi sem alkalmasabb, mint az anyanak befolyésa
a gyermekre. Hogy 14 évig vagy legaldbb is hosszabb idére mint a
mennyire most szoktdk, a nevelést az asszonyra lehet bizni s ez jo
eredményfi lesz, — azt bizonyitjadk a tények és C. hivatkozik eldde-
inkre, a lovagokra, kik rendesen asszonyi feliigyelet ald voltak helyezve
és még sem lehetett sz6 akkor elpuhulasrél. Ha ily nevelés a harcz-
fiak részére jo volt, miért nem lehetne az jo egy békés nemzedék
szamara ? Az érziilet nevelésének, mely alapjiban véve a legnagyobb
befolyast gyakorolja az életre, lényegesen az amnyatol kell fiiggnie.
Azért altalin nagyon fontos a nivendéket mindig ecsalidja 5lében
hagyni; az iskolai klastromok és a zardaszerd nevelGintézek, hol a
ecsaladtol elidegenittetik és a esalad erkdlesnemesité befolydsitol meg-

* Syst. de pol. pos. 1. 173, 242. 1V. 72., 267—272.

M. Phil. Szemle, V,—VI. fiizet 25
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fosztatik. — a positiv nevelésiigy programmjabol teljesen ki vannak
zérva. ®

A néi jellemnek. mely az anyat a csaladon beliil a «positiv spiri-
tuel» képviselGjévé, a gyermek sziiletett neveldjévé teszi, megfelel egé-
szen a feladat, melyet a nevelésnek ezen korszakban megoldania kell.
Arrol van itt sz6, hogy az életnek tisbhé alig viltoztathato alapjit az
erkilesiség megszilarditdsival megvessiik. Mivel a positiv moral rovi-
den e tételben foglalhaté Gssze: «vivre pour autrui», «masokért élni:»
az egoistikus Osztonok ellen erélylyel és kivetkezetesen kell miikidni
és az ember belsejében csiraként rejld sympathikus Gsztoniket, t. i.
az attachement-t, véneration-t és bonté-t, vagyis a vonzalmat, tisztele-
tet és josdgot kell feléleszteni és kifejleszteni. Ezeket éppen az anya
élesztheti és tarthatja leginkdbb ébren.

Személyére Osszpontositja ugyanis a gyermek elGszir mindazon
sympathikus érzelmeit, miknek alkalmazisahoz, mdsokhoz valé viszo-
nyaban is, szoknia kell. Es mivel a gyermek tettei ezen korban érzel-
meinek meghamisitatlan kifejez6i, sziikséges, hogy cselekvésének érez-
hetGvé valt megitélésénél azon alapelvvel ismertessék meg, hogy vala-
mely cselekvés értékénél mindig az érziilet a lényeges. Igy szokja
meg, hogy mindennél, mit eszkozilni akar, tettének mozgaté alapja
irdnt kérdeziskodjék és csak azt tegye meg, a mi a jo, vagyis a mik a
sympathikus érzelmekbdl fakadnak, **

Ebben a korban az érziilet kiképzése ugyan a fédolog, de az
értelem kiképzésének is karcltve kell haladuia. A gyermeket koriil-
vevd lények megfigyelésébil szarmaznak elsG képzetei, miket egészen
«fetisistikus synthesis» mdédjara kot ossze. A nevelésnek nem lehet
feladata ezt, mint a gyermek értelmének megfeleld gondolkoddsmodot
megzavarni, az emberi szellem azon alaptorvényének kivetelménye
miatt, miszerint az egyednek ép tgy. mint az Gsszeségnek szellemi
kifejlédése 3 stadiumon megy keresztiil: a theologiai gondolkozasi
iranynak pedig elsG mddja a fetisismus. — Minthogy a gyermek néze-
tei nem kesésbbé érzelmiek, mint értelmiek: ugy a képeknek az érzel-
mekkel valé combinatidjival kifejlddik benne az «igazi logika», mely
a vilaiggal valé Osszefiiggésiinknek készséges elismerésében ally

* Syst. de polit. pos. I. 242.
** Svst. de pol. posit. 1V. 47, 201, 261.
*k*x Syst. de pol. pos. IV. 262,
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¢és mivel ezdltal a gyermek érzelmei és nézetei alapjin az 6t koriil-
olels vilaggal, illetGleg a kordtte levd lényekkel Osszefiiggésben érzi
magat, kifejlédik benne a szellemi egység legegyszeriibh alakja és ha
az egység, a harmonia az Osszes positiv nevelés czélja, gy az a neve-
1és elsd kordban a gyermek-fogalom sphirajanak megfeleldé médon el
van érve. — E korban e sphirat a csaladi kor oleli fol. A csalad e
korbeli gyermek elétt az «emberiségr-gel azonos. A misodik gyermek-
korban e fogalomkdr a haza fogalmava szélesedik. A nevelés e masodik
koraban a gyermek tovabbfejlddését az anya a meginditandé aesthetikai
tanulményokkal eszkozli. Ezek — mint C. mondja — poetikaiak, pho-
nikaiak és plastikaiak ; mds széval a koltészet, zenészet és rajzolas
segélyiil hivdsa mellett képeztetik tovabb a gyermek kedélye és esze.
A nyelvbeli kizlés képessége az el6z§ idGszakban annyira kifejlédott,
hogy a gyermek képes a nyelv legfibb el6hozvanyait megismerni. A
kiilonbbz5 nyelvekben elGhozott legértékesebb kilteményeket az eredeti
nyelven (!) emlékezetébe vési és eziltal nemkiilonben azok elmondasé-
val, é16 szoval valé visszaaddsival az idegen nyelvek ismeretét saja-
titja el, miel6tt irni és olvasni tanult volna. A rajz is szinte oly alta-
lanos lesz, mint az anyanyelv haszndlata.*

Az aesthetikai képzésnek, mely a korszakot kitilti, affectiv reac-
tiéja van és azért erkdlesnemesitéleg hat. — Azon vonatkozds, mely
az aesthetikai képzés és az erkdlesi nevelés kozt fonndll, egyszersmind
legjobb mérévesszi a novendék szellemi elGhaladdsdnak megitélésénél:
egy ima, ének és rajz az anya tiszteletére e korszak végén jellemzik
a novendékek nivekvi képességeit és «az emberiség aesthetikai kinesé-
nek felhaszndldsaval» kifejezést is adnak a valédi érzelmeknek. ** A
miivészet normalis tilsilyanak ezen idében azon kovetkezménye van,
hogy a gyermeket magasabb foku értelmi, cerebralis egységre emeli,
a mennyiben a dolgok polytheistikus felfogisira vezeti, mely gondol-
kodési irany a mivészetnek sajatja és éppen ezen életkornak megfe-
lel§ is. Az ezen korban elsajatitott élényelvek ismerete tovabba kiszé-
lesiti ismereteit és fogalomkorét, a mennyiben a «haza» becsiilésére
emeli, ***

E korszakot kitolts, jollehet nem rendszeresen {izitt tanul-

* Systéme de polit. pos. IV. 261.; 1. 250.
el 0. IV 260,

AN 0;
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ményok, mar a tevékenység hizonyos jelentékeny fokat kivanjik meg,
miért is bizonyos elGkésziiletet képeznek a practikus életre. Bar e
tevékenységnek inkabb még csak aesthetikusnak, mint technikusnak
kell lennie e korban, de igen fontos mar most is a gyermek alakito,
serkentd Osztimét éleszteni és apolni, ellenstlyozvin ezzel azon termé-
szetes rombol6 sztont, melyet mint az 6nz6 hajlamok kifejezGjét el kell
nyomni. Azonkiviill —mi szintén nem csekély jelentdségii — a gyerme-
ket figyelmeztetni kell valamely mii eléhozasiaval jaré nehézségekre
és foltételekre. Ez aton a gyermek végre megismerni és méltanyolni

tanulja — mi nagy jelentGségii — az emberi, s6t még az dllati erdk
osszmiikodésének fontossagit, — s igy azon tevékenységnek, melyre

e korban a gyermek felbuzdittatik, — nevelési hatisa és erkiolesi be-
folyasa is van,

Ilyen a nevelés a gyermek 14. évéig. Jellemzd vonasa, hogy nélkii-
16z minden rendszeres befolyist a gyermekre. Kedélye és értelme
onként fejlddik a természetadta torvények szerint. A nevelGnek esak
corrigilva kell kiozbelépnie, szem elGtt tartvan. azon alaptételt, hogy
minden organum tétlenség folytan, gyengiil mig a gyakorlas azt kifejti
és erdsiti. A gyermek egoistikus hajlamai ellen nemecsak féllép tehat,
hanem mindent eltivolit, mi azokat élesztené ; ily médon minél ritkdbban
miikddnek az egoistikus 6sztonok, anndl inkabb gyengiilnek; és mas-
részt minél tobbszér nyujt alkalmat a gyermeknek, hogy a benne
szunnyadé sympathikus hajlamokat a gyermek kifejezhesse, — annal
inkabb fogja azokat evésiteni és mindkét eljardsaval arra fog miikodni,
hogy a gyermek erkélesi kifejlédése a valodi, a természettél kijelilt
mederbe jojjon. A gyermekség 2.ik phasisiban, a T-ik évvel kezdetét
vevi «tanulds» csak azon targyakra terjed ki, melyektél az erkolesi
érzelmek erdsbitését lehet varni. Minden systematikus oktatds ki van
zarva ; jatszva tanuljon a gyermek. A szép, melynek orszigiba ekként
bevezettetett, a josighoz vezet; a hasznosat mellékesen, magitol meg-
tanulja; az eredeti nyelven megtanult kilteményeknek az emlékezetbe
vésése az idegen nyelvek megtanuldsat eszkozli a nélkiil, hogy a zyer-
mek nyelvtani oktatassal kinoztatnék; az olvasdst és irdst faradsag
nélkiil és gyorsan megtanulja, ha a gyermek a rajzoliasban gyakorlott.

C.nak a hazi nevelést illetd ezen gondolataira felviligosité
fényt vet azon képe, melyet Semerie idézett miivében a positiv szellemi
nevelésril sszedllitott és melyet C. idevidgd nézeteinek rovid tsszefog-
laldsa végett s gyanant ide iktatunk.

R
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«Az elsé hét évben hadd éljen a gyermek szabadon, hadd fejlodjék,
onkényt, érintetleniil s azért szamiizziink e korbél minden rendszeres s
elvont oktatast. Jelenleg p. o. koran vezetjiik a gyermeket az olvasas
altal el6tte ismeretlen dolgok vilagaba. Hagyjuk 6t magédra a valdéval
szemben, hiszen a milyen kivancsi és mohé mindazt ismerni és tudni,
mi 6t kornyezi: magiatol is elég észleletet gyiijt, miket késébb elég
alkalma lesz rendezni. Apoljuk a gyermekben el6bb a tenyészéletet,
a novényalapot és hagyjuk fejlédni az emberi csirat.

A gyermek egyediili helye e korban a csalddi kor; az anya szeretd
korjait r4 nézve semmisem potolja. E korban vési az anya a gyermekbe
azon erkilesi alapelveket, melyek a tulajdonképeni embert alkotjak
és azon hatarozott itéleteket, miknek magyarazatit és okadatolasat
csak késébb kapja meg. Az anya feladata e korban az erkdlesnemesi-
tés, és mivel a gyakorlati erkédles alapja a szokds hogy ez kell6 mély
alapra hasson, sziikséges, miszerint az elsé években legyen az erkoles
az ifjiba bevésve, hogy az ifji ész és test elGkészitve legyen a kito-
riilhetetlen benyomésok elfogaddsira.

A gyermek nem mindig ért, hanem hisz és engedelmeskedik, s
azért szoktatni kell 6t az erkilests érzelmekre. Ha hozzaszoktatjuk,
hogy tagadjon meg énénmagatél egy darabka czukrot, késébb nem
fogja kivanni felebaratja vagyonat. Az egyediili argumentumok, miket
¢ korban adhatunk, ilyenek: «ez jol van», «ez rosszul van», «ezt lehet
tenni», «ezt nmem szabad tenni». Egy kis dorgilas, egy kis simogatés,
de mindig a legvonzobb szeretet legyen az uralkodé elem.

Az Gsszes tarsadalmi kitelékek az anyanak gyermeke irant tar-
tozé kotelessége lazultsiga miatt gyengiilnek meg. Az anyik kényel-
mesebb dolognak tartjik lerdzni magukrol gyermekeiket, szoptatékra
bizvan 6ket, vagy kaszdrnya médra épiilt klastromokba, igy nevezett
nevelg-intézetekbe kiildik, mert ugy vélik. hogy jovdjilkk igy kivanja
és rideg elhagyatottsigukat oriilt gyongédségekkel vélik enyhiteni,
melyeknél csak a vak anyai Gszton. de nem a valodi josdg szerepel
A gyermekeket konyebb elrontani, mint nevelni, s a sziil6i kotelesség
nem abban 411, hogy onmagunkért szeressilk a gyermekeket, hanem sajit
magukeért. Ezen, jelzett vétkes eljarasnak kifolyisa az, hogy a gyerme-
kek magukra maradnak, kizombosséggel gondolnak redjuk, vagy nevet-
séges szigornak lesznek kitéve ; a sziizies elmére valé elss benyomasokra
kevés gondot forditanak, a mik azutdn nemcsak eltoriilhetetlen kovet-
kezményiiek, de a még kovetkeziknek behatdsit is kozombositik.
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Az anya eljardasa a gyermekkorban, minden pillanatban erkéolesi
ténykedés, és csakis az anyanak lehet elég buzgalma azt kellen gya-
korolni. Szinandé az, ki ezt tnmagin nem tapasztalta, mert egész éle-
tén it érezhetd lesz. Az anya e korban. egyediili gondviseld, téle jon
az anyagi és erkolesi élet; az anya éltetG gondoskodasa, és az anya
védelme alatt fejlédik kezdetben a kis 6nzé teremtés érzé szervezete.
Es ez a gondoskodas, ez az dpolds, ez a védelem, mely fejlGdésében a
gyermeket istdpolja, a legillébb hozzd, természetszerint a legmeg-
felelébb. Eldszor, is a tisztelet érzete fog nyilatkozni a gyermeknél,
a vonzalom, az Osztinszerii kapoesnil fogva ugy is magatél sziilemlik,
a josdg érzete a kisebbek irdnt tanusitott védelmi partoldsbol kelet-
kezik. Ezen, masok irdnt téaplilt Gszténoknek maguktol kell kifejlédniok.

Az elsé gyermekkornak nevelése az emberi erkilestsségnek szi-
lard megalapitasat tiizi ki czélul. Es az anyanak kitelessége a phy-
sikai tisztasag legelemibb fogalmaitél kezdve az erkélesi tiokély leg-
magasabb fokdig létesiteni axzt.

Sok dolgot nem ért meg mindjart a gyermek, csak késébb lesz
elétte megfoghatéva. Sokan a pazarlas és rombolas kéros kivetkez-
ményeit Gntapasztalatbol tanuljik megismerni.

Az elsé gyermekkor 7-ik évig tart, mikézben a gyermek szellemi
tehetségei a kiilsG lények és targyak szemlélete altal fejlddnek; &riz-
kedniink kell e fejlédést a theologiai eszmék czdfolasa dltal megzavarni.

A miésodik gyermekkorban, mely 7—14. évig tart, a nevelésnek
egy j korét kezdjitk meg, s ez az aesthetikai tehetségek fejlesztése,
mint volt az elsé gyermekkor az erkilesi szokdsok megdllapitésa.

Az anyai gondviselés feladata nagyobb; a gyermek észreveszi,
hogy a csaladon kiviil van nagyobb létkor, is, melylyel a csaldd élete
Osszefligg ; ez meglepi, elragadja. Most arra kell szoktatni, hogy e
nagyobb kort tanulja megismerni és szeretni; ez az emberiség. Az
emberiségben és az emberiség 4ltal éliink. Azon a sziveten magyardzzuk
meg a kisleanykanak, melyen esetleg himezve dolgozik, az é1G és az el-
hunyt nemzedék faradalmas vivmanyait. Hol venné a gyapjuszilat, ha az
apak nem kiizdték volna leéletiik veszélyeztetésével a vadallatokat, és nem
fékezték volna meg a hasznavehetGket. Hol vette volna a tiit, ha nem
lettek volna bator emberek, kik leszalltak a f5ld mélyébe, hogy onnan
a vasat el6hozzik és sok kisérlet utdn r4 nem jénnek annak médjara,
miképen kelljen azt késziteni. Vezessiik végig gondolatban, az embe-
riség altal a fejlédésben befutott térségen és mutassunk azon allapotra,
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mikor az ember még ruhdzatlanul szaladgilt az erdékben, mint a
majom, midén szamtalan bajok, veszélyek és kiizdelmek kizt szerzé
meg az élelmét, midén a gyengébbnek éhezni, fizni, szomjazni kellett,
és mondjuk meg neki, hogy ime a civilisatio épen az ellenkez§ viszo-
nyokat teremté: ma a nék, a gyermekek védve vannak, a gyengék a
tarsadalom védszarnyai ald menekiilhetnek. Latni fogja, hogy a kik
kornyezik, & multnak terhe alatt érette dolgoznak és alkotjik szdmara
azt az édes jotev( és védd kort, melyben csendesen és boldogan élhet.
Majd belatja akkor, hogy kiszamithatatlan eldkésziileti munka alkotd
meg azon tarsadalmi intézményeket, melyek a gondtalan és boldogan
é16 ifju s leanyka elGtt most a legegyzeriibb alakban tiinnek fel.

Most mar az ifjii novendékkel a négy nyugati nagy nyelvet kell
elsajatittatni. A nyugoti nagy kolt6k miiveit hallva, meg fogja ta-
nulni szeretni és becsiilni azok hazajat, népét mint testvéreit, kik a
kozosjavak ssszehalmozasaban egyiittesen dolgoztak.

A mai viszonyok kozitt ezen tanulmanyi rendszer természetesen
nagy nehézségekkel jairna, mert a mi pedans korunk mindent megve-
téssel illet, mi nem gordg vagy latin. De elj6 az id6, midén e nehéz-
ségeken is til lesziink, a gyermek sajat ¢salddi kirében kész tandro-
kat fog taldlni.

Ha figyelembe veszsziik, hogy a niévendék e korban mily gyorsan
és kinnyedén tanul beszélni, nem talidljuk tilzottnak amaz allitast,
hogy 7—14 éves korban kinnyen megtanulhat két nyelvet, de négyet
is, ha azokat a csalddi korben naponként beszélni hallja. Csak nem
kell gyotorni az ifjusigot a szdraz grammatikai theoridkkal és holmi
nyelvmesteri beszélgetési gyakorlatokkal, melyet szerint 6 ho alatt 8
nyelvet kellene megtanulnia és 8 esztendd alatt alig tanul meg néhany
sz0t és mikor sziikség van ra, kenyeret vagy vizet sem tud kérni.
Ezen eljards eltompit minden nemesebh tirekvést, megvetteti az ifju-
siggal a legjelesebb kilt6k miveit, mert mielstt még kellgleg birna a
nyelvet, mar a classikusok szépségeit akarjik vele megértetni erdszakkal ;
csakis igy valhatott gyiiloletessé Homer, Dante és Virgil.

' A koltészet tanitasaval ossze kellene kapesolni a rajzot, zenét,
vagy legalibb az éneket, hogy igy a gyermek a szép mfivészet minden
fajaval megismerkedjék, melyek eszmeszinezet és alak tekintetében egy-
masra vonatkoznak. Ezek utjin kell fejteni a képzel§ tehetséget és
pedig az elsé gyermekkorban Osszegyiijtitt képek myoman.

A masodik gyermekkor nevelése tehat tisztan aesthetikai, az ifja-
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kor természetes fejlédésének rendes folyamat kovetvén; a gyermeket
a csalddi kiorben hagyjuk, hogy ezen kiilonféle tanulmanyokat ott foly-
tassa. Az anya, feltéve, hogy ¢nnonmaga is igy lett nevelve, teljesen
elégséges, minden kiils§ tamogéas nélkiill a mdasodi%t kor nevelésének esz-
kozlésére.

Az elsé kor erkélesi alapjat is fenn kell tartani, 4polni, miivelni,
mert a miivészetek tanulmanya kinnyen felkolti a hinsagot, de ezen-
kiviill még més kiilonds kellemetlenséget is tdmaszthat, s ez ama vesze-
delmes szokds: kifejezni a mit nem érez, magyardzni a mit nem ért.
mert a zenei és koltGi képek nagyon elésegitik a szinlelést.

Ennek fékentartisara az emberiség aesthetikajabol 4llandd formu-
likat kell kolesonozniink ; azokat figyesen kell alkalmaznunk, mert kiilon-
ben kész a demoralisatio.

Az anya O6rkodjék a felett, hogy avatatlan kéz ne érintse az
ifji lelkének gyenge rugoit.

Csak az anya Orkiodhetik biztosan a gyermek lelki tisztasiga,
annak drtatlansiaga felett és csupin az anyai 6rkodés altal menekiil meg
a gyermek az aesthetikai nevelésnek az erkolesiség lerombolasira
iranyzott veszedelmétsl, mert az ifjii koltG szive telve lesz a tiszta
szeretet érzetével, s midon sziileml§ tehetségének megkisérlésében egy-
egy kilteményt vagy rajzot készit vagy dalt énekel, az anya legyen
6rangyala, s ha imadkozik. az anya is be legyen szdve imadsigéba.
- A képzelet és az elvont tehetségek fejlédése koraban, felébred az ifji
kebelben az istenségrél vald elmélkedés is; ezen kor mindig mohé
vagygyal keresi fel a meséket, a csodas és meglepl torténefeket, az
eszményi viligot, az ezeregyéjszaka tiineményeirgl sz6lo elbeszélése-
ket. Apolni kell e vagyat s nem ellenszegiilni annak, mert sziikséges,
hogy a képzelG tehetség boséges és tevékeny legyen ; nem szabad mel-
I6zni a theologiai adalékokat sem, hanem legezélszeriibb taplalni az
ifjisdgot, a valodi esodakkal : utirajzok, hajétorések, a fildgomb ki-
kutatdsa, egyes részének fejlddése, a kiilomboz§ miiveltségi allapotok
feltiintetése, foldgombiink megszdmlalhatatlan dllati és novényi termé-
nyeinek leirdsa. — red nézve nem kevéshbé érdekesek, mint a legen-
ddk és hasznos nyomokat hagynak emlékezetében.

A sziilék magyarizzak meg a gyermekeknek, hogy bizonyos hit-
elvek csakis az ¢ korukhoz valok, melyek kés6bb megviltoznak; e
médon ment lesz a gyermek a kérhozatos hypoerisist6l és lassanként
megismeri az emberiség positivista dogméajat.
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Az igy nevelt gyermek 14 éves koriban a szigoruan tudomanyos
oktatdsra, a nyilvanos iskoldk latogatdsira érett lesz és megkezdheti
a nevelés 2-ik kordt. A positiv nevelésiigy, az Osszes néposztalyok
szaméara csak egy nyilvénos iskolat ismer, melyet mindkét nembeli
novendékek 14-t61 21-ik éviikig egymastél ugyan elvilasztva latogat-
nak, de ugyanazon tanartél, ngyanazon oktatésban részesiilnek. Mivel
a tarsadalom minden tagjanak kiotelességévé teszi, hogy bizonyos
miiveltséggel birjanak, gy az allamnak kitelessége a lehetdséget meg-
adni erre és az dltalanos népiskoldt, mely allami intézmény, fentar-
tani. Kiilonosen kotelezve van a birtoktalan osztaly, a proletirok
szamara gondoskodni az oktatisrél. Egyébként senkit sem akadalyoz-
hat meg abban, .ha valaki az 4allami intézményeken kiviil hasonlé
vagy magasabb miiveltséget akar szerezni. «Liberté de I'enseignement l»
Syst. de pol. posit. I. 122, IV. 259, 381.) Mivel azonban érde-
kében 4ll, hogy minden tagjit ugyanazon szellem s miiveltség hassa
at, feladata intézményeit 0gy berendezni, hogy ezekkel szemben a
maganiskoldk versenyképesek ne lehessenek. Igy azutin litogatasuk
onként dltaldnossa valik. ¥

Az dllam gondoskoddsa daczira is az egész nyilvanos nevelés
alatt a sziil6i haz befolydsinak is érvényesiilnie kell és a sziilGknek
kotelessége tehetségiik szerint ekkor is kozremiikidni, mig a nivendék
el nem éri a teljes értelmi és moralis érettséget. Az iskolalitogatis
daczara a gyermek csaladja kiorében marad; zdrdaszeri tanintézetek
ninesenek. Ez okbél lehetileg korlatozni kell a tanérdk szamat, hogy
a tanul6 minél kevéshbé legyen elvonva a csaladtél és hogy meg-
kezdett aesthetikai tanulmanyait ugyanitt az elGbbi vezetdk alatt
folytathassa. A nyilvinos iskolinak js kitelessége ugyanazon szellem-
ben munkalkodni, a milyenben a hdzi nevelés megkezdddstt; legyen
a hdzinak vrendszeres Kkiegészitése: folytassa ennek munkéjat, igy
azutan szdmithat a csaldd tidmogatisdra és a positiv nevelésiigy két
tényezije ekként belsé kiolesonhatasba jut.

Hogy a nyilvanos iskola feladatit jol fogja fel és meg valisitsa,
arrél kezeskedik az 4ltalinos nevelést vezetd testiilet, a «szellemi
hatalom». melynek koréhdl vétetnek a tanitok. Ezek képezik értelmi és
erkilesi tekintetben az emberiség elite-jét. C. subjectiv korabél szirmazo
miiveiben ezeket a positiv szellemben tjjasziiletett emberiség «papjair-nak
nevezi. Ezek a positiv tudoményokban kellden kiképezve levén, a tiinemé-
nyek fsszes csoportjairél szerzett ismeretek filott uralkodnak ; nyilvan-
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vald elGttiik a kiilonbozé tiinemények Osszefiiggése és igy az egyesnek
értelme és jelentdsége is. A dolgok tsszefiiggésének e szellemi birtokolasa
képessé teszi Gket arra, hogy a fiatal nemzedék szellemi képzgivé legyenek,
mert a kozonséges ember képzésénél mindenekelGtt az dltaldnos isme-
ret a f6, s nem a detailismeret. Az oly «pap», ki a positiv képzés
daczara, a szellem synthetikus irdnyat nélkiilozi, a népképzé hivatd-
sara alkalmatlan s a «pouvoir spirituel» masik részét megillets feladat
teljesitésére valo, arra ugyanis, hogy specialis buvarkodassal a tudo-
mény tovabbképzését elémozditsa. — A «pap»-nak azonkiviil erkdlesi
magaslaton is kell Allania és lényege alapiranyénak affectivnek,
érzelmesnek kell lennie. Osszes tanulményai, melyek 6t az Osszes
dolgoknak belss, mély osszefiiggésérél és kiilonisen az embernek e
dolgoktol valé fiiggésérsl vildgositak fel, — az affectiv hajlamot
erdsiték meg bemne és adtak egész lényének solid alapot. Jelleme
kezeskedik arrdl, hogy kezeiben az értelmi oktatds az erkolesi képzés
eszkozévé valik ; hogy a novendékeivel kozlitt ismeretek azok szivé-
ben nem hit tud4sgigdt, hanem azon aldzatot keltik fél, mely, mint a
kirnyezé vilagtol s kiilontsen az emberiségtél valo fiiggés érzete, Gket
arra Osztonzi, hogy betiltsék helyzetiiknek megfelels feladatukat, s ez
az élni mésokért, «vivre pour autrui!»* E legmagasabb czél lebeg a
tanité tevékenysége elGtt; s midén a modern térsadalomtol meg-
kivant ismeretekkel felruhdzza névendékeit azon szandék vezeti, hogy
az affectiv vagyis az erkilesi érzelmeket, mik a természettsl a gyer-
mekbe ojtattak és mar gyermeksége ota élesztettek és apoltattak, a
novendék értelme el6tt igazolja és ezzel az egyes erkolesiségének meg-
ingathatatlan alapjat megvesse.

A positiv elv szerint, mely az erkélesét, mint a tarsadalomtan
eredményét az exact tudomédnyokra -alapitja, — a nyilvinos iskola
kotelez6 tantirgyait a 6, mar emlitett tudoméany képezi. E szakmék-
ban valé oktatassal vezettetik a nivendék a legmagasabb tudomany
tanulményozasira, az ethikdra, a positiv moral demonstratidjara,
melyet C. egy kés6bbi tantervébe szintén filvett, s mely az emberi
természet részletes ismeretébdl s annak javitdsat czélzé eszkoziknek
tuddsabol 4ll. Ezeken kiviil az iskola mds tantirgyakat nem ismer;
ezek elégségesek is, mert ép gy eleget tesznek a sziv, mint az agy
kisvetelményeinek. Megtanitjik azéletet és vilagot ismerni, megérteni és

* Systéme de polit. pos. IV, 272,
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oly miiveltséget adnak, milyent a realékra irdanyzott kor szelleme kivéan és
milyent késébb a tanulé a gyakorlati életben filhasznalhat, mert senkit
sem hagynak cserbe, barmily palyat valaszszon is valaki. Masrészt azon
alapelvek consolidalasahoz is vezetnek egyuttal, melyek a gyermekkorban
a nivendék szivében felkeltettek ; igy azutan fej és sziv teljes meg-
egyezésben levén, azon socialis harmonia biztosittatik, mely az dsszes
nevelés végeredménye.

A nyilvanos oktatas 7 évig, a gyermek 14-ik évétél 21-ik éveig
tart. Egész tartalma alatt az uralkodé elv az. hogy egyszerre egy-
més mellett soha tobb tantdrgy ne tanittassék. — Az exact tudoma-
nyok encyklopaedikus hierarchidja megmutatta azon kilesinds viszonyu-
kat, melyék szerint, a mathematikat kivéve, a sorozatban mindenik az
elébbinek torvényeit eléfeltétel gyandnt sziikségli, miért is csak akkor
lehet eredményes valamely tudomény tanitisa, ha mar eldfeltételei,
vagyis az 6t megeldz6 tudomanyok teljesen letargyaltattak. A tan-
menetnek az encyclopaedikus hierarchiat kell kivetnie,

Altalaban mindenik tudomany eléadésara egyenl§.idé kivantatik.
Csak a mathematika kiilonds fontossiga s nagyobb nehézségei miatt
kivan kétszeres iddt. A tobbi tudomanyok mindenikére (az astrono-
midra, physikdra, chemiara, biologidra és sociologiara) egy év jut. C.
késébbi tantervében a mathematikira is egy évet szan és igy a 7-ik isko-
lai év a positiv moral tanitisira jut.

Minthogy nem az a feladat, hogy a gyermek detailismeretekkel
tomessék meg, s6t a részletekremenés veszélyes is lehet, mert -az
egészre iranyuld tekintetet, Atnézetet zavarja, megsemmisiti, czért
nines sziilkség a tanérdk nagy szamara. A sok tanéra elvonnd a niven-
déket a sziil6i hiaz befolyasa alél és akadalyoznd a novendéket jové
élethivatdsukra sziikséges praktikus tanulmanyuk folytatdsiban, miket
a novendéknek azon idé alatt kell elvégezni, mely alatta nyilvéinos
iskoldkat latogatja.

Minden héten egy leczke elégséges; hogy meddig tartson egy
leczie, arrél C. nem beszél. Negyven leczkét elégnek tart egy tudo-
many egész korének eldadasara; a mathematikdra azonban sziikséges,
de esak a férfiak részére, két év hetenként 2 leczkével ; a nék részére
lehet a mathematikat igy dsszevonni, hogy elégséges a rendes draszam.

A tanitasnak dogmatikai médszere legyen. C. e tekintetben igy
nyilatkozik: «Az értelmi nevelés dltaldnos problemdja abban 4ll, hogy
az egyesnek gyakran kizépszerii ismeriGtehetségét azon pontra emeljiik.
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melyet szdzadok hosszii sordn at a kivalé szellemek nagy szdma
csak azzal ért el, hogy egymas utidn egész erejiiket életiikion keresztiil
egy s ugyanazon tirgy tanulményozésira ferditdk. — Nyilvanvalo,
hogy végteleniil kimnyebb és hamarabb eszkozolheté valamit meg-
tanulni mint felfedezni; s lehetetlen lenne a kitiizitt czélt elérni, ha
mindenkinek kotelességévé tenndk, hogy gondolkozasival egymdasutin
ugyanazon kizbeness dllomasokat érintse, miken az emberi faj, «collec-
tiv gondolkoddsa» sziikségképen dtment. Elkeriilhetetleniil sziikséges
tehat a dogmatikai utat kovetni, mely egyébként valamely tudomény-
torténetének kiozlését se nem zarja ki. se nem teszi feleslegessén».*

Miel6tt azonban ily médon a tantargyak eladasa megkezdetnék,
a novendékeket be kell avatni azon szellembe, milyenben az oktatés
veliilk kozoltetni fog s a milyenben nekik a kizlotteket elfogadniok kell.
C. a tanulminyokba val6 «rendszeres bevezetés»-t egészen iinnepélyes
modon akarja eszkizoltetni, hogy a novendék kedélyére kitoriilhetetlen
benyomas idéztessék eld. A «templom»-ban, az Gsszes presbyterium, a
legf6bb hatésidgok és a nivendékek csaladjainak jelenlétében mindkét
nembeli ifjusdg dsszegyiil 3 héten 4t hetenkint 6 napig. 16 leczke alatt
eldadatik nekik az «elsd. philosophias vagyis a positiv tudids egészébe
valé rendszeres bevezetés, melynek tartalma a kiovetkezd:

Az elsi leczke megismerteti a tanulét az abstract theoria mivol-
taval. A kivetkez6 15 leczke a 15 dltaldnos torvény megmagyardzi-
sara szolgal. E torvények el6 vannak szamlalva a «Catéchisme posi-
tiviste» 388. lapjan.

E leczkék mig egyrészt a tudoményok hierarchidjinak mivoltat
és jelentGségét foltarjak, masrészt azon hatisuk van, hogy a nivendé-
keket megszoktatjak az analytikai tanulményaik kizben a synthetikai
irdnyzat tilstilydnak megsrzésére. E bevezetés utin a tulajdonké-
peni oktatds a mdsodik philosophidban vagyis az exact tudoményok-
ban megkezdédik a két nem szétvalasztiasival, de ugyanazon tanirnak
kell mindig kizarélag vezetni a férfiak és nék oktatisit a legulsébb
foktol a 7 éves cursus teljes befejezéseig. Ezek szerint a positiv tan-
terv a kovetkezd :

* (ours de phil. pos. I. 62.



A POSITIVISMUS NEVELESI RENDSZERE. 397

A positiv népiskola tanterve *

: | Orasziam
Iskolai | E] te | T t4 a
ov S S LR férfiak | nék
e, 3 @ Mathematika R E
Il 14—15 | (Arithmetika) : 80 | 40
e | Ma.thema,tika.. TSIy LT A
11 15-16 | (Geometria, Mechanika) 80 | 40
11T 1617 | Astronomia ' _fl.(j
v 17—18 Physika 40
Eg e sl
Vv | 18—19% Chemig ' 40
VI | 19—20 |  Biologia =540
VII | 20—21 ! Sociologia 40
|

Minden évben wj tantargy adatik tehat eld; az utolsé két évben
«aesthetikai complément», pétlék gyandnt még a girdg nyelvet aest-
hetikai, a latint pedig socialis jelentGsége folytan okvetleniil sziikséges
megtanulni. Minden iskolai év végén iinnepélyesen, nyilvanosan vizs-
gak tartandok a nyert ismeretek assimulatiéjanak constatilisa czél-
jabol. A hirom utolsé évben végre az ewberiség alkotdsainak fGbb
helyeire kizos utazisok teendik a nivendékek értelmi kifejlddésének
elémozditdsdra. Egyes helyeken a huzamosabb tartézkodas lehetdvé
teszi, hogy az oktatds folytonossiga nem zavartatik meg; a «papi»
oktatas mindeniitt absolut homogen levén, a foldkerekség minden isko-

polit. posit.-ban 7-ik gyanint az erkolestan is felveszi és ennél fogva a mathematika
reszére is, mint a tébbi tudominyok részére egy évet vesz fol.
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lajaban ugyanazon idGben ugyanazon tantargy targyaltatik. Ez uta-
zasok a megtanult idegen nyelvek ismeretét bdvitendik és annak hasz-
nalasiban ligyességet, gyakorlottsigot szerzendenek.

Magan képzési eszkoziil C. az olvasméanyokat ajianlja. De a tilsa-
gos sok olvasastél ova int. mert a sokféle olvasis az utiangondoldst
megakadalyozza, miért is C. 100 kivdlogatott kotetre, a positiv kényv-
tarra korlatozza az oktatast.

Késébb 150 kdtetre emelte a positivista konyvtart.* Kiiloniosen
ajanlja a novendékeknek, ezek kozitt a kiltészeti miiveket, mert min-
dig az emberiség problemdiira vonatkoz6 koltGi remekmiivek legjobban
tamogatjik a problemékra iranyuld sajat gondolkodast.™ C, positivkinyv-
tara, (Bibliothéque positiviste au dixneuviéme siécle) mely a tébbek kizott
Robinet konyvében («Notice sur l'ouvre et sur la vie d’Auguste Comte,
Par le docteur Robinet, son medecin et I'un de ses treize exécuteurs
testamentaires deuxiéme edition». Paris. Librairie Richelien. 1864.
457—460. 1) foglaltatik = megfelel azon szellemi érettségnek, mit
C. szerint egy normal, 4dtlagos képzettségid, «kozép embernek» a positiv
iskolaban elsajatitania kell.

A positivista neveléstannak a nevelés 2-ik részére vonatkozé esz-
méit Semerie J. idézett miivében igy isszegezi:

A 14 éves korban kezdetét veszi az elvont tudomanyoknak rend-
szeres tanitdasa s 7 év alatt keresztiil vezeti a novendéket a mennyi-
ségtan egyszeri és dltalanos tiineményein, a mordl legkiilondsebh és
legiisszetettebb eseteire. Itt mar nem elégséges az anya, hanem a bil-
csész segélyére szorul, de azért még most sem kell elhagyni a csald-
dot, miutin az abstract tudoményok a legszelidebb természett egyén-
ben is elGidézhetik az elfogultsigot és kevélységet, azért sziikség van
a csaladi reactiora. Elégséges, hogv hetenkint egyszer-kétszer menjen
a tudomdnyoknak szentelt kiozhelyre és az ott hallott eszmék felett
otthon elmélkedjék, és nem dllhat fenn az a foltevés, hogy ha a gyer-
mek csak az Ovéivel érintkezik, nehezen lesz elvialaszthaté a kiozélet
szamara. A positivismus mindig nevetségesnek tartja azt a véleményt.
hogy a nivendék a kaszarnyaszeri nevelGintézetekben ismerheti meg a
tarsadalmat. .

A positivismus dogmaja Comte Agost bilesészeti rendszerében

* Systéme de polit. posit. IV. 269., 270., 557.

*# L. a «bibl. posit.» elsd sorozatit.




A POSITIVISMUS NEVELESI RENDSZERE. 349

van Osszeallitva. Elsé helyen 4ll az elemi bilesészet nagy térvénye,
vagyis amaz altaldnos elvek, melyek a positiv bileselet alapjit képezik.
Bz altal készittetik el6 a nivendék a magasabb bilesészethez, mely a
7 alaptudomény abstract torvényeivel foglalkozik.

Hat év alatt vezettetik a nivendék a legmagasabb tudomany
tanulmanyozasihoz, az erkolestanhoz.

A nevelés folyaman visszapillantva az élvezett tudomdnyokra,
végre megértetjiilk a novendékkel, hogy azok nem egyebek, mint az
erkolesre vezetd Gitnak kiilonbiozé stddiumai és hogy valéban csak egy
tudomany van, s ez az emberiség tudoménya (science de I'numanité).

Ezen tanulmanyi, illet6leg nevelési rendszere a tarsadalom minden
tagjara vonatkozik; ezen rendszer czélja férfiakat és néket nevelni, kik
a tarsadalomban szilardul megalljak helytket.

Ezen modon, a felesleges és specialis ismereteket mellézve, kiki
rovid id6 alatt birtokdba juthat mindazon ismereteknek, melyeket a
nagy elmék szdzadokon keresztiil fairadalmas munkalatokkal gyiijtittek.

A gyermek, érett kordahoz érve, fetfogja kitelességét; latja a mult
nagy példait ismeri azon faradalmat, mely sziikséges, volt azon viszo-
nyok megalkotdsihoz, melyeknek élddsait élvezi, hasznalja, s tudja,
hogy feladata neki is, dolgozni mésokért, partolni, védeni a gyengéket.
Ezen nevelési rendszertél varhaté az az eredmény, hogy az emberek
mint testvérek fognak e foldon élni.

Ezek azon eszmék, melyeket a nevelésre nézve a positiv bilesé-
szet folallitott. 21 éves koratol kezdve. valasszon a nivendék szakpa-
lyat, kiegészitvén nevelését, nyelvi és tarsadalmi ismereteit utazasok
altal. Kiilonben, mondja befejezileg Semerie, a nevelés nem szakad meg
sehol, ez a sirig tart. _

A jelzett olvasményokkal, tovabba az utazidsokkal és a hét
évre elosztott 360 leczkével C. szerint a nivendék elsajitithatja az
dsszes miiveltséget, s a nevelés czéljat elérheti. Szerinte nem szabad a
mostani tanfolyamok allasabol itélni, melyek «nyomorusigos tudoma-
nyos régime-ek» legtobb professorainak szétszérddott, rendszerbe nem
foglalt empirismusaval, és a részletek bingészésével vannak szoros
osszefiiggésben. Ha az értelmes vagyis a positiv philosophia kiilonbiz6
positiv tanulmanyainkat ujraalkotandja, a mennyiben a socialis érzés
nevében az 4ltaldnos szellemet tulsilyra juttatja, a leezkék is sokkal
targyszeriibbek lesznek, mint most és folyton az leend rendeltetésiik, hogy
a spontan igyekezetet, melytil minden valédi didaktikai eredmény fiigg,
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vezessék, nem pedig, hogy poétoljik. Azonkiviil eddig a kedély didak
tikai tevékenységét nem ismerték, mert a kozépkor 6ta az értelem
culturdja karcltve haladt a sziv lomhasagaval. De az értelemnek rend-
szeres alarendelése a socialitis ald, mely a positivismus {6 jellemvonasa,
igen gyiimolesozd elméleti és erkolesi elénydket ad. A nevelés egész
folyama alatt a sziil6k és férfiak minden alkalmat megragadnak, hogy
élénk életben tartsik a socialis érzést, melynek féllendiilése gyakran
a legszdrazabb leczkéknek is ingert kolesonoz. Valamint az értelem
folyton a sziv megszilarditdsira hat, gy viszont a sziv is az értel-
met folyton éleszti és iranyitja. Az altalinos gondolatok és az affectiv
érzelmek kozt levd ezen bensG solidaritas a tudomanyos tanulméanyo-
kat anndl inkdbb megkonnyiti, mert aesthetikai tanulminyok elGzik
meg, melyek az egész életet megszépitik.

A hét iskolai év alatt kibontakozik az individium a philosophiai
kifejlédsse. Az aesthetikai befolyasok alatt all6 egyed elsé gyermek-
ségének fetisismusabol a polytheismusig haladt mar elére; a tiobbi
stadiumok természetszeri lefolyasat a megfeleld s a tudoményok soro-
zatat meghatdarozé encyklopaedikus torvény kivanalma szerint haladé
tanterv értelmében adott oktatds a legjobban eldsegiti. A nivendék
el6bbi polytheismusa idével, az el6bb tulsilyban levé imaginatiok
f6l6tti discussio szellemének nivekvs behatdsa alatt magdtoél is mono-
theismussd vilik. Ez dtmenet féleg a mathematico-astronomiai tanul-
manyok korszaka alatt-megy végbe. A physico-chemiai tanulméanyok
alatt ezen éy tibbé vagy kevésbbé iires deismusa metaphysikai atheis-
mussd fajul. A biologiai és kiilondsen a sociologiai tannlmanyok fényt
deritd érintései végre a metaphysicai gondolkodasméd helyére a valddi
positivismust iiltetik.

A moral definitiv rendszeresitése tehdt Osszefog esni az emberi
fiiggés és az egyesnek az egészszel valé Osszefiiggésének tokélyetes,
személyes érzésével. E czél felé vivé Giton a rendszeres oktatds el-
elkisérte és elvezette fejlédésének évei alatt az egyedet; a ki most
mar erkolesileg és értelmileg megérve, az iskolabél a praktikus életbe
lép, magdval vivén azon feladatokat, miket az emberiség szolgdlata-

ban meg kell oldania.
V.

C. gy véli, hogy theoridjaval teljesen megoldotta a nevelés kérdését.
Nevelési rendszerének szerinte «eldszor is azon elénye van, hogy
a korszellemnek megfelel és a modern civilisatio kivetelményeit ki-
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elégiti. Korunk jozan, realis. A valldsos hivés dlmainak és a metaphy-
sikai spekulatio eszméinek nincs tobbé hatalmuk korunk felett. Ez ténye-
ket kivan. Azért a természeti tiinemények Osszes csoportjairdl positiv
ismeretek ©sszegét («un ensemble de conceptions positives sur toutes
les grandes classes de phénoménes naturels») kivinja meg. Ily tudas-
rol kezeskedik a positiv nevelésiigy, mely masfelél egyszersmind a
modern civilisatio kivetelményeit is kielégiti.

E civilisatio az egyed emancipatitjat sziilte, melynek elvi kive-
telménye az oktatas és nevelés absolut dltaldnositdsaval a positiv neve-
lés rendszerben kielégitést taldl. A nevelés-oktatdsnak tovabba olyan-
nak kell lennie, hogy egyszersmind alkalmas el6készitGje legyen a
praktikus életnek és tényleg a positivismus e kivanalmat is teljesiti;
az 4altala nyujtott mivel6dés ugyanis egyuttal ipari, aesthetikai, tudo-
manyos és philosophiai is. Végre a positiv nevelési rendszer kivalik
a henne rejld erkilesi charakter folytin, a mi f§ elényét képezi. Tar-
talmazza a positiv moral végérvényes rendszéresitést, mely a theolo-
giai elGitéletektdl megtisztitva, kizvetleniil és megrendithetetleniil az
osszes positiv philosophidin nyugszik». (Cours de phil. posit VI. 460.)

Littré pedig idézett miivében fGltétleniil dicséri e nevelési rendszert.

Lathatjuk ezekbdl, hogy C. a nevelés fontossigdnak tudatatol és
az emberiség irdnti meleg szeretettdl athatva targyalja a nevelés kér-
dését s nem egy gondolata tanuskodik arrél, hogy a problema mélyéig
hatolt. Egyes gondolatai el6tt tisztelettel kell meghajolnunk, és azokat
most is gyiimdlesiztetsleg értékesithetjilk. A 16 ellenvetés e nevelési
rendszert illetGleg az, hogy kivihetetlen, mert lehetetlennek tartjak,
hogy minden anya anyagilag, erkolesileg és értelmileg oly magaslaton
legyen, miszerint gyermekeinek Gsszes nevelését egész 14. életéviikig
kizarolag vezethesse; kivihetetlennek tartjik azt is, hogy a gyermek
21. évéig, a jovo hivatasira tartozé elGkésziiletek mellett elég iddvel
birna a rendszeres tudoményos tanulményokra és aesthetikai foglalko-
zasokra, a fobb él6 nyelvek megtanuldsira stbire. Altalan — igy
szblnak — végtelen nagyok a kiovetelmények és kevesek az eszkizik
C. nevelési rendszerében.

Comte nem is a mostani, szerinte korhadt viszonyokra alapitja
nevelési rendszerét; eszméjének megvaldsitiasit nem is varja a mostani
korszaktol, hanem azon korra tervezi nevelési rendszerét, melyben ide-
alja a positiv 4llamrél tényleg testet 61t és mely allam megvaldsitisara,
elGkészitésére a legtibbet tesz a positiv ismeretek folytonos terjedése

M. Phil. Szemle, VIL évf. V—VI. fiiz. %
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és megszilardulasa. E jovd, socialis dllamban, mely most még esak dlom,
utopia, a positiv nevelési rendszer inanguralisat . oly sok eddig nem
létez6 tényezik-, foltételekkel flizi Gssze és oly, most még csak képzelt
tarsadalmi viszonyoktél teszi fiiggévé, hogy meddének tartjuk annak
taglalasit, vajjon e nevelési rendszer C. eddig még nem létezé jove
tarsadalmaban, socialis dllamédban, megvalésithati-e vagy nem ? Sokkal
czélszeribb e helyett C. egyes neveléstani tételeit megfigyelni és azo-
kat, mik tagadhatatlanul értékesek ugy a didaktika mint a methodus
szempontjabol, korunkban is érvényesiteni és veliilk nevelésiigyiinket
felfrissiteni, tokélyesiteni. Mi C. nevelési rendszerét nem annyira egé-
szében mint inkabb egyes részeiben taldljuk figyelemre mélténak és
feldolgozanddonak ; egyes részeinek igazsigat kész Grommel elismerjiik,
de mint egészet nem tartjuk olyannak, mely a nevelésiigy épiiletét
véglegesen befejezné. — A C. dltal felllitott positivismus eszméje
ugyanis a tagadhatatlan eldnyok mellett hidnyokat is rejt magaban.
Legf6bb hidnya az, hogy oly kort, oly tért hagy érintetleniil, melyben
az értelem tevékenységét el nem ismeri. E térségen azutéin kényelme-
sen, zavartalanul megvonhatjik magukat ép Ggy a vallisok, mint a
methaphysikai speculatiok. Magénak C. életének utolsé szaka illustris
példat nyujtott a positivismus e hidnyarol, a mennyiben C. szive valli-
sos conceptioval kitoldd azon hézagot, mely félott valo uralomrél az
értelmet lemondotta. A kezdet és végok létét a positivismus ugyanis
nem tagadja, csak azt allitja, hogy azok éltalunk megkézelithetetlenek.
Ezzel C. a positivismus mellett szabad tért enged ép igy a metaphy-
sicai ficticknak, superstiticknak, mint a valldsos hivésnek. Ezeknek —
a helyett, hogy legydznie sikeriilt volna — egyszeriien hatat fordit
és magukra bizza a nélkiil, hogy kielégitené, s éppen azért, mert se
meg nem donti, se ki nem elégiti s mert a positivismus a 16t végsd
alapja- és czéljara irdnyuld torekvésekkel nem tirddik, azokat magukra
hagyja: a positivismusban gyokerill6 nevelési rendszer egészét sem
tartjuk olyannak, mely a nevelésiigy kérdésében az utolss, dintd szot
mondotta volna ki és mely rendszer utdn a nevelés oridsi épiiletén
mar tébbé e rendszer elfogaddsa utéan javitani, tatarozni nem kellene.

Dr. Buday Joézsef.





