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G. GODENY ANDREA

Tankonyv és olvasasfejlesztés'

Noha a legutébbi PIRLS- és PISA-vizsgalatok pozitiv elmozdulast jeleznek az alsé ta-
gozatos gyerekek olvasasértésével kapcsolatban, a 15 éves korosztily teljesitménye to-
vébbra is atlag alatt van. Az olvasasi képesség és a vele szoros Osszefiiggésben all6 gon-
dolkodasi képesség fejlddése lathatdan megtorpan az alsé-felsé tagozat hatdran, az 5-6.
évfolyamon.” Jelen pillanatban dgy tiinik, az olvasési problémaék, szovegértési nehézsé-
gek elsGsorban a tiz-tizenkét éves korosztaly és az ezt kovet6 képzési szakasz fejleszté-
si hidnyossdgaira vezethetSk vissza. Ezek a hidnyossdgok pedig leginkdbb a szovegér-
t6 és alkoto, s az ezekkel szoros Osszefiiggésben allé gondolkodasi képességek, ill. a
kreativitds nem megfelel6 fejlesztésében érhetdk tetten.

Ahhoz, hogy a NAT 2007-nek az a célkitlizése, hogy kiilonb6z6 kommunikaciods
helyzetekben, kiilonboz6 medidlis kozlés esetén megértést és megértetést biztositd
kommunikacids képességek birtokdban 1évé didkok 1éphessenek at az iskolapadokbol
az életbe, s a tovabbiakban maguk is képesek legyenek az élethosszig tart6 tanulasra, a
folyton valtoz6 és mddosuld élethelyzetekhez val6 alkalmazkodasra, nem elegend$ a
torvényi szabalyozds. A pedagdgiai praxisra irdnyul6 kutatasokbdl lathatd, hogy sokkal
inkdbb a tankonyvek orientaljak azt, mint a torvények, ez pedig a tankonyvek korsze-
riségének (és persze a tankonyvet valaszté pedagégus képzettségének) jelentGségére
hivja fel a figyelmet.’

Eminens érdek tehat, hogy olyan tankonyvek sziilessenek, amelyekben tiikr6z6dnek
a tantargy-filozofiai valtozasok, tudomasul veszik a szovegérts és szovegalkoto képes-
ségek fejlesztésének jelenkori igényeit, kozottiik a szépirodalmi szovegek megértésé-
nek, élvezésének, a vélemények artikuldldsdnak tanitdsat és tanithatosdgét. Tisztdban
vannak az irodalom szovegiségével, esztétikumaval, 1étének interpretativ jellegével, ol-
vasé és szoveg dialogikus viszonyaval, a befogadéi elv érvényesitésének jelentSségé-
vel, valamint az olvasasra motivalas hatékony eljarasaival. Azaz korszeri és érvényes
mddszertani kultira jegyében szervezik meg kérdés- és feladatrendszeriiket, annak tu-
datdban, hogy a kooperativ technikak alkalmazasaval sokféle interakcioban sziiletd tu-
das (melyben legkevésbé a tanar-didk interakcié domindl), a magasabb szintli gondol-
kodasi miiveletek mikodtetésével teremtett jelentés flexibilisebb és felhasznalhatébb.

A fentiekbdl kovetkezik, hogy a magyar nyelv és irodalom tantargynak szévegértés
és szdvegalkotds tantarggya, a j6 ,,magyarkonyvnek” pedig szovegértés- és szovegalko-
tds tankonyvvé kell vélnia, amelynek olvasdsra motival6 szovegvalogatdsa, korszer(
irodalomfogalma, tudas- és tanulaskoncepcidja és a didk(ok) kozotti interakciok gene-
ralasara képes modszertani kultirdja lehet a hatékonysag zaloga. Az ilyen tankonyv a
hagyomanyos tanarszerep atkédolasara inspiral, az osztalytermi dominancia feladasara
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készteti a tanart, s arra, hogy iranyitébdl folyamat- és munkaszervezévé valjék. Az iras
és olvasas folyamatkozponti megkozelitése, a kritikai gondolkodas fejlesztése, koope-
rativ és reflektiv tanuldsi technikdk alkalmazasa, a dramajaték és a kreativ-produktiv
szovegfeldolgozas gyakorlatainak tankonyvi jelenléte olyanna formalhatja példaul az
olvastatast, amelynek esélye lehet a Gutenberg-galaxis hagyomanyinak a Neumann-ga-
laxis kontextusiba val6é bedgyazasara.

Tobb olyan tankonyvcsalad sziiletett az elmilt id6ben, amely a fenti prioritasok ki-
sebb-nagyobb részének figyelembevételével irédott, a Korona Kiadé gondozasaban pe-
dig megjelent egy befogadas-kozponti és kompetencia-fejleszt6 program a 9-12. évfo-
lyam szdmara, amelyhez Peth6né Nagy Csilla irt Modszertani kézikonyvet. Ez a prog-
ram azt is szemlélteti, hogy ,,a kompetenciaalapu irodalomoktatds nem civilizaci6 és
»terhelés”-ellenes széplélekség”.* Tandri kézikonyvét - az elméleti alapvetést és a mod-
szertani eljarasokat illetSen - haszonnal forgathatjdk az alsébb évfolyamokat tanitd pe-
dagbgusok is,” de nem oldja meg a 10-12 éves korosztdly értelmez6 kompetencidjanak,
szovegértd és — alkotd képességének gondjait. Holott ennek a korosztalynak a fejlesz-
tése eminens érdeke a kozoktatasnak, hiszen a negyedik évfolyam végén a tanuldk élet-
kori sajatossagaikndl fogva nem rendelkeznek még olyan szovegértési képességekkel,
amely lehetévé tenné szamukra a tantargyi tanulast és a szépirodalmi szovegek mé-
lyebb jelentéstartalmainak felfogasat, nem elég jaratosak a hatékony szovegfeldolgozd
médszerek alkalmazasaban. Eppen ezért az ezen kompetencidk fejlesztésére valé ké-
pesség fontos szakértelme kell legyen az édltaluk haszndlt taneszkézoknek is.® Kiemel-
ten fontos ennek a korosztalynak az olvaséva nevelése azért is, mert olvasas-lélektani
szempontbdl atmeneti korszakban van. Els6sorban a beleéld olvasé pozicidjabol fej-
leszthetd, de mar megkezdhetSk a reflektivitast, onreflexiot igénylS tevékenységek,
amelyek nélkiil artikulalt értelemalkotasra aligha valhat képessé az olvasd. Azért is ki-
emelt figyelmet érdemel a tiz-tizenkét évesek olvasova nevelédése, mert még ekkor is
kialakithat6 a bels6 latdsra valé képességiik,” amelynek kiépiilése a készen kapott ké-
pek uralma alatt felnové generaciok olvasasértésének egyik zaloga lehet.

Kérdés, hogy mennyire felelnek meg az 5-6. évfolyam szamara forgalomban 1évé
tankonyvek az 1j elvarasoknak. A tankonyvpiac liberalizacidja tankonyvek sokasagat
hozta magaval, ami korantsem jelentette azt, hogy mindegyik olvas6konyv,irodalom-
konyv tudoméanyosan megalapozott, korszert irodalomfogalom és médszertani kultira
birtokdban ir6dott volna, és alkalmas lenne eminens funkcidja betoltésére: az olvasas
megszerettetésére, kiilonbozs szovegtipusokat értén olvaséd didkok nevelésére. A rend-
szervaltas utani irodalomtankonyv-piac szakmailag igényes konyveit még egy darabig
a nyolcvanas években keletkezett alternativ programok tankonyvei jelentették: a Zsol-
nai-program, ill. a Banréti Zoltan nevével fémjelzett Nyelv — kommunikdcié — irodalom
tizenéveseknek program. Ezek azért sem lehettek igazan sikeresek, noha a maguk kora-
ban irodalomelméletileg rendkiviil j61 megalapozott, esztétikai szempontokat igényesen
miikodtetd programok voltak, mert az alsé tagozatos, ill. 5-6. évfolyam irodalmi neve-
1€sérdl irodalomtanitasként gondolkodtak. Ezt a korosztalyt pedig inkébb taszitja az iro-
dalomtdl az intellektudlis megkozelités, mintsem vonzana.

A kilencvenes évek egyik legigényesebb tankonyvcsalddja az ELTE mihelyében
sziiletett, amelynek altaldnos iskolai darabjait Cserhalmi Zsuzsa irta, az 5-6. évfolyam
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szamara egyediil, a fels6bb évfolyamoknak Tarjan Tamadssal. Ezek a tankonyvek elmé-
letileg és mddszertanilag egyarant szakszerGien, a receptiv megértés jelentéségének tu-
databan, korszer( irodalomfogalom és mddszertani kultira birtokaban gondoljak 4t a
korosztaly (irodalom)olvasova nevelését. Mégsem lettek sikeresek. Mint ahogy azok a
tarsaik sem tudtak jelentSs attorést felmutatni a tankonyvpiacon, amelyek szakmailag
felel6s és igényes valaszlehetdséget kinaltak az olvasassal kapcsolatos jelenkori prob-
1émdkra. Erdekes kisérlet példdul Téth Krisztina és Valaczka Andras prébalkozésa,
hogy nemek szerint olvastassak a korosztalyt, az irodalom k6z6s tananyagahoz fidk-
nak-lanyoknak mas-mas olvasmanyokat kindlva feldolgozasra. (Irodalmi ikerkonyvek,
Nemzeti Tankonyvkiad6)® Figyelemre mélt6 a Péla Kdroly, Arat6 Léaszl6 nevével fém-
jelzett, a gimnaziumok szdmara késziilt, a szovegértelmezést és a kritikai olvasast £6-
kuszba 4allité problémacentrikus irodalomtanitasi modell ,,lefelé épitkezésével” sziile-
tett tankonyvsorozat az altalanos iskola negyedik, 6todik, hatodik évfolyama szamara,
a Calibra Kiad6é gondozdsdban: A vildg és én. Szivegértés — szovegalkotds I-111° A
szovegértési-szovegalkotasi képességeknek a transzferhatdsra alapozott egyiittes fej-
lesztési koncepcidja teljesedett ki aztdin a SULINOVA tankonyv- €s taneszkoz-fejlesz-
tési programjaban, amely messzemenden figyelembe veszi az olvasaskutatds aktualis
eredményeit, az olvasdsszociologusok jelzéseit, a nemzetkozi szovegértés- vizsgalatok
tapasztalatat és a hazai monitorvizsgalatok eredményeit, s az azokbdl tudomanyos
igénnyel levont konzekvencidk alapjan vélaszlehetdséget kindl a felvetett problémak-
ra.

Hogy a mai tankonyvpiaci kindlat mennyire alkalmas az 4j igények kielégitésére,
jelzik a tantargyi obszervaciéval kapcsolatos publikaciok. A magyar nyelv és irodalom
tantdrgy atvilagitasat és néhany jellemzdéen hasznalt tankonyv 6sszehasonlité elemzé-
sét Kerber Zoltan végezte el."” A vizsgélat célja az volt, hogy altaldnos és kozépiskolai
nyelvtan- és irodalomkonyvek 0sszehasonlit6 elemzésével, vizsgalati szempontok meg-
hatdrozasaval olyan indikatorrendszert dolgozzon ki, amellyel megitélhets egy-egy tan-
lasztott harom-harom 4altalanos ill. kozépiskolai nyelvtan- és irodalomkonyvet egy—egy
kivélasztott tananyagegységiikon keresztiil vetette 6ssze. A vizsgalati eredményekbdl
lathatd, hogy azok az irodalomkonyvek, amelyek a szakma minden tiltakozasa ellenére
uraljak a tankonyvpiacot, a fejlesztendd kulcskompetencidk szempontjabdl sem alkal-
masak a magyar nyelv és irodalommal kapcsolatos jelenkori elvardsok beteljesitésére."
Nem szerepelnek rosszul ebben Helyt élltak a vizsgalatban Cserhalmi Zsuzsa 5-6. év-
folyamra irt tankonyvei, melyek a befogadoi elv és a modern hermeneutika nézSpont-
jabol kisérelték meg atirni a kilencvenes években az irodalomtanitast. A fejlesztendé
kulcskompetencidk szempontjabél legjobbnak azonban a Vildgjdré-sorozat™ 5-6. oszta-
lyos konyvei bizonyultak az értékelésre valasztott konyvek kozott. Ezek a konyvek mii-
fajszemponti megkozelitésben, a befogadoéi elv érvényesitésével, a didkolvasoval part-
neri viszonyra lépve olvastatjik a korosztalyt. Ugy téinik, a fejlesztendé kulcskompe-
tencidk szempontjabdl nem eredményteleniil.”

A tankonyvrendelési, tankonyvpiaci mutatokat nézve egyelSre illiizionak bizonyul
az az elképzelés, hogy a felhaszndl6i oldal igényei egészségesen fogjak szelektlni a
tankonyvpiacot, és a jé tankonyv el6bb-utébb piacképes lesz, a rosszak pedig , kiirdd-
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nak” réla. Ezek a mutatdk inkabb a felhasznal6i oldal kontraszelektiv miikodésének ta-
nibizonysagai. Sikeres lehet az olyan konyv, amely rogzitett jelentéseket, egy kimene-
td, kész értelmezéseket kindl a felhasznaldk szamara, tilzott mennyiségli mi olvasasra
nem, vagy alig motival6 feldolgozasaval, az olvasasi képességek fejlesztésének kurrens
eljarasainak figyelmen kiviil hagyasaval, reproduktiv jellegii kérdések 6zonével, az iro-
dalomtorténeti elv burkolt vagy kevésbé burkolt alkalmazasaval, a kortars irodalom és
a humor olvasasra motivalé erejének figyelmen kiviil hagyasaval, elavult poétikai
szemlélet kozvetitésével, és egy levaltodott kanon jegyében jott 1étre. A sikeres tan-
konyvek leginkabb azt demonstraljak, hogy a felhaszndléi oldal irodalom-felfogasa
még mindig a pozitivista irodalomtudomany szinvonalan 4ll, az irodalomtanitasi praxis
a premodern irodalomtudomany jellegzetességei szerint miikodik." A tankonyv- és tan-
eszkozvaltas nehézségei nyilvanval6 osszefiiggésben allnak a régi értelmezdkeretek fel-
adasanak, a konceptualis valtas(ok) végrehajtasanak pszichikai nehézségeivel. Holott a
valtashoz készen allnak a kompetencia alapi oktatds mara mar elkésziilt programcso-
magjai is, mind a 12 évfolyam szdméra.”

A SULINOVA fejlesztése azt a média felé is nyitott, képességfejleszt6 és Elmény-
orientalt olvasastanitast képviseli a tankonyvpiacon, amely a szovegértés és szovegal-
kotas kontextusaban, a kulcskompetencidk prioritdsaban gondolja el az olvaséva neve-
Iést, a didkbefogadd szempontjainak figyelembevételével, s a befogadoi elv érvényesi-
tésével, a populdris kultdra fel6l a magaskultiraba (nem kozvetleniil) nyil6 kapuk ki-
hasznalasaval. Ez az atfogé magyartanitas az olvasast konstruktiv, mozgdsithaté eldis-
mereteken alapuld, cél altal vezérelt, szelektiv €s motivalt szovegértési tevékenységnek
tekinti. A szovegértés-szovegalkotas program nem az irodalomtorténetet vagy a mifaj-
elméletet tantervesiti, hanem a j6 olvaséban potencidlisan miikodésbe 1ép6 kompeten-
cidkat fejleszti. Az A tipusd programcsomag integralt nyelvi-irodalmi programot kinal,
a B tipusu kereszttantervi programcsomagok a tantargyspecifikus olvasasi képességek
fejlesztését célozzdk, a C tipust programcsomagot a tanéran kiviili fejlesztésre dolgoz-
tak ki. Felzarkoztatashoz és tehetséggondozashoz egyarant hasznalhatok.

Programcsomagon egy adott céllal 1étrejovd tanulasi-tanitasi folyamat megvaldsita-
sat szolgalé komplex taneszkozegyilittest értik az alkotdk, amely az ismeretkozvetitést
tudatosan tervezett kompetenciafejlesztéssel kapcsolja 0ssze, hosszi tavon is alkalma-
zasképes tudast kindlva. A tanuldi eszkozokon kiviil tartalmazza a folyamat tervezését,
szervezését, értékelését segitl eszkozoket is.'® A programcsomagban tehdt mindaz ben-
ne van, amit hagyomanyosan a tantervek, tankonyvek, munkafiizetek, szoveg- és fela-
datgytjtemények, tanari kézikonyvek és segédanyagok, mérési-értékelési eszkozok
egyiittesében szokds megjeleniteni. A csomagok modulrendszerszeriien épiilnek fel,
ami tobbféle bejarasi lehetdséget biztosit a felhasznaloknak, lehetdséget teremtve na-
gyobb egységeket atfogd tanitdsi szakaszok (epochdk) létesitésére, az Osszefiiggések
hatékonyabb feltarasara, a differencidlt fejlesztésre, a csoport- és egyéni fejlesztési
programok kialakitasara. Tevékenységre épiilé modszertanukkal a tanul6i aktivitast he-
lyezik el6térbe, ami a tudas hasznalhatdsdga és személyessége 1étrejottéhez nélkiilozhe-
tetlen. A programcsomagokban kétféle érté€kelési mod jelenik meg. Az egyik a tanulét
onmagahoz méri, sajat fejlédési folyamatara fokuszalva; a masik kiils6, diagnosztikus
mérés, amely a tervezést, adaptaciot s innovaciot segiti.
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A szovegértési és szovegalkotasi kompetenciateriilet fejlesztésének jellemzdi kozott
els6 helyen a kommunikacié-kézpontiisag all, nem csupan célként, hanem modszerként
is, hiszen olyan tanulasi folyamatba 1épnek be a pedagégusok €s didkok, amely demok-
ratikus egyiittmiikodésen alapul, vitdra, eszmecserére épiil, kommunikativ cselekvésre
0sztonoz, onallésagot és kritikai készséget kivan. A tanuldknak nem vélasztalalas a fel-
adata, hanem miveleteket kell végeznilik a szoveggel. A foglalkozadsok tervezésének
alapja a mindenkori egyéni sajatossagok, igények: az egyéni tempo, probléma, képes-
ség. A differencidlds szempontja lehet a szovegalkotdsi mdd hasonléséga, eltérése, a
sziikséges tanari timogatas mértéke stb. A program partneri viszonyt tételez fel tanar és
diak kozott, s benne un. kutatészemlélet érvényesiil, amely tdmogatja a kérdezést, lehe-
tévé teszi a tévedést, probalkozast. Végiil nagyon fontos benne a rendszeresség elve,
ami mar a kereszttantervi csomagok felé nyitja meg a miiveltségteriileti programcsoma-
got, hiszen csak akkor lehet hatékony a program, ha nem csupan magyarérakon torté-
nik a szovegértés- és szovegalkotds-fejlesztés.”

Az A csomag irdnyitja a hagyomanyos értelemben vett ,,magyartanitast” — noha
nem hagyomanyos értelemben... Minden fejezete irodalmi és nem irodalmi szovegeket
egyarant tartalmaz. A szovegek €s az azokat feldolgozo feladatok négy csomépont ko-
ré szervezddnek: egy-egy tematikus, poétikai, szovegértési és szovegalkotasi szempont
(rendezbelv) szerint véalogattak Ossze az adott fejezet szovegeit, feladatait. A tanulds
RJR keretben torténik, a réhangol6dds — jelentésteremtés — reflektélds fazisaiban.' Egy-
egy szoveg feldolgozasa el6tt az el6zetes tudast, megértési sémakat mozgositjak, a ref-
lektalas fazisdban pedig a sajat maguk szamara lényeges informaciok kiemelése, kérdé-
sek és problémak megfogalmazasa torténik. A tanulasi folyamat szervezésében annak
reflektiv jellege keriil el6térbe, épp a tudas minél személyesebbé véldsa érdekében.
Mindez egy 1j, érdekes tananyagstruktiraban valésul meg, amelyben az irodalomtorté-
neti kronolégia és a hagyomanyos leiré grammatika hattérbe szorul.

A munkaformaék tekintetében az egyéni és kooperativ formakat részesiti elényben a
program, szemben az iskolai praxist maig (nyomasztéan) uralé frontdlis munkaval.” A
program moédszertani alapelve a kooperativ tanulas és a differencidlas, amely homogén
és heterogén csoportok valtogatasaval torténik, az éppen adott fejlesztési (rész)célok-
nak leginkdabb megfelel6en. A hatékony és célszeri csoportalakitas elSfeltétele a meg-
értési deficitek diagnosztizalasa, ez pedig elképzelhetetlen olyan tanulasi 1€gkor nélkiil,
amelyben érdem a gyengeségek, problémadk feltarasa, ami a szamonkérd értékelés hat-
térbe szoritasat kivanja meg.

A kanonkozvetitd irodalomtanitasrél a kompetenciafejleszté magyartanitasra valé
attérés az olvasasi kedv felkeltésére is alkalmas lehet, mert tobb id6 juthat djabb és nép-
szerl mivek feldolgozasara, noha azt is szem el6tt kell tartania a magyartanitasnak,
hogy az Osszetett jelentésszerkezetli miivek értelmezésére vald képesség csak ilyen ter-
mészetii szovegek feldolgozasaval lehetséges. De néhany ilyen szoveg olvasdsra moti-
valé feldolgozasaval tobbet tehetiink a cél érdekében, mint ismeretk6zpontd irodalom-
tanitassal és sok mi unalmas feldolgozasaval.

Az otodik osztalyos tanuldi programcsomagba valé belepillantassal nézziik meg,
hogyan valésulnak meg ezek az elvek a gyakorlatban. A szovegek és feladatok hat té-
makor koré rendezddnek, lathatéan a korosztaly tematikus olvas(tat)asi igényének meg-
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feleléen: Otthon (otthon, csalad, iskola, kapcsolatok, kapcsolatteremtés), Torténetek dl-
latokrol (éllatos €s allatkerti torténetek kiilonb6z6 szovegtipusokban és szovegmiifajok-
ban), Kapcsolatok 1. (A Pdl utcai fitik valamint a feln6tt és gyereklét kiilonbségeit és
egyezéseit tematizaloé szovegek feldolgozasa), Vissza a meséhez! (mesék és meseregé-
nyek), Vardzsbirodalmak 1., Il. (Jdnos vitéz® és Harry Potter, utépidk és negativ utépi-
ak). A szoveganyag tematikus csoportjai alkalmazkodnak a korosztaly érdekl6déséhez:
otthon, csaldd, emberi kapcsolatok, baratsagok, feln6tt-és gyereklét, allatok (allatok és
emberek kapcsolata), mese- és varazsvilagok a megpenditett témak. A szovegvalogatas
figyelembe veszi az olvasoéi €letvilagok €s a szovegvilagok viszonylagos kozelségének,
a humornak €s a viccnek az olvasasra motivald erejét. Végre Mézga csalddot (is) olvas-
hatnak a gyerekek az iskoldban és egyéb vicces, humoros szovegeket, s a hozzajuk kap-
csol6do feladatok megoldasa kozben a vice, humor, tréfa nyelvi természetét is felfede-
zik, megértik a nyelvi miikodés mikéntjét. Figyelemre méltd, hogy a jelenkor (vagy a
kozelmult) (gyermek)irodalma nem a Jdnos vitéz (és a Toldi) vagy A Pdl utcai fiiik (és
az Egri csillagok) rovasara keriilt be, az irodalom torténeti 1étmddjanak tapasztalata
ugyanis ebben az életkorban is fontos tapasztalat. Am az is lényeges, hogy megjelen-
hessen a Harry Potter is a tananyagban, vagy mds, a gyerekek szdmara vonzé konyv.”
Ebben a vonatkozasban remek fogéasa a taneszkoznek a Jdnos vitéz és a Harry Potter
parhuzamos feldolgoztatasa, az azonossagok és kiilonbségek felfedeztetése.

Egészséges aranyokat mutat a szoveganyag az irodalmi €s nem irodalmi, valamint a
lirai és epikai szovegek tekintetében is. Utdbbi vonatkozasban kiilon iidvozlendd az epi-
ka tulsilya, amely végre megbontja liraorientalt irodalomtanitasunk hagyomanyét an-
nak tudatdban, hogy a torténetmesélés és -befogadas varazsatdl megérintve nagyobb az
esély az olvasGva valdsra, mint a lira fel6l megérkezhetni oda. Am sz6 sincs arrél, hogy
a lira a sziikségesnél jobban hattérbe szorulna, az pedig kiilon 6rvendetes, hogy olyan
szovegeket dolgoznak fel, amelyek tematikajuknal fogva is érdekl6désre tarthatnak sza-
mot — ilyenek példaul a gyereklét és felnStt vilag kérdéseit feszegetd svéd gyerekver-
sek, amelyek majd harminc éve kinaljak magukat olvas(tat)asra, de alig néhany tanesz-
koz hasznalja ki a benniik rejl6 lehetSségeket.

Van egy hetedik fejezete is a programcsomagnak, a Projektnaplo, ami tulajdonkép-
pen a csoport(tagok) éves munkéjanak rogzitése portfolié formajaban, annak értékelé-
sével egyiitt. A projektmunka dokumentacidja a csoportra vonatkoz6 adatok feltiinteté-
sével, majd az egyiittmiikodési szabilyok megszovegezésével kezdédik (az egyéni és a
csoportfelelsség megallapitasaval); majd ezt kovetik a feladatok: mesekonyv készités,
sajat mese irdsa (a piszkozatkészités — atdolgozas - korrekcié folyamataban). Egy dra-
matizélasi folyamat jegyzokonyvezése koveti ezt, amelynek csak egyik hozadéka egy,
a hétkoznapokban is fontossa valhaté szovegtipus megismerése, de még fontosabb ta-
lan a masik, a jegyz&konyvezett tevékenység: a dramatizalds, amelynek jelenléte eddig,
sajnalatos médon, meglehetGsen esetleges volt az iskolai praxisban, holott fejlesztd ha-
tasa, élményszerz6 képessége régdta ismert a szakirodalomban.

A projektnaplé fontos feladatcsoportja az érveld képesség és a konszenzuskotés ké-
pességének (ki)fejlesztését célozza. Olyan feladatok segitik ezt, amelyeknek az elvég-
z€se szdbeli és irasbeli érvelést kivan a csoporttagokt6l, majd valamiféle egyezségre ju-
tast. Ilyen pl. a csoportnak legjobban tetszd mesekonyv kivélasztasa, érvel6 szovegek
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megalkotdsa az olvasdssal és konyvekkel kapcsolatos témdkban, kiilonb6z6 cimzettek-
hez sz6lva. A naplé segitséget is ad a feladatok megoldasahoz pl. az irasfolyamat 1épé-
seinek modellezésével (tervezés, irds, kozreadas harmassagaban bemutatva azt), vagy
azzal, hogy iranyitja a megoldas menetét a 1épések megjelolésével, mikozben helyet
biztosit az egyes tevékenységi szakaszokban sziiletett eredmények, megoldasok lejegy-
z€séhez. A meseiras 1épései pl.: oOtletelés, szereplStérkép, torténetvazlat, a szerepldk,
helyszinek, csodas targyak rajzos elkészitése, s csak ezt koveti a mese szakaszos meg-
irasa a kiilonboz6 fazisok iitemezésével: az el6készités és 1. bonyodalom, majd a kibon-
tas megirasa; a 2. bonyodalom és kibontasa; végiil a tetGpont €s megoldas.

A gyerekek az interjikészitést is gyakoroljak a masik csoport meséjének felderité-
sére, amikor kérdések feltevésével nyomozhatjak ki, vajon milyen mesét alkottak a tob-
biek. Nyilvanval6 hogy ennek a feladatnak is tobbszoros a hozadéka. Egy miifaj meg-
ismerésén til a jo kérdés megalkotasanak képességét fejleszti, s a magasabb gondolko-
dasi miveleteket gyakoroltatja azzal, hogy folyamatos problémamegoldast, feltevések
és kovetkeztetések levonasat, gondolkodasi stratégidk kidolgozasat és modositasat ko-
veteli meg a siker. A szellemi er6feszités motorja pedig a kitalalds, a ratalalas 6rome, a
kivancsisag.

A projektnaplé érdekes feladata a reklamkészités egy gyermekmagazin szamara,
amely nemcsak azért fontos, mert a gyerekek szdmara ismerds €s otthonos vilag (a rek-
lamok képi vilaga) fel6l nyit bejarast az olvasas (szoveg)vilagaba, hanem a lényegkie-
melés, hataskeltés modozataira is megtanitja Sket. Kép és szoveg Osszekapcsolasat a
csomag egyéb fejezeteiben is alkalmazza a program, rajzok, illusztracidk készittetésé-
vel, ami nemcsak a fantazia fejlesztésének lehet sikeres eljarasa. A belsé képek exteri-
orizcidja segiti a mélyebb szovegértést, a jelentésartikulacié verbalis megfogalmaza-
saval kiiszkodd gyerekek szamara pedig atmenet, hid lehet a képi vilagbdl a nyelviség
vilagaba.

Egy, az irodalmi szovegek megértési képességét is fejleszteni kivané taneszkoz ese-
tében nem utolsé szempont az irodalomfogalom korszertisége. Orommel iidvozolhets a
programcsomagban az irodalmi szovegek nyelviségének vizsgalata, poétikai szempon-
tok figyelembevétele;” az irodalom interpretativ 1étének, az (egyéni és csoportos) olva-
s0i dialogizalas jelent6ségének tudatdban szervezett tevékenységrendszer; az irodalom
torténetiségének és intertextualis jellegének felismertetése. A Varré Daniel Maszat-hegyé-
nek részletével indulé mesefeldolgozé fejezet (Vissza a meséhez!) nyitészovegébdl azo-
nosithaté olvasmany- és (rajz)filmélményekre valé rdismerés 6rome kozben pl. tapasz-
talatta valhat az irodalom intertextudlis 1étmédja, de a kozegatlépések gyakorisaga is.
Ut6bbi megfigyeltetésére, az irodalmi szovegek kozegvaltasanak sajatossagaira, a mii-
vészi kozegek kozotti atjarasokra tobb helyen figyelemmel vannak a program alkotoi.
Remek A Pdl utcai fitik feldolgozasat kovetd feladatsor filmnyelv és szoveg miikodési
sajatsdgainak Osszevetésére, vagy azok a feladatok, amelyek a kozegatlépés mikéntjét
gyakoroltatjak: a szoveget filmforgatokonyvvé, képregénnyé, stb. alakittatjak.

Nem utols6 sorban az irodalomra mint miivészeti agra is ratekint a program, s ta-
pasztalatta teszi a szovegek egymashoz kapcsolddasan til a tobbi miivészeti 4ghoz va-
16 kapcsolddasi pontokat. Mindezt nem intellektudlis megkozelitéssel, hanem az érte-
lemalkotast segit6, a magasabb gondolkodasi miveletek kivaltdsara megfelel6 techni-
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kainak alkalmazaséaval, a (folyamat alapi) irds- és olvasasfejlesztés transzferhatasainak
kiaknazasaval, a reflektiv és kooperativ tanulas tudas-és személyépito eljarasainak be-
vonasaval, élményszert és gondolkodasfejleszt6 szovegfeldolgozé eljarasokkal.
Természetesen nincs kirdlyi ut. Eddig sem volt és nem is lesz. Sokféleképpen lehet
jol tanitani. Egy program sikerességének mérlegét nem lehet csupan standardizalt szo-
vegértési tesztekkel megvonni. Hogy valéban ért6 olvasdkat nevelt-e, arra csak év(ti-
zed)ek muilva deriil fény. De azt mindenesetre érdemes lenne tesztelni, melyik program
milyen hatasfokkal fejleszt (nagyjabdl) hasonlé kozegben, s ideje lenne a forgalomba

hozhat6 taneszk6zok listdjaba olyan szlir6ket betenni, amelyek nem teszik lehetévé,
hogy romboljik a gyerekek olvasasi kedvét és képességeit...

Andrea G Godény: Lehrbuch/Lesen — Forderung

Nach den neuesten Erhebungen ist das Verstindnis der Gelesenen unter den Schiilern
der Grundschule besser geworden, doch ist die Leistung der Altersklasse 15. weiterhin
beunruhigend. Die Autorin untersucht die Ursachen und stellt fest: die Auswirkungen
der verschiedene, eine Losung bezweckenden Programme konnen erst in Jahren fest-
gestellt werden.

Jegyzetek:

A szoveg a Kecskeméti Tanitoképz6 Fdiskola 2009 juniusdban megrendezett
anyanyelvi konferencidjan elhangzott eladas szerkesztett valtozata.

> L.RABAINE SZABO Annamiria: 9-10 évesek szovegértési képessége. Csodace-
ruza, 2003. 19. szam 34. http://www.csodaceruza.com/cikk_pirls.htm; VARI Pé-
ter - BALAZSI 1ldik6 - BANFI Ilona - SZABO Annamdria - SZABO Vilmos
Laszl6: Hogyan olvasnak a magyar kilencévesek? A PIRLS 2001 eredményei a PI-
SA- és a PIRLS-vizsgalat 6sszehasonlitasanak tiikrében. Iskolakultira, 2003. aug.
118-138.; BALAZSI Ildik6 — Balkanyi Péter: PIRLS 2006. A negyedik osztalyo-
sok szovegértése. Uj Pedagdgiai Szemle 2008/1. 3-11.; PISA 2006 Osszefoglal6
jelentés. A ma oktatdsa és a jovo tarsadalma. http://oecd-pisa.hu/
PISA2006Jelentes.pdf

L. pl. a Tankony- és Taneszkozkutaté és — fejleszt6 Intézet publikacidit, prezenta-
ci6it, Dardai Agnes, Kojanitz L4szI6 és kollégaik kutatasi eredményeinek kozzé-
tételét az intézet honlapjan: http://www.commitment.hu/main.php?folderID=1049
VARI Gyorgy: Kénon és kompetencia. Elet és irodalom, LIL. évfolyam 39. szam,
2008. szeptember 26.

s PETHONE NAGY Csilla, Médszertani kézikonyv. Befogadas-kozponti és kom-
petenciafejlesztd irodalomtanitds a gimnaziumok €s szakkozépiskolak 9-12. évfo-
lyaman. Korona, Bp., 2007.
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L LIGETI Csékné, A magyar nyelv és irodalom tantargy helyzete a kozoktatas ele-
mi szakaszaban. Uj Pedagdgiai Szemle, 2002/10. 62-74.

L. CSERHALMI Zsuzsa, Médszertar, Bp., Korona, 9-11.

Kar, hogy a szovegek értelmezésének kozlésével a jelentés rogzithetGségének té-
ves képzetét kelthetik a sorozat darabjai. Ez akkor sem szerencsés, ha némi ma-
gyarazatul szolgal ra az a torekvés, hogy a taneszkdz mintat adjon a vélemények
igényes artikuldlasanak mikéntjére. Célszerlibb olyan kérdés- és feladatrendszer-
rel, tevékenységekkel segiteni az értelemaddst, amely alternativ értelmezésekre
inspiral, segiti a sajat olvasat kialakitasat. Ha a jelentésartikulacié megformalasa-
ra mintat kivan adni egy taneszkoz, az persze nem baj, de ezt eleve alternativ ér-
telmezések bemutatasaval érdemes megtenni, hogy ne gondolhassa egyetlen fel-
haszndlé sem, hogy létezhet egyéltalan egykimenetii értelmezés. fgy prébaltak
meg eljarni pl. a Cserhalmi-konyvek annak idején.

A program kidolgozasanak felel6s szakmai vezetGje Lorand Ferenc.

L. KERBER Zoltan: A magyar nyelv és irodalom tantargy helyzete az ezredfor-
dulén. Uj Pedagdgiai Szemle, 2002. 10. 45-61.; ill. KERBER Zoltdn: Magyar
nyelv és irodalomkonyvek elemzése I-11. Iskolakultdra, 2005. 9.;10. 97-125.; 107-
119.

Az Apiczai Kiadot ért sokféle kritika koziil felhivnam a figyelmet Széky Janoséra
az ES-ben. J. 6llehet, az alsés olvasdkonyv-sorozatra vonatkozik, helytall6 a fels_bb
évfolyamok szdmdra irédott irodalomkonyvek szemléletére nézve is. L. SZEKY
Janos: Mennyi j6sag. Elet és Irodalom, LIL. évfolyam 39. szam, 2008. szeptember
26.

Széplaki Gyorgy és Vilcsek Béla tollabol, a Dinasztia Kiadé gondozasaban.
KERBER Zoltin: Magyar nyelv és irodalom. http://www.okm.gov.hu/ kozokt/
tankonyvkutatasok/tankonyvkutatas_magyar_nyelv_es_irodalom_060303.pdf

L. BOKAY Antal, Az irodalomtanitds irodalomtudoményi modelljei: Vazlat az
irodalomtanitas elméletéhez.= SIPOS Lajos (szerk.): Irodalomtanitas a harmadik
évezredben. Korona Nova, Bp., 2006. 29-43.

Programcsomagjai elérhetdk az interneten keresztiil a SULINOV A Adatbankjabol.
Péla Kéroly meg van gy6z6dve réla, hogy a hagyomdanyos tankdnyveknek ,,hama-
rosan kimennek a divatbol”. ..

L. PALA Kiroly: Kompetencia alapi oktatdsi programcsomagok fejlesztése Ma-
gyarorszagon. http: //www.oki.hu/oldal.php?tipus=cikk&kod=kompetencia-
_programcsomagok

Az elméleti és mddszertani hattérre 1. Bardossy Ildik6é — Dudas Margit — Peth6né
Nagy Csilla — Priskinné Rizner Erika: A kritikai gondolkodas fejlesztése — az in-
teraktiv és reflektiv tanulas lehetGségei. Tanulasi segédlet pedagdgusok és peda-
gbgusjeloltek szamara a sajat élményt tanulashoz. Pécsi Tudomanyegyetem, Pécs,
2002.

L. pl. Vastagh Zoltan (szerk.) Kooperativ tanulési stratégidk az iskoldban I-II.
JPTE Tanarképz6 Intézet. Pécs. 1995.; Zsigmond Istvan: Az oktatidstudomany
kognitiv forradalma. Uj Pedagégiai Szemle 2003/5. 3-15.

Sajnalatos hiba (legaldbbis a SULINOVA Adatbankjdban, az interneten fent 1évé
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anyagban igy van, remélhet6leg a nyomtatott taneszkdzben mar nem szerepel),
hogy a Jdnos vitéz fejezeteit énekként emlegeti a taneszkoz. A Toldi valdban éne-
kekre tagolodik, a Jdnos vitéz nem.

Ilyenek lehetnének példaul a Rumini-konyvek (BERG JUDIT: Rumini; Rumini
zizmaragyarmaton. Pozsonyi Pagony Kft. 2007; 2008.), vagy a fiuk altal kedvelt,
a vad focibandarol sz6l6 sorozat, amit sajnalatos médon egyaltalan nem hasznal ki
az iskola a fitk olvasasi kedvének felkeltésére. (MASANNEK, Joachim: A vad fo-
cibanda. A sorozat darabjai a Fabula Stidi6é gondozasaban jelentek meg.) A leg-
fontosabb ebben a kérdésben taldn a valaszthatésag elve, de a valasztas képessége
azt is magaba foglalja, hogy a pedagégus egyaltalan ismerje az dj valasztékot, leg-
alabb a Csodaceruzan vagy a Tandri Kincsestdron keresztiil.

Nem beszélve szerzé €s elbeszél viszonyanak helyes poétikai megkozelitésérdl.
Tankonyvek sokasagaban taldlkozhatunk a mai napig szerzé és torténetmondd
azonositasaval, a szoveg hangja és a szerz$ dsszemosasaval.
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