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STEKLACS JANOS

Az olvasastanitasrol jovoidében, feltételes modban

(Javaslatok az olvasdstanitas, olvasds-pedagdgia holisztikus
megujitasara az ADORE-projekt eredményei alapjdin)

A jové olvasastanitasa, egy megujult, korszer, a jelen és jové mindennapi kihivasai-
hoz igazodé olvasaspedagégiai rendszer, az Uij generaciok sikerességének egyik zdloga.
Kozos tigytink, felelgsségiink, hogy minél elébb megtorténjenek a sziikséges valtoza-
sok, hogy minderrdl a feltételes mod helyett felszolit6, majd kijelenté médban tudjunk
besz€lni, gondolkodni.

Napjainkban a pedagdgia taldn legaktudlisabb kérdése az ért6 olvasds tanitdsdnak
fejlesztése, a gyerekek szovegértd olvasasi szintjének emelése. Ez nem véletlen. Az ol-
vasasi képesség kulcsképesség, szorosan Osszefiigg a tanulasi képességgel, igy az isko-
laban, és egész életiink sordn az olvasasi képesség magas szintjének birtoklasa megha-
tarozza érvénysiilésiinket, mindennapi életiink sikerességét. Egyre inkdbb igaz, hogy az
olvasds tanitdsa az oktatdsban nemcsak cél, hanem mindinkdbb eszkoz is. Ez az allitas
pedig a tudds alapu tdrsadalmakban egyre nagyobb jelent6séggel bir. A magyar gyere-
kek szovegértd olvasds teriiletén nyujtott teljesitményének eredménye érthetéen nagy
nyilvanossagot kapott, a problémak széles korben ismertté valtak, a kezelésiikre adott
megnyugtaté valasz viszont késik. Meggy6z6désem szerint ennek oka az, hogy a kivant
pozitiv valtozasok csak holisztikus, egész rendszert atfogd természetli reformokkal ér-
het6k el. A kovetkezd sorokban arra teszek kisérletet, hogy egy ilyen szemléletti, ssze-
fliggd, tobb teriiletet is érinté meguijulas részteriileteit mutassam be vazlatosan.

Dolgozatom alapjait az elmult két évben folytatott EU-s projekt tapasztalatai adjak,
amely soran tobb eurdpai orszagban vizsgaltuk meg, hogy az adott tarsadalmak hogyan
kezelik az olvasasi problémakkal kiizd6 tizenéveseket. Mar a munka elején nyilvanva-
l6va valt szamomra, hogy ugyan az olvasasi problémakkal kiizd6 gyerekek csoportjat
vizsgéaltuk, a hasznalt médszerek, projektek, intézményesiilt eljarasok minden orszag-
ban tokéletesen alkalmazhaték azokndl a gyerekeknél is, akiknek nincsenek efféle prob-
1émiik. Igy tehat a szerteagazé vizsgalatok eredményeirdl bizton éllithatjuk, hogy azok-
nak iizenete van az egész oktatasi rendszer szdmara is. A fent emlitett ADORE-projekt
az EU dontéshozdinak a megrendelésére késziilt, eredményei arra hivatottak, hogy a
tagallamok érintettjei inspiraciot, otleteket kapjanak az olvasasértés egyre romld ten-
denciaja altal elmélyiilé problémaék kezelésére, megoldasara (A projektrdl részleteseb-
ben: Steklacs, Szabd, Szinger, 2008). Nemcsak kulturdlis, szorosabb értelemben vett
tarsadalmi problémakat okoz ugyanis az iras-olvasastudatlansig - annak minden forma-
ja, tehat a funkciondlis analfabetizmus is -, hanem gazdasdgi problémakat tgyszintén.
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Az irasbeliség nem csupan a demokricia gyokere, a civilizaci6 alapja, hanem a gazda-
sag fejlédésének feltétele is, nem véletlen, hogy az orszdgok GDP-je és az irdsbeliség
terén produkalt eredményei kozott osszefiiggéseket taldlunk, bar ez a jelenség ennél
sokkal bonyolultabb. Ha példaul 6sszehasonlitjuk a GDP oktatasra koltott aranyat és az
iskolarendszer hatékonysagat, valtozatos eredményeket kapunk: egyes orszdgok kevés
raforditassal miikodtetnek jol funkcionalé oktatasi rendszert, masok sok raforditdssal
tartanak fenn relative rosszul mikodét.

Tekintsiik tehat most at, az ADORE-projekt vizsgélati teriileteit és eredményeit
szem elGtt tartva, annak logik4jat kovetve, hogy mely tényezdk dtgondoldsdval tudnink
az értd olvasas tanitasat, képességének fejlesztését korszertibbé, hatékonyabba tenni
ugy, hogy az a mostanindl lényegesen jobban funkcionaljon mind a tarsadalom, mind
az egyén elvarasainak szempontjabol.

1. Az osztalytermi gyakorlat szintje

Az osztalytermi gyakorlat szintjét a hagyomanyosnal szélesebb korben érdemes érte-
niink, ide kell sorolnunk az 6vodai foglalkozasokat, és mar itt fel kell adnunk azt a
szemléletet, amely az olvasas- szovegértés teriiletét az als6 tagozatra sziikiti le. Kiscso-
porttdl a felsoktatasig kell szamba venni, hogy milyen lehetségek adottak az ért6 ol-
vasas fejlesztéséhez az oktatasi rendszeren beliil.

Mielétt a részletesebb attekintéshez hozzafognank, a legfontosabbrol, a mddszerrdl
érdemes ejteni néhany szot.

Modszerek

Az olvasastanitas, olvasas-pedagégia mddszertana hosszu ideig kizarélag a tanitokép-
z6 intézmények felségteriilete volt. Orvendetes jelenség, hogy mara az 6voképzés és
tanarképzés is egyre inkabb feladatanak tartja a hallgaték megismertetését ezekkel az
ismeretekkel, azonban ezek elterjedtsége még korantsem kell6 mértékd, kiilonosen
nem az, ha az olvasas személyiségfejlédésben, tanulasban betoltott szerepéhez viszo-
nyitjuk.

A masik probléma, hogy a tanitok felkészitése sokszor még mindig az 1978-as tan-
terv szellemiségében torténik, mintha mi sem tortént volna azéta a nemzetkozi szakiro-
dalomban, vagy akar a magyar kutatasok teriiletén. Mi tagadas, jokora a lemaraddsunk,
ha a tudomanyos eredmények gyakorlati adaptacidjat nézzik, bar ez a tavolsag az el-
mult évtizedben némileg csokkenni latszik.

Az értd olvasas fejlesztésére példaul kitling kézikonyvet jelentetett meg Zsigmond
Istvan, amelybdl szamos, korszerii elméleti alapra €piil gyakorlatot mutat be a szerzé.
(Zsigmond, 2008) Kiilon emlitést érdemel a kooperativ médszer térhéditasa is, amely a
szocidlis képességek hatékonyabb fejlesztésével, a tanulds motivacidjaval valik egyre
népszeribbé. A vizsgilatok Magyarorszdgon is a nemzetkozi tendencidt mutatjak,
vagyis az ezzel a mddszerrel tanul6 gyerekek nem tudnak tobbet a hagyomanyos okta-
tasban résztvevd tarsaiknal, de a fent emlitett képességiik, joval fejlettebb, motivacio-
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juk nagyobb (Pap-szigeti, 2007). Az olvasasi képesség kialakuldsanak folyamataban
egyre nagyobb mértékben fordul a kutatok érdeklédése az iskolas évek elbtti idGszak-

)

ra, amelynek dontd hatdsat egymads utan erdsitik meg a kutatok. (Szinger, 2005)

Javaslat:

1. Az olvasas modszertanat sziikséges lenne a mostaninal sokkal mélyebben beépiteni
az adott szinten a tandrok és évodapedagégusok médszertani képzésébe.

2. A taniték médszertani képzésének radikdlis korszerisitése.

3. Az olvaséasértés hangstlyozottabb fejlesztése alsé tagozat utdn is.

Tekintsiik most at részteriiletenként az osztalytermi gyakorlatot, mely teriileteken
lenne sziikséges valtoztatni.

1.1. Olvasasi kornyezet. Az elsé ilyen tényez6 az olvasdsi kdrnyezet. Ezen annak a
miliének, ingergazdag kornyezetnek a kialakitasat értjiik, amely hozzajarul az olvasas
motivacidjahoz, a harmoénia, csaladias hangulat kialakitasahoz.

Javaslat:

1. Konyvbarat mili6 megteremtése: olvasdsarok, betiivilaiggal foglalkozé falidjsag,
osztalyujsag, konyvek (sajat, iskolai, konyvtari) a tanteremben,

2. Az adott korosztilynak sz616 igényes €s Gket valéban érdekld ujsdgok, magazinok
az osztalyban, ezek bevondsa a tanuldsba, szabadidé eltoltésébe. A folyoiratok terén
kovetend6 mintank lehet a finn példa, ahol az djsagok tanulasban torténd felhaszna-
lasaval jelentds eredményeket értek el az olvasasértés teriiletén is (Linnakyla,

Arffman, 2007)

1.2. Tandr-didk, didk-didk interakcio. A masodik kulcselemiink ebben a csoportban
a tanar-didk, didk-didk interakci6, amely a demokratikus 1égkor kialakitasat kivanja
meg, a kolcsonos tisztelet és elfogadas alapjan. Az értd olvasas szempontjabol ennek
azért is nagy a jelentésége, mert timogatja annak a szemléletnek a kialakitasat, amely
szerint a szovegeknek tobb olvasata van, a sajat, 6nall6 értelmezés, olvasat pedig érték,
ha az valdban kovetkezik, alatdmaszthat6 a szovegbdl.

Javaslat:

1. A tantermek atrendezése a templomszeri padsorok helyett csoportmunkdara, koope-
rativ tanuldsra alkalmas elrendezés kialakitésa.

2. A gyerekek olvasatanak elfogadasa, ha az valéban kovetkezhet a szovegbdl, érzése-
ik, véleményiik tiszteletben tartdsa, a meggydzés és meggybzhetdség elfogadasa.
,Egyenrangu olvasas.”

1.3. Feltdaro értékelés. A formativ és informativ értékelés esetében egyarant igaz,
hogy akkor éri el a kivant hatasat, ha rAmutat az olvasasi problémak természetére, tipu-
sara, szintjére, tudatositva ezt az érintett gyerekkel. A kovetkez6 1€pesben a sziil6kkel
torténd egyeztetés, kozos munka a hatékonysag fokozasa érdekében.
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Javaslat:

1. Objektiv felmérés, a gyerekekkel kiilon-kiilon tisztazni ennek eredményét. Megkér-
dezni Sket sajat nehézségeirdl, ezek alapjan megbeszélni veliik a teenddket, javasla-
tokat adni nekik.

2. Ebbe bevonni, megkérdezni, segiteni a sziilSket, konyvtarost, pedagdgus kollégakat,
és lehet8ség szerint a gyerek tanuldsi folyamatanak érintett tovabbi szerepldit is.

1.4. Olvasmdnyok. Erre vonatkozéan tobb tanulmany siirgeti a minél valtozatosabb
szovegek, olvasmanyok felhasznalasat az iskolai gyakorlatban. A tapasztalatok szerint
a kiiszkddd olvasok szamara sokkal tdvolabbiak, motivalatlanabbak az iskolakban fel-
dolgozott, olvasott szovegek, mint az atlagos tanuldk szamara.

Javaslat:

1. Minél tobb, a gyerekek mindennapi életéhez kapcsol6dé miifajd, tartalmd, szamuk-
ra érdekes, élvezetes, felhasznalhaté informacidkat tartalmazo szoveg feldolgozasa
az 6rdkon.

2. A kortdrs gyermekirodalom ardnyanak radikalis emelése a tankonyvekben.

3. A hagyomanyos kotelez6 olvasmanyok feliilvizsgalata, cseréje. Kivalasztasat az
osztalykozosségre lenne sziikséges bizni, a pedagdgus a szépirodalmi értékért felel.

4. A hazi olvasmanyok feldolgozdsa a folyamatolvasas mddszerével, ahol az altalanos-
nal jéval alaposabban nyomon kovetik az olvasasi folyamatot (Adamikné, 2006)

1.5.ITC, média-irdsbeliség. A gyerekek szamara a szamitégéphez kotddd irdsbeli-
ség hitelességet ad az olvasashoz, felhasznédlhatonak, hasznosnak tartjak ezen a tertile-
ten, amit az iskoldban tanulnak, mindennapi életiikhoz kozel all a médidk és szamito-

z 7

gép altal megjelend irasbeliség.

Javaslat:

1. Legaldbb az iskoldban mindenki szdmara a kezdetektdl biztositani a hozzaférést a
szamitogéphez, internethez, minél tobb tantirgyhoz, tevékenységhez, feladatok
megoldasahoz kapcsolni a szamitogépet.

2. Az olvasas-iras teriiletén mar a kezdetektdl felhasznalni a szamitégépeket. El6készi-
téstdl, betlitanulastél kezdve. LehetGség szerint szamitégépet helyezni el az osztaly-
teremben, kialakitani ennek megfelel6 aranyu, adekvat hasznalatat, felhasznalasat.

1.6. A didkok bevondsa a tanulasi folyamatba. Minél inkabb partnerré tessziik a ta-
nuldkat a tanulasi folyamatukban, annél nagyobb esély van a sikerességre a kiiszkodo
tizenéves olvasok esetén is. Természetesen sokkal motivaltabbak ebben az esetben, job-
ban akarnak javitani a helyzetiikon.

Javaslat:

1. Az osztalytermi diskurzus témajava tenni az olvasassal kapcsolatos egyéni és k6zos-
ségi sikereket, problémakat.
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2. Az egyéni fejlesztési tervet kozosen figyelemmel kisérni, példaul felvenni a gyere-
kek hangos olvasasat, majd adott idé milva meghallgatni djra.

1.7. A metakognitiv szempont és a motivdcié kombindcioja. Az el6z6 kulcselemhez
kapcsolddva konnyi belatnunk, hogy amennyiben a didkok tobbet megtudnak a sajat ta-
nulasi, olvasasi folyamatukrol, akkor ezzel jobban megismerik a helyzetiiket, nehézsé-
geik természetét, ezaltal motivaltabbak lesznek sajat fejlédési folyamatukban.

Javaslat:

1. A metakognitiv (sajat tuddsra, esetiinkben az olvasasi folyamatunkra, képességeink-
re vonatkoz6 tudasunk) ismeretek elmélyitése, tudatos elemzése. Az 6rdkon az olva-
sasi folyamataink kivetitése. Ezen a teriileten nagy sikereket értek el az igynevezett
reciprok tanitasi mddszer alkalmazdsaval a szovegért olvasas tanitdsa folyaman
(Oczkus, 2003)

2. Olvasasi stratégidk tanitdsa, amely jelentSsen fejleszti a szovegértés képességét is.
(Steklacs, 2006)

3. Ennél a pontnal emliteném meg a nyelvi tudatossag folyamatos fejlesztésének fon-
tossagat, amely a kommunikacionk minden teriiletén fejlédést eredményez.
(Adamikné, 2006)

1.8. A tanulok bevondsa a szovegbe. Ha a gyerekeket, kiilondsen a gyenge olvasé-
kat sikeriil a fantaziajuk, érzékszerveik altal minél mélyebben bevonni az olvasott szo-
veg, az olvasmany vilagaba, akkor azzal szovegértési képességiik is fejlédik.

Javaslat:
1. Az IEPC (Képzeld el, fejtsd ki, josolj, er6sitsd meg!) mddszer gyakori alkalmazasa,
valamint a SIS-rendszerre (érzékszervi rendszerek egytittmiikodésére) épiils felada-

tok a mostanindl sokkal gyakoribb beépitése az olvasasérakba. (Wood, Endress,
1994)

2.  Regionalis, helyi és iskolai gyakorlat szintje

Ebbe a csoportba tartoznak azok a tényezdk, amelyek tilmutatnak az osztalytermi mun-
kan, egyiittmiikodésre, tobb szerepld bevonasara épitve képesek hatékonyan fejleszteni
a tizenévesek olvasasi nehézségeit. Korszertisége talan abban rejlik, hogy a helyi tarsa-
dalmak egyiittmikodésére épiil, igy azokat is fejleszti, ezen feliil jol mutat ra gyakorla-
ti példakkal az olvasas sokszinti formdira, valtozatos mindennapi €letben betoltott sze-
repére.

2.1. Tobbiranyn szakmai tdmogatds. Tobb esetben tapasztaltuk, hogy példaul pszi-

cholégusok, konyvtarosok kdzremtikodésével kidolgozott, az osztaly, iskola falain ati-
veld program kiilonosen hatékony tudott lenni, ennek tobb okat is feltételezhetjiik.
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Javaslat:

1. Pedagoégusok, pszicholégusok, szocidlis munkasok, fejleszté pedagégusok, konyv-
tarosok, iskola konyvtarosok, konyvtarostanarok egyiittmiikodésének intézményesi-
tése, civil szervezetek, iskoldk, onkormanyzati intézmények, konyvtarak koordinalt
egyiittmiikddése.

2. Az iskolak épitsék be pedagdgiai programjukba az itt bemutatottakat.

3. Gyakran tapasztaltuk, hogy egy iskolabdl egy pedagdgus fejlesztett ki, alkalmazott
ondlléan otleteket, olvasast fejleszté hatékony médszereket. Az iskola vezetésének

P

célszerd lenne az ilyen kezdeményezéseket timogatni, elfogadni, népszer(siteni.

2.2. A kozdsségek tdmogatdsa és bevondsa. A sziil6kbdl all6 kozosségek vagy
egyéb iskolai, iskolan kiviili szervezetek, alapitvanyok megjelenése az olvasasi problé-
mak kezelésében szintén gyakran hoz szemmel lathaté véltozast az olvasasi nehézsé-
gekkel kiiszkodd tizenévesen képességei terén. A gyerekek ilyenkor még inkabb érzik
sajat fontossagukat, és a tenni akarast masok részérdl.

Javaslat:

1. Olvasashoz kot6d6 kampanyok tervezése, inditdsa, amelyben a helyi kozosség mi-
nél tobb érdekelt szereplGje, intézménye részt vesz, olyan jellegli rendezvényekre,
programokra lenne sziikség, ahol minél tobb korosztily érintett. Hasonld volt Né-
metorszdgban a kozelmultban a Liineburg olvas cimii rendezvénysorozat, ahol a va-
ros lakéinak meglep6en sok rétegét sikeriilt megszolitani.

2.3. Ertékelés és minbségbiztositds iskolai szinten. A minSségbiztositdsi rendszer az
iskoldban kiting lehet&séget biztosit, hogy az oktatasi folyamatban lathat6, kovethetd
legyen az olvasasi problémak alakuldsanak dokumenticidja. Ezzel az eszkozzel, elja-

rassal a tandrok munkéjanak tervezettsége, minGsége is fejlédhet.

Javaslat:

1. Az értékelésben kivanatos lenne a sziil6 €s a gyerek szamadra leirni az olvasasi ké-
pessége jellemzdit, a kovetelményeket vildgossa tenni, valamint a fejlédéshez sziik-
séges teenddket tisztazni, javasolni ennek médjat. Az ilyen tipusu értékelésnek ér-
demes iskolai szinten egységesnek lenni.

2. A minéségbiztositasi dokumentumoknak tartalmazni kellene ezeket a tényezéket,
hogy mindenképp kovethetSk legyenek a folyamatok.

3. Orszdgos, nemzeti gyakorlat szintje

Ezen a szinten realizdlédnak azok a kulcselemek, amelyek a tanterv, a hagyoma-
nyok, a tanarképzés, az oktatas finanszirozasa profiljanak megfeleléen indukéalhatnak
fejlédést a tizenévesek olvasasi nehézségeinek a kezelése terén.

3.1. Torvény dltal biztositott lehetdségek, pénzforrdsok. Ezen a teriileten vannak ta-
l4an a legnagyobb kiilonbségek a tagallamok k6zott. Szamos olyan térvényi szabalyzas
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van életben néhany EU-s orszdgban, amely kimondottan kedvez, tobb lehetséget, moz-
gasteret teremt az iskoldkban €s azon kiviil is az olvasasi képességek fejlesztésére.
Ugyanez elmondhat6 a finanszirozasrol is.

Javaslat:
1. A finanszirozasi rendszernek 6sztonozni kellene az intézmények, érintett szerepl6k
kozotti egyiittm{ikodést.
2. A torvényhoz6 testiileteket, illetékes orszdgos €s helyi dontéshozdékat megismertet-
ni az olvasastanitas problémaival, fejlesztési lehetGségeivel.
3.2. Nemzeti értékek, tantervek. EbbSl a szempontbdl is nagyon eltérd a gyakorlat.
A dontéshozok szamara majd azt lesz érdemes atgondolni, hogy az elemzésiink alapjan
milyen értékeket meg6rz6 tantervi valtozasokat, szerkezetatalakitast javasoljanak a tag-
allamoknak.

Javaslat:

1. A tantervnek és az oktatast szabalyzé dokumentumoknak a jelenleginél jobban kel-
lene szorgalmazni, megismertetni a korszer( szemléletet és modszereket, ezek alkal-
maz4asat.

2. A helyi tantervekben, tankonyvekben radikalisan meg kellene djulni a feldolgozas-
ra szant szovegeknek, a miifajukat, tartalmukat illetéen, redukalni kellene a szaz éve
irt szegénységtorténetek, az akkori vilagot abrazold elbeszélések aranyat a kortars
gyermekirodalom, mai funkcionalis szovegek javara. Mint fentebb mar széltunk ré-
la, erre a pedagdgus, az iskola hitelességének meg6rzése miatt is sziikség lenne.

3. Az egész oktatési, kozmiivel6dési rendszernek az 1j szemlélet szerint értékként kel-
lene tekinteni az Ujszertiséget, nyitottsagot a tudomanyosan igazolt mddszerekre, a
gyakorlatban mar bizonyitott kiilfoldi és hazai kezdeményezésekre, mindezeket nem
adaptalas nélkiil atvenni, hanem a hazai viszonyokhoz alakitani.

3.3. Tandrképzés és tandr tovabbképzés. Az EU-ban a bolognai folyamat ellenére a
tanarképzés rendszere nem egységes. Természetesen a tandrok tovabbképzésének a
rendszere sem. Nagy kiilonbségeket tapasztalunk abbdl a szempontbdl, hogy a pedagé-
gusképzés tanterveiben mekkora hangsilyt kap az olvasési problémak megismertetése,
kezelése, é€s ami kiilonosen fontos, hogy nagy eltérés van a kiilonb6z6 orszagok eseté-
ben, hogy milyen korosztalyt tanit6 pedagdgusok részére tartjak fontosnak az ezzel fog-
lalkozé targyakat.

Javaslat:

1. Meglatasom szerint ez a pont a kulcsa az olvasastanitds modernizacids folyamata-
nak. Ezért nagy sziikség lenne a tanitoképzés modszertani korszerisitésére, kompe-
tencia kozpontu atalakitasara.

2. Nagy sziikség lenne tovabba minden pedagégusképzd programba beépiteni az olva-
sas-pedagbgia, a szovegért6 olvasds, az olvasds mint tanulasi folyamat elméletét,
modszertanat. Némiképp sziikség lenne a pedagdgusi hivatds szemléletének, esz-
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ményképének atalakitiasara. A jé miikodd oktatasi rendszerrel rendelkez6 orszagok
esetében azt tapasztaltam, hogy példaul a biol6giatanart inkabb tanarnak, mint bio-
l6gusnak tekintik, akinek f6 feladata, mestersége az oktatas és nevelés, természete-
sen ennek hatterében fontos érték a szaktargyi felkésziiltség is, de nem az az els6d-
leges, hanem a pedagégiai kompetencia.

Tovabbi kulcsfontossagi tényezd a pedagégusok tovabbképzésének a rendszere. Itt
fontos lenne, hogy a pedagégusok a sajatjukon kiviil mas korcsoportok oktatdsanak,
nevelésének a képzésével is megismerkedjenek, illetve hogy célzottan az altaluk ta-
nitott gyerekek nevelésének problémairdl halljanak, oszthassdk meg tapasztalataikat
kommunikacié-kdzponti képzéseken.

Hasznosnak mutatkozik a norvég minta: minden évben ugyanazon a héten kotelezd
tovabbképzést tartanak az orszdgban, olyan lehet6ségeket teremtenek a résztvevok-
nek, hogy a szamukra leginkabb aktudlis problémaval foglalkozhassanak.

Tobb orszdgban bizonyult hatékonynak az a gyakorlat is, hogy az azonos teriileten
dolgoz6 vagy azonos szakos tandrok kisebb-nagyobb virtualis kozosségeket alkot-
nak az interneten, itt kezdik megbeszélni problémaikat, eredményeiket, tapasztalata-
ikat egymassal, majd egy évben egyszer taldlkoznak, amikor esetleg meghivjak a te-
riilet egy-egy elméleti szakemberét is.

3.4. Nemzeti olvasdskutatds. A tradiciknak megfelelGen a kiilonb6z6 orszdgokban

kiilonboz6 profild olvasaskutaté mihelyek, irdnyzatok alakultak ki. Ennek megfelels-
en valtozatos képet kapunk, ha azt vessziik figyelembe, hogy mennyire frekventalt egy-
egy orszagon beliil az olvasasi problémak kutatasa, fejlesztd programok kidolgozasa.

Javaslat:

1.

P

Az olvasaskutatas népszertsitése, létjogosultsaganak, fontossdganak hangsilyozasa
az érintettek szakmai koreiben és a kozgondolkodasban. Olvasassal, olvasas-peda-
gbgiaval foglalkozé szaklap inditdsa. Kétévente nemzeti olvasaskongresszus meg-
rendezése.

Olyan tarsasag, forumok megteremtése, ahol elméleti és gyakorlati szakemberek, szii-
16k és minden érintett megoszthatja egymassal gondolatait, kérdéseit, tapasztalatait.
Minél szélesebb tarsadalmi Osszefogds, szakmai parbeszéd szorgalmazasa minden
érintett szakterlilet bevondsaval, hiszen az olvasas kutatasa tipikusan interdiszcipli-
ndris feladat, amelynek sok gazdija van. Ha kozottiik megteremtjiik a parbeszédet,
kétségtelen, hogy ebbdl rengeteget profitilhat az olvasastanitasi rendszeriink.

Elemzési kritériumok

Végezetiil szeretnék bemutatni néhany elemzési kritériumot, amellyel az olvasasi

nehézséggel kiizd6 gyerekek kezelését tudjuk értékelni. Ezeket a kritériumokat az
ADORE-kutatasok soran hataroztunk meg, egyetértve abban, hogy ezek megléte, mi-
nbsége kardindlis fontossagu a hatékony, eredményes olvasasértés tanitdsanak szem-
pontjabol. Mindezek alapjan vizsgéaltuk orszdgok szerint a bemutatasra felkinalt gya-
korlatot (kezdeményezést, iskolai programot, intézményt, stb.)
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Az alabbi elemzési kritériumokat, amelyek természetesen nem minden szempont ér-

telmezhetd minden teriileten, tisztelettel ajanlom iskolaigazgaték, 6vodapedagégusok,
tanitok, tanarok figyelmébe sajat gyakorlatuk, munkajuk, megitélése, értékelése, fej-
lesztése céljabol:

10.

11.

12.

Innovativ kezdeményezés vagy mindennapi tanitisi gyakorlat? Tdmogatja-e a
tanterv, oktataspolitika a hatékony gyakorlatot, sikeres példakat? Hangstlyozza-e
a tanterv az olvasds fejlesztését tantargyi koncentraciéval, mas tantargyak esetén
is?

A szakirodalomra épiil-e? Vannak-e mérhetd eredményei?

Mennyire valtozatosak a felhasznalt olvasmanyok, szovegek? Milyen az olvasasi
kornyezet? (PL.: konyvek, folydiratok, plakatok, konyvespolcok az osztalyterem-
ben...)

Mennyire specifikusan a nehezen olvasé gyerekekre adaptalt a médszer, Gssz-
hangban van-e a nemzeti tantervvel?

Figyelembe veszi-e a bevandorld, a kisebbségekhez tartoz6 gyerekek szociélis
hatterét, a sziikségleteket az életkor és a nemek szempontjabdl?

Mennyire konnyen alkalmazhatd, 6sszpontosit-e a motivaciora, beleviszi-e az ol-
vasét a szovegbe, biztosit-e lehetdséget, hogy a gyerekek vélasszanak kiilonbozé
szovegek koziil, sajat izlésiik, érdeklddésiik szerint?

A vizsgilt gyakorlat, példa fordit-e figyelmet a szocidlis interakciora a szoveg
alapjan, abbdl kiindulva? Torekszik-e személyes kapcsolat kialakitasara olvasé és
szoveg kozott?

Figyelembe veszi-e az olvasasi folyamat metakognitiv tényezdjét, épit-e az olva-
s0 sajat olvasasi koncepcidjara, annak kialakitasara?

Milyen feladatokat, gyakorlatokat alkalmaz? Ezek segitik-e az olvasasi stratégidk
elsajatitasat? Alkalmaz-e a mindennapi élethez kapcsol6do szovegeket, feladato-
kat? Osszpontosit-e a funkciondlis olvasisra, csoportmunkéra?

Jellemzé-e a holisztikus szemlélet, kombinalja-e a hatékony mddszereket, szegre-
gélja-e a gyenge olvasdkat? Fenntarthat6-e a médszer hosszu tavon?

Biztositja-e a szovegértés fejlodését? Tamaszkodik-e a biztos dekddolasi képes-
ség, folyékony olvasasi képesség meglétére? Fontosnak tartja-e a gyerekek szo-
rongasmentes kornyezetétének kialakitasat, az oktatdsi folyamat motivalo, kedve-
z6 mili6jét?

Tisztdban van-e a tanar a kiiszkod6 olvasok problémaival, képességiik szintjével?
Kommunikél-e errdl a gyerekekkel? Rendelkezik-e megfeleld ismeretekkel a
problémak természetérdl, jellemz6ir6l? Rendelkezik-e tudassal a hatékony olva-
sasi stratégiakrol és ezek haszndlatanak, tanitdsanak problémairdl?

~ oz

Mindezeket kitinGen alkalmasnak latom arra, hogy sajat olvasastanitasi rendszeriinket,
gyakorlatunkat elemezziik, értékeljiik, atvilagitsuk. Az onvizsgalat elsd 1épése tehat az
lehet, ha atgondoljuk, a felsorolt kritériumok alapjan, hogy a sajat rendszeriinkben min-
dezek a szempontok mennyire vannak jelen az iskoldban, 6voddban, csaladban, konyv-
tarban és minden olyan teriileten, ahol a gyerekek taldlkoznak az olvasassal.
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