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Gyo6rfyné Kukoda Andrea
Felsooktatds: a pedagdgia és az andragdgia hatardn

Bevezetés

A fels6oktatds az oktatdsi rendszer kiilonb6zé szintjei - a kozoktatds és a
feln6ttoktatas - kozott egy sajatos, koztes poziciot elfoglalé rendszer, mely mind
szerepldi, résztvevdi, mind pedig alkalmazott eszkozei és moddszerei tekintetében
vegyiti a kozoktatas és a feln6ttoktatas jellemzdit.

Ez a koztes helyzet felveti a kérdést, hogy vajon az egyetemi oktatas a kézoktatashoz
vagy inkdbb az andrag6giahoz tekinthet4-e kozelebb allonak?

A kérdés tobbféle dimenzié (személyi, targyi, modszertani stb.) mentén is
megkozelithetd. E tanulmany elsésorban a személyi oldallal foglalkozik, azt vizsgalja,
hogy, a hallgaték és az oktatok mely jellemzdinek tulajdonithat6 a felsGoktatasnak a
gyermek- és a feln6ttoktatas kozott elfoglalt specidlis helyzete.

Fels6oktatas: pedagogia vagy andragogia?

A fejezet cimében megfogalmazott kérdés a neveléselméleti kutatdsokban nem 1j
keleti, hiszen pontosan annak a nemzetkozi szakirodalomban is agyonvitatott
kérdésnek, hogy: killonbozhet-e annyira egymastél a gyermeknevelésnek és a
feln6ttek fejlesztésének-onfejlesztésének elmélete, hogy az évezredek 6ta miivelt és
kiprébalt pedagégiatudomany ne terjeszkedhetne ki ez utdbbira”, vezetett el oda,
hogy Malcolm Knowles javaslatara a feln6ttek képzése auton6m tudomannya valt és
onallé elnevezést kapott (Zrinszky 2009).

A pedagoégia sz6 maga gyermeknevelést, mig az andragdgia a feln6tt ember nevelését
jelenti. Természetesen az andragdgia onallésodasa ellenére sem szakadhat el a
pedagogiatdl, mivel a feln6ttkori tanulast minden izében megalapozzak és részben
meg is hatarozzak el6zményei.

Egyesek szerint a ,lifelong learning” tana foghatnid at valamennyi életszakasz
valamennyi tanulasfajtajanak elméletét. Vannak akik hatarozottan a feln6ttképzés
korében helyezik el a fels6oktatast: ,A kozoktatashoz képest a sajat oktatasi és
képzési megoldasaikban 1ényegesen nagyobb onallésaggal biré képzd intézményeink
felndttképzést folytatnak”- irja Ollé Janos egy irasmiivében (Ollé 2009:149). A
fels6oktatas-pedagogia témakoreével foglalkozo, jelenleg késziilo
disszertaciédolgozatomhoz végzett kutatasom soran felsGoktatokkal folytatott
interjukbol szerzett sajat tapasztalataim szerint masok nem tudjak egyértelmiien
besorolni a felsGoktatast a két tudomany valamelyikébe és a hallgatokrdél alkotott
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véleményiik (gyermek vagy feln6tt-e a nappali tagozatos hallgato) is jelentds eltérést
mutat. Megint masok szerint az egyetem is iskola, a hallgato is diak és az oktatd is
pedagdgus, vagy legalabbis annak kellene lennie (Lencse 2010).

Az eltéré véleményekbdl, a bizonytalan allasfoglalasokbo6l levonhat6 a kovetkeztetés,
miszerint a fels6oktatas minden bizonnyal a két tudomany (pedagodgia-andragogia)
nagyon vékony hatarvonalan helyezkedik el.

Gyermek vagy felné6tt az egyetemi hallgat6?

Az a kérdés, hogy gyereknek vagy feln6ttnek tekinthetd-e a fels6oktatasban tanuld
személy, némelyek szamara elsé hallasra furcsanak tilinhet, hiszen a magyar
jogrendszer a fels6oktatadsba felvehetd, 18. életévét betoltott embert feln6ttnek
mindsiti.

Mit jelent azonban a feln6ttség pedagogiai, neveléstudomanyi szempontbdl? Valéban
minden érett (érettségizett) ember rendelkezik a fels6oktatas altal feltételezett és
megkivant valamennyi ,felnétt-jellemzével”? Oktatas- és tanulasszervezés
szempontjabol nem lehet k6zombos ez a kérdés a fels6oktatas alakitoi és résztvevdi
szamara.

Ismert tény, hogy a rendszervaltds utan a fels6oktatdsban bekoévetkezd expanzid
eredményeként a hallgatéi tomeg rendkiviil vegyes 0Osszetételivé valt, el6zetes
tudasszint, képességek, attitidok, szocialis hattér, életkor stb. szempontbdl is, amit
tovabb bonyolit a nappali és levelez6 tagozatok, illetve a bolognai folyamat altal
létrehozott képzési szintek hallgatésaganak kiilonbozbsége is. Mindez a sokszinliség
a fels6oktatas alakitdit, irdnyitéit, és kiilondsen az oktatékat 4j kihivasok elé allitja,
mind oktatdsszervezési mind tanuldsszervezési szempontbol. Rendkiviil nehézzé valt
példaul az egy adott kurzus szines Osszetételd hallgatésagahoz legjobban
alkalmazkod6 pedagogiai eszko6zok és moddszerek kivalasztasa. Ha a hallgatokat
megkiilonboztetd ismérvek koziil kiemeljiik az életkort, indokolttd valik a kérdés,
hogy a gyerekek tanitdsdhoz jobban alkalmazkod6 pedagogiai eszkozoket és
modszereket alkalmazzuk-e inkabb vagy a feln6ttképzés eszkoz- és modszertarabol
valogassunk az eredményes oktatas-képzés érdekében?

A kérdés megvalaszoldsa azért nehéz, mert egyénfiliggd, hogy a hallgatok koziil kihez
meddig allnak kozelebb a kézoktatdsban megszokott tanitasi-tanulasi formak és ki
mikor jut el a feln6ttség azon allapotaba, ahol a felnéttekre jellemzd, a kozoktatdsban
ismert tanuloi szerepektdl jelentésen eltérd hallgatoéi szereppel azonosulni tud.

Ha el is fogadjuk azt az allitast, hogy a fels6oktatas (életkorukndl fogva) felndtteket
képez és a levelezd tagozatokon jellemz6en valoban a felndttség legtobb kritériumat
teljesit6 hallgatokkal talalkozunk, akkor sem lehet figyelmen kivil hagyni az
egyetemi képzésnek azt a sajatossagat, hogy a nappali tagozaton, a képzés elsd
szakaszaban fiatal feln6ttek képzése zajlik.

Az ifjakort az emberrel foglalkoz6 tudomanyok ma mar 6nallo életszakaszként, a
Jfiatal feln6tt” allapotot a gyermek-serdiilld6 és a felndttkor kozotti atmeneti
allapotként kezelik. (Vikar 1999; Cole, M. és Cole S.R. 2003; Volgyesy 2006). Ez az
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atmeneti allapot okozza a felsGoktatdsi intézmények nehezen koriilhatarolhato
pedagdgiai sajatossagait, hiszen a felsoktatas legfébb meritési bazisat az ebbe az
életszakaszba tartozd ifjak jelentik.

Halasz Gabor, az oktatasi rendszerekkel foglalkozé konyvében igy ir errdl: ,A
hallgatékat sajatos tarsadalmi és lélektani status jellemzi: egyfeldl feln6tt emberek,
akik szavazdpolgarok, néhanyuknak van mar munkatapasztalata, esetenként
hazassagban élnek és gyereket nevelnek. Ugyanakkor a donté tobbségiik még a
sziil6kkel él egyiitt, 6nallé jovedelemmel nem rendelkezik, azaz fliggd helyzetben
van. E kett§sség meghatarozza nemcsak a viselkedésiiket, hanem az oktatékhoz valé
viszonyukat és ezen keresztil a felsoktatasi intézményeken beliili hierarchiat is. A
félig felndtt, félig gyerek status lélektanilag sajatos hatassal jar. A Kkiterjedt
cselekvoképességnek és a tényleges felel6tlenségnek egylitt jarasa kedvez az
intellektudlis fejl6édésnek, az alkotdsnak, a nem Kkonform viselkedésformak
kialakuladsanak” (Halasz 2001:123).

Mi is jellemzi tehat az ifjukort, a felsGoktatdsba belépd fiatal felndtteket? Milyen
sajatos oktatds- és tanuldsszervezési feladatokat jelent mindez a felsGoktatasi
képzdintézmények szamara?

Ifjukor, fiatal felnott, felnottség

Az ifjakor életkori behataroldasa nem egyszer(i feladat, elvalaszthatatlan mind a
gyermek-serdiil6kortél, mind pedig a feln6ttkortél. Koztes, atmeneti allapot a két
életszakasz k6zott, melynek emiatt nincsenek egyértelmiien meghatarozhaté életkori
hatarai, sajatossagai. Az ifjakor fogalmat bizonytalansagok ovezik (Vikar 1999):
egyrészt az idéhatdrok bizonytalansdga (szerzénként mas-mas: pl. Ch. Biihler szerint
13-21 évig, D. E. Super szerint 15-24 évig), masrészt a megnevezés bizonytalansdga
(pubertas, adoleszcencia, ifjukor) jellemzi.

Az ifjikornak 6nall6 és a személyiségfejlédés donto életszakaszaként valo elfogadasa
és dbrazolasa viszonylag Ujkeletli, a 18. szdzad masodik felére vezethetd vissza. A
nevelésfilozo6fia jeles képvisel6jének Comeniusnak a 17. szazadban mar jelentds
szerepe volt az ifjusag sajatos életkorként valé felismerésében, de a szakirodalom
elsé kiemelkedd, az ifjasag nevelésével foglalkoz6 miiként Rousseau Emil-jét emliti
(Kon, I. Sz. 1982). A fejlédéslélektan kiilonb6z6 megkozelitésekben kezd el
foglalkozni az ifjukorral: a biogenetikai megkozelités az érés bioldgiai folyamatait
allitja a kozéppontba, a szociogenetika a f6 figyelmet a szocializacié folyamataira
forditja, a pszichogenetikai megkozelités f6 szempontja pedig a tulajdonképpeni lelki
folyamatok és funkcidk fejlédése lesz (Cole, M. és Cole S.R. 2003). A kognitiv
fejlédéselmélet a figyelem koézéppontjaba az intellektust, a megismerd folyamatokat,
s az egyénnek azt a képességét allitja, amellyel kiilonb6z6 logikai miiveleteket hajt
végre. Az értelmi képességek torvényszerd fejlédését hangoztatja, amelynek
szakaszai szigoruan determinaltak (Piaget 1978). A pszicholodgiai kutatasok az ember
egyéni fejlédését jellemz6, sajatos pszichikai tulajdonsagokkal rendelkezd
szakaszokat kiilonboztetnek meg az ifjukor iddszakan beliil (Szentmihalyi 2007).
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Az ifjukorral foglalkoz6 kiilonb6z6 tudomanyok jeles képvisel6i valtozatos
elnevezésekkel illetik a fiatalkor egyes szakaszait (pl. D. E. Super: exploracio,
felfedezés stadiuma, kisérleti, atallasi és Kkiprobalasi szakaszokkal), altalanos
jellemzékként a kovetkezdket allapitjdk meg: az ifjukorba 1épve a serdiil6kor
biolégiai fejlédése befejezddik, az ifju tuljut a serdilékor pszichés nehézségein; az
egyén alkalmassa valik a palya-, hivatasvalasztasra, csaladalapitasra. Az ifjak
altalaban nagy ambicidval és lelkesedéssel rendelkeznek, széles kor(i érdeklédés, sok
ismeret és teljes értékli szellemi érettség jellemzi Oket. Keresik az egyéni
onmegvaldsitas céljat és megtorténik a tarsadalmi szerepekbe valé beilleszkedésiik
(Volgyesy 2006; Vikar 1999; Szentmihalyi 2007).

Ezek a megallapitasok természetesen csak egy altalanos jellemzést adnak az ifjakra
vonatkozdan. Felmeriil azonban a kérdés, hogy vajon vannak-e kiilonbségek a
kiilonbozé korszakok ifjasaga kozott, masok-e a mai fiatalok a korabbi szazadok
ifjusagahoz képest, és ha igen, akkor milyen konkluziokkal jar ez az oktatas-nevelés,
az alkalmazott pedagégia szempontjab6l? Szocioldgiai, szocidlpszichologiai
tanulmanyok tomege foglalkozik a felgyorsult vildgnak, a megvaltozott
életkorilményeknek az ifjasag életmoddjara, szokasaira, viselkedésére gyakorolt
hatasaval. Jéval kevesebb viszont az ifjisag egy specidlis, a fels6oktatasban
tovabbtanulé fiatal feln6tt rétegére vonatkoz6 olyan kutatdsi eredmény, amely
kozvetlen segitséget nydjthatna a fels6oktatasi intézmények szamara az oktatas- és
tanulasszervezésrdl valo gondolkodasuk soran felmertiil6é problémak megoldasahoz.

Posztadoleszcencia, fiatalok régen és most

Szocioldgiai tanulmanyok szerint az 1960-as évek végétdl megvaltozott az ifjuasag. Az
akkor él6 didkok nemzedékét nevezték el6szor ,posztadoleszcens”-nek. A
posztadoleszcencia koncepciot K. Keniston vezette be a tudomanyos vitaba. Szerinte
a modern tarsadalmakban megfigyelhetd, hogy a szexudlis érettség és a szocialis
értelemben vett feln6tté valas, illetve a munkavallaldas idépontja fokozatosan
elkilontl egymastél. Ebb6l adéddéan kialakul egy olyan életszakasz, melyben a
feln6tté valas dimenziéi fokozatosan, egymdashoz képest részben elcsiszva
jelentkeznek (Vaskovics 2000). A posztadoleszcencia Kifejezés az elhuzédé
serdiil6korra utal, az ifjikorral foglalkoz6 szakért6k szerint a posztindusztrialis
tarsadalmakban a tarsadalmilag legalizalt feln6tté valas egyre késdbbre tolddik
(Vikar 1999).

Az utébbi évtizedek tarsadalmi-gazdasagi fejlédésének egyik kovetkezménye a testi
novekedés és a pszichikum fejlédésének gyorsabb lezajlasa, akceleracioja is (korai
biografizalodas). Ugyanakkor a pszichologusok vizsgalatai szerint a felndtt
személyiség kialakulasa, a tarsadalmi és pszichikus érés - az értelmi er6k gyorsabb
kibontakozasa ellenére - napjainkban lassabban kévetkezik be, mint ez korabban (a
20. szazad els6 harmadaig) tapasztalhat6é volt. Ennek egyik legf6bb oka éppen az,
hogy a képzési kovetelmények megnovekedése miatt a fiatalsag tanulodideje
meghosszabbodott, ami a teljes feln6tté valas idejét is késdbbre helyezte at. A
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korabbi 14-17 éves ,felndtteket” felvaltottak a gyakran huszonéves gyerekek, akik
értelmi fejlettségiiket tekintve régen ,lekorozték” elddeiket, de ugyanakkor még
sziil6i tamogatasra, eltartasra szorulnak (Salamon 1983).

A 21. szazad fiataljainak élettapasztalataiban az esetlegesség és a kockazat fontos
szerepet jatszik. Az ifjak életének ez a korszaka a nagy dontések meghozatalanak és
az egész életre kihaté szerepek megvalasztasanak az idészaka, ami a ma fiatal
feln6ttje szamara azonban a ,bizonytalansdgok korat” jelenti (Somlai 2007).
Bizonytalansagot okoz a fels6oktatasban valé tovabbtanuldson gondolkodé szamara
az a kérdés, hogy vajon amit a kozépiskolaban megtanult, illetve amire a
fels6oktatasban majd felkészitik az a holnap gazdasagaban hasznalhat6 lesz-e? Lesz-
e munkahely, sziikség lesz-e arra a tudasra, amit elsajatitott, vagy a frissen szerzett
szakképesitéssel a zsebében ujabb atképzésen kell majd tornie a fejét? Ugyanakkor
tapasztaljak, hogy ma az értelmiségi munkakorok betoltéséhez a diploma szinte mar
alapkovetelmény, igy a szellemi palyara késziil6 mai fiatalok szamara mar kevésbé
vagy és cél, sokkal inkabb kotelezettség az egyetem. Ezért mintegy egyértelmi
ténynek tekintve a felsGoktatdsban valé tovabbtanulast, kiillonésebb ambici6é és
motivaltsag nélkil tomegesen aramlanak az egyetemekre (Lencse 2010). Sokan csak
muszajbol iilnek az egyetemi padokban, ,parkoldpalyaként” hasznalva a felsoktatasi
intézményt. A megnovekedett didkszam illetve a bels6 motivacié6 hidnya egyre
nagyobb feladatot ré az oktatékra, akik nincsenek kell6en felkésziilve erre a
kihivasra.

Oktatok kontra hallgatok

Amikor a képzés eredményessége keriil széba a felsoktatdsi intézményekben,
altaldban mind az oktaték, mind a hallgatok erds kritikaval illetik a masik felet,
ugyanakkor nehezen ismerik el sajat negativ szerepiiket a folyamatok alakulasaban
(Ollé 2009). Az oktatok a megvaltozott fels6oktatasi helyzetet, az anyagi
problémakat, az infrastrukturalis hidnyossagokat és f6ként a tomegoktatassal egytitt
jar6é hallgatéi szinvonal” csokkenést emlegetik, a hallgatok pedig kritizaljak az
oktatok pedagoégiai felkésziiletlenségét, a formalis vagy informalis képzési szabalyok
betartasanak elmulasztasat, az oktatdék ,digitalis bevandorlé” allapotat. Az oktatd-
hallgaté viszonyt természetes médon nehezitik a generaciés problémak, melynek
megjelenési formai az életstilus, munkastilus eltérése; az eltérd értékek, elérendd
életcélok kiilonbségei; az elektronikus média hasznalatabél ad6dé nézeteltérések;
illetve az izlésben, 6ltozkodésben valo eltérések.

A 21. szazad tarsadalmat ,informaciés tarsadalomnak” nevezik, a felnovekvo
nemzedéket ,digitalis bennszilott”, ,Y” és ,Z"generacio elnevezésekkel illeti a
szakirodalom (Prensky 2001; Tari 2011). A digitalis nemzedék tagjai mar
megjelentek a felsGoktatasi intézmények alsobb évfolyamaiban, 6k a fejlett
informatikai eszk6zok, az internet, a multimédias szamitogép, a digitalis
tartalomel$allitdo eszk6zok hasznalatat a képzésben mar igénylik, hiszen a digitalis
eszkozhasznalat, ahogy a mindennapi életiiknek, ugy a tanulasi folyamataiknak is
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természetes részévé valt. Ezzel szemben az oktatdsban és oktatasszervezésben
dolgoz6 id6sebb generacid, az oktatok tobbsége szamara a szamitogép és a digitalis
eszk0zok hasznalata (nehezen) tanult tevékenység, ezen eszk6zok hasznalatanak az
oktatdsban val6 sziikségessége és alkalmazasuk hatékonysaga szamukra nem
egyértelmi és magatol értet6d6. Raadasul a fels6oktatdsban alkalmazott
moddszertani eszkoztar is a kézoktatassal dsszehasonlitva meglehetsen szegényes.
Ennek legfébb oka, hogy a fels6oktaték jelentés részének nincs pedagdgiai, tanari
végzettsége, hidnyos a pedagdégiai felkésziiltsége, amelynek fejlesztése a szamukra
(akar kozpontilag) szervezett pedagégiai képzés, tovabbképzés hidnydban abszolut
autodidakta médon, o6nkéntes alapon, csakis egyéni ,igényességik” szintjének
mértéke szerint torténik.

A hallgatok tekintetében pedig a pedagégiai gyakorlatra haté jelentds tényezd a
fels6foka képzésbe bekertil6k alkalmassadganak problematikaja. (Ezzel kapcsolatban
persze rogton felvetédik egy eddig még nem tisztazott kérdés, mégpedig az, hogy
egyaltaldn mit értlink alkalmassagon, hogyan deklaralhat6 a fels6oktatasba belépni
kivano tanulotdl elvarhaté szint? Amig ez a kérdés nem kertil tisztazasra, addig akar
az is el6fordulhat, hogy a fels6oktatds leend6 hallgatokkal szembeni elvarasai
némileg tulzottak). Az oktatdk altal a ,minden hallgatétol, mint feln6ttél elvarhato”
onallé vagy oOnszabalyozé tanulds képessége egyaltaldin nem egyforman jellemzi
valamennyiiiket, s6t tobbséglikre ezen képesség alacsony mértéke jellemzd. Tanulas-
mddszertani kurzusok hianyaban, a koézépfoka oktatds utan kozvetleniil a
fels6oktatasba kertilé hallgaték csak a kdzoktatasbol hozott iskolai tapasztalataikra,
ott kialakult tanuldsi szokdsaikra épithetnek. Ismert tény azonban, hogy a
kozépiskola (még ha tortént is ezen a szinten elmozdulds a kompetencia-alapu
oktatas iranyaba), nem juttatja el a fiatalokat az egyetemek altal igényelt, elvart
altalanos miveltségi szintre, nem késziti kell6en fel 6ket a fels6oktatas kozoktatastol
teljesen eltérd, sajatos ,ethoszara”. Sokaknak nehézséget okoz az Uj kornyezethez
val6 alkalmazkodas, 4j tarsas kapcsolatok kialakitasa. Sokan nem tudnak mit kezdeni
a korabbitdl teljesen eltér6é életvezetés igényével, a hirtelen rajuk szakadéd
szabadsaggal és az azzal egyiitt jaro felel6sséggel, nem tudnak élni 6nallé dontési
jogaikkal. Hianyoljak az 4j helyen val6 eligazodashoz nyujtott segitséget, elveszettnek
érzik magukat a rendszerben.

Gyakran emlegetett kritika a bolognai tipusu fels6oktatissal szemben, hogy a
kreditrendszer bevezetése, a szabad kurzusvalasztas lehet6sége, a hagyomdanyos
hallgat6i csoportrendszer megszlinése megnehezitette a valamelyest biztonsagot és
segitséget  nyujtdé  kiskozoOsségek  kialakuladsat, ezdltal a  hallgatok
»elmaganyosodasahoz” vezetett, a tomegesedés pedig az oktatas
elszemélytelenedését eredményezte. Ugyanakkor az oktatok részérdl gyakran hallott
panasz, hogy a hallgatok nem is igénylik az egyéni sajatossagok alapjan torténd
fejlesztést, alulmotivaltak, nagyrészt az értékelési helyzeteknek megfelel6en
tanulnak (,kampany-jellegii” tanulas) (Ollé 2009). A lehetséges megoldast jelent6
folyamatos ellendrzés az oktatok tulzott leterhelését eredményezné, az egyénre
szabott értékelési formak pedig a hallgatok érdemi reflektalasat igényelnék, ami
viszonylag ritkdn tapasztalhat6 a hallgatok korében, tobbségiikre az oktatas
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folyamataban val6 passziv részvétel jellemzd. Ugyanakkor feltétlentiil megemlitendd,
hogy az ambiciozus, aktiv, a tanulast komolyan vevd, torekvd hallgatéok esetén
viszont a tehetséggondozas és az utddnevelés rendszere viszonylag eredményesen
miikodik a magyar fels6oktatasban.

Osszegzés

A fels6oktatast, mint az oktatasi rendszer egy sajatos szegmensét, nehezen
koriilhatarolhat6 pedagdgiai sajatossagok, a képzés mindségét érdemben befolyasold
egyedi problémak jellemzik. A fels6oktatdsi expanzié, az elitképzésrél a
tomegképzésre valé atallas paradigmavaltast igényel a fels6oktatas-pedagogiai
kultira tekintetében. A nagyszamu és rendkiviil heterogén hallgatotomeg adott, ezt a
helyzetet tényként kell elfogadnia a fels6oktatas alakitéinak, az oktatoknak és
minden fels6oktatasr6l gondolkodénak. Ehhez a helyzethez alkalmazkodva kell
megoldasokat taldlni a sokszind, valtozatos hallgatéi sokasdg eredményes
képzésének, teljesitményképes tudasanak létrehozasa érdekében.

A hallgatokat megkiilonbozteté sokféle ismérv koziill mar 6énmagaban a vegyes
korosszetétel, az eltérd életkori sajatossagokkal rendelkezd6 hallgatotomeg egyideji
képzése is sokrétli, szertedgazé problémaval allitja szembe az oktatasszervezéssel és
az oktatassal foglalkozdkat.

Amig a fels6oktatds-kutatok a levelez6 tagozatos hallgatékat egyértelmiien
feln6tteknek mindsitik és az andragégia tudomanya altal javasolt eszkozok és
moddszerek alkalmazasat javasoljak képzéslikben, addig a nappali tagozatos hallgatok
esetében mar nem ennyire egyértelmii a kategorizalas, nehezebb eldonteni, hogy a
gyermekek oktatasanak vagy a feln6ttek képzésének jol bevalt eszkozei és modszerei
vezetnek-e a képzési célok eredményesebb megval6sitasahoz.

Az andragégidban hangsulyozott az Oniranyitas, a tapasztalatok bé felhasznalasa, a
gyakorlati sziikségletek meghataroz6 szerepe, a probléma-kézpontiisag, a tanar és a
tanulé egyenrangusagat kifejez6 partnerkapcsolat és az egyiittmiikodés a problémak
értelmezésében és megoldasaban (Zrinszky 2009). Bizonyos helyzetekben ajanlatos
az ifjasag tanitdsdban is hasznositani az andragdgia sajatos elveit, s ugyanakkor a
feln6ttek tanitdsdban pedig a pedagdgiai elveket. E két teriiletet nem szabad mereven
elvalasztani egymastol, még ha vannak is kozottiik 1ényegi eltérések.

A levelez6 tagozatosak korében is gyakran tapasztalhatd, hogy nem kivannak élni az
Oniranyitas lehetéségével, azt varjak a fels6oktatotdl, hogy 6 mondja meg nekik
mikor, mit csindljanak, 6 ajanljon szakirodalmat és a vizsgakon is csak a tankonyvi
anyag szamonkérését varjak az oktatoktdl. Ugyanakkor a nappali tagozatos
(els6sorban fels6bb éves) hallgatok kozott is szamos olyan akad, akinek az
onallésaga, az onszabalyozo6 tanulasra valé képessége magas foku, aki ambicidzus,
torekvé személyiség. Sokan kozilik dolgoznak, vannak tapasztalataik a
munkaerdpiacon, a szakmaban, eroteljesen igénylik az oktatd-hallgaté partneri
viszonyt, a tudas, a tapasztalatok és képességek kolcsonos elismerését.
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Felvetodo feladatok

Az oktatoknak kiilondsen nagy kihivast jelent az alacsonyabb 6nall6sagi fokkal
rendelkezd, esetlegesen alulmotivalt, passziv hallgatok ,felrazasa”, érdekl6désének
felkeltése, aktivitasanak novelése. Megoldast jelenthetnének a hallgatok szdmara a
képzés kezdetekor szervezett tanulds-mddszertani kurzusok, a fels6bb éves hallgaték
altal osszedllitott utmutatdk, melyek a kozoktatastdl jelent6sen eltéré kotetlenebb
életformara, hallgat6i életvezetésre vonatkozdan fogalmaznanak meg tanacsokat,
vagy a mentor/tutor rendszer bevezetése, amelyben egy fels6bb éves hallgaté vagy
egy oktaté segiti az els6éves hallgatét az egyetemi tanulmanyai kezdetén, vagy akar a
késbébbiekben is az Uj rendszerben valo eligazodasaban (Ol11é 2009).

A fels6oktatasban is kivdnatos pedagodgiai paradigmavaltas, a tanarkézpontasagrol a
hallgatékézpontisdgra valé attérés, a kompetenciaalapt képzés megteremtése, a
tartalomkozpontisagrél a problémakézponti megkézelitésre valo atallas, mind a
hallgatok mind pedig az oktatdk részérdl mélyrehatd szemléletvaltast igényel.

A digitalis nemzedék megjelenése a felsGoktatasban, az oktatdk-hallgatok kozotti
generacios szakadék mélytilése, az oktatok altal alkalmazott szegényes modszertani
eszkoztar, a fels6oktatas elmaradott pedagdgiai kultdrdja mind-mind nagyon
aktualissd teszi a fels6oktatok pedagdgiai képzésének, tovdbbképzésének
szlikségességét. Ennek a képzésnek ki kellene terjednie a fiatal feln6ttek életkori
sajatossagai jellemzdinek, az andragdgia tudomanya altal feltart és a felsGoktatasban
is hasznalhaté eredményeinek ismertetésére és mindenekfelett egy nagyon alapos
maddszertani, valamint digitalis eszk6zhasznalati felkészitésre. Természetesen ennek
megvaldsulasa az egyes oktatoktdl és az oktatasiranyitasi szervektdl is attitlidvaltast
igényel, amit Buda Béla igy fogalmazott meg egy irasaban: ,A pedagégus csak akkor
tud eredményes lenni a személyiségfejlesztésben ha hajlandé6 megismerni a
munkajaban jelentkez6 pszichologiai torvényszertiségeket és hajlandé, illetve képes
fejlédni a megfelel6 kommunikacié, csoportérzékenység, kapcsolatszabalyozé
viselkedés érdekében. Ehhez azonban sziikséges, hogy a pedagdgiai munka
szervezetei is fejlédjenek, valtozzanak, segitsék el6 a pedagégusok pszichologiai
fejlédését, kibontakozasat” (Buda 1986:124).

Zarszo

Gyermekek, ifjasag, fiatal felndttek? Tanitds, oktatds, képzés? Pedagdgia vagy
andragégia? Megannyi nehéz kérdés, oOsszetett témakor. Specidlis csoportot
képeznek-e és adhatd-e egységes jellemzés a felsGoktatdsban tanuld
hallgatétomegre? Hogyan lehet kezelni a valtozatos 6sszetételii sokasagot? Gyermek
vagy felndtt az egyetemi hallgat6? A kérdés nyitott. Mindenkinek maganak kell
eldontenie sajat véleménye és tapasztalatai alapjan, melyik kategoriaba sorolja a vele
kapcsolatba keriil6 tanulokat. A lényeg, hogy elgondolkodjunk a kérdésen, s az
egyetemi pedagogiardl valé gondolkodas eredményesen jaruljon hozza a
fels6oktatas-pedagogia fejloddéséhez, tokéletesedéséhez.
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