MUHELYKERDESEK

Helytorténet, iskolattrténet,
iskolai konyvtartorténet

Csaknem szdzotven évvel ezelttt, 1844, december 21-€n, amikor a Magyar
Tud6s Tdrsasdg nagygyilésén a torténeti osztdly palyatételének kifrdsaro} vitat-
koztak, EOtvds Jozsef barG t0ie szokatlan hévvel tdmogaita ,az orszdg akdrmely
[...] mepyéjének vagy nevezelcschb helyének leirdsa, torténeti, statisztikai és
foldleirati tekintetben” szivepez¢s kerdist, A fiatal, de mdris nagy tekintélynek
Orvends politikus €s fro egycbek kozott ezzel érvelt:  remélhetd, hogy a’ térsasdg
alkalmat adand tOmérdek adatok’ gydjtésére, €s régi okiratokkali megismerke-
désre, mibél hihetGleg nem Kevés monogrdphidk fognak keletkezni, a’ monog-
raphidknak pedig nagy szikében vagyunk, és mégis azok vetik meg az altaldnos
kritikai torténetirdsnak alapjdt...” (H. I [HenszImann Imre): Magyar Akadé-
mia. — Pesti Hirlap, 1843. jan. 9. 17. 0ld.) Ha nem arulkodna az archaikus nyel-
vezel, hihelnénk azt is, hogy e gondolat napjainkban sziiletett, hiszen a helytor-
téneti kutatdsnak czzel a felfopdsdval ma is gyakran taldlkozunk.

Roppant csdbité otlet volna ehhez hasonld, mas-més id6szakb6l szdrmazd
megallapitdsok idézése, vagy a helytdrténetirds historiografidjdnak dttekintése;
most azonban epy mépoly vazlatos visszapillantds is tal terjedeimes lenne. Az
egyes helytirténeti, nctdn iskola- vagy kinyvtartorténeti miivek clemzéséitl is
cltekintek, mint ahogy mell6z0m az elemi szintd modszertani alapkérdésck — pl.
miként kutassunk?, hogyan céduldzzunk?, milyen hivatkozdsokat készitsiink? —
trgyaldsat is.

Minderr6i sokszor ¢s sokat irtak m4r. Inkdbb arra t6rekszem, hogy rémutas-
sak a mcgjelolt 1émdk, pontosabban kutatdsi irdnyok, teriiletek jelentGsépére,
szerepére, €s felvillantsam az iskolai konyvtdrakban dolgozd konyvtdrostandrok
lehetdségeit, netdn feladatait, a cim dltal diktdlt hdrmas tagoldsban. Mondand6m
¢rdekében itt-ott kénytelen leszek clméleti fejtegetésekbe bocsdtkozni.

A helytbriénet

Bar azt igértem, hogy a helytoriéneti kutatds historiogrifidjar6] nem beszélek,
annyi mégis elkeriilhetetlen: a 18. szdzadban mér hazdnkban is megtaldlhatok az
elsé kezdemények, s azdta — kétségkiviil hulldmszeri mozgédst mutatva — eleve-
nen €1 az érdeklédés. Kozben olyan 16rténész kivilésdgok neve emlithets, mint
Bél Maryds, Pesty Frigyes, Tagdnyi Kdroly, Mdlyusz Elemér, vagy jabban Szabad
Gyorgy. Az 16k folyamén kijegesedett a helytorténet fogalma, tisztdzodiak a leg-
fontosabb elméleti kérdések, Iényegében megtortént 2 modszertani alapvetés; a
ma is foly6 s nyilvan soha meg nem sziind vitdk inkdbb a torténettudomény belsd
fejlédésével fiiggnek Ossze.

A szemléleti kiindul4s az, hogy a torténeti valésdg, a torténeti mozgés egysé-
ges, am az emberi torténelem térben és idSben tagolodik. A térbeli tagolodés
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legismertebb szintjei: egyetemes, nemzeti (orszagos), helyi (lokalis); természete-
sen dtmenetekkel: mint pl. regiondlis, kontinentalis. A tdrsadalmi élet foldrajzi
tagolddasa a dontd, eredendd oka, inditéka a helytorténeti érdekl6désnek: a szii-
16f61dhéz, a lakOhelyhez valo szoros érzelmi kitddés és az ebbd! fakadd vagy a
szlikebb haza maltjdnak megismerésére.

A térbeli tagolasnak megfelelden alakultak ki a trténettudomdény belsd fej-
16d¢€se sordn a kiilonbozd vizsgalddasi irdnyok; ismét a kissé leegyszerisitett sé-
madt alkalmazva: az egyetemes, az orszdgos és a helytoriéneti kutatds. Ezek mds-
més tudomdnyos megkdzelitést jelentenek, azaz olykor ugyanazt a jelenséget,
eseményt, folyamatot vizsgiljak, de eltéré szemszOgbdl: pl. 1848. mdrcius 15-i
pesti forradatom, orszdggyilési valasztdsok 1945-ben, a debreceni nyomda mi-
kidése a 17. szdzadban.

A fentiekb6l kovetkezik a ,helytdriénet” kifejezés kettSs érielmezése:

— egyrészt jeloli az adott hely (egy kisebb tdj, egy telepiilés, egy megye, egy
virosrész stb.) miiltjat, pontosabban az ¢ maltra vonatkozo feltdrt vagy a forra-
sokban rejt6z6 informdcidkat (ennyiben a helyismeret része);

- mdsrészt a torténettudomdny azon irdnydnak vagy teriiletének megnevezé-
sére szolgdl, amely az adott hely (vagy valamely intézménye, lizeme stb.} térténeti
miiltjdt, a helyhez kotddo valamely személy életét, torténeti szerepét tanul-
mdnyozza a forrdsok segitségével, illetve a torténeti események, jelenségsoroza-
tok helyi tényezdit, sajdtossdgat mutatja be. A tudoményos feldolgozds folyama-
tdt helytorténeti kutatdsnak, eredményét — mivel az esetek tilnyomo tobbségé-
ben frdsos, s6t publikdcios formdt Ol — helytorténetirdsnak szokds nevezni (ak-
kor is, ha a végtermék film, videSkazetta, hangfelvétel, diasorozat stb.).

A helytoriénet ilyen €rtelmezése kizdrja azt a felfogdst, amely az orszdgos
(nemzeti) €s a helytdrténeti kutatdst a torténelemtudomdny két kiilonbozo szint-
jeként, fokaként képzeli el. E tekintetben igen taldlé Vérds Kdroly megjegyzése:
»Valdjaban a helytorténeti kutatds nem alacsonyabb, hanem mélyebb szintli mun-
kat tesz lehetdvé — sdt kotelezdve. Alacsony €s mély pedig egymastol nagyon is
kiilonbozd fogalmak — s ez nemcesak nézdpont kérdése.” (A helytoriéneti kuta-
tdsr6). = Valdsdg, 1972. 2. sz. 45. old.) Nem tagadhatd, hogy a jelzett megkiiltn-
boztetésnek van redlis magva, hiszen sok a dilettdns munka. (A dilettdns nem
azonos az amatdrrel, mert a nem hivatdsos toriénészek is sok szép, dicséretes
helytdrténeti doigozatot produkdltak.) A helytOrténetirdsban is kovetelmény a
tudomdnyos igény, a tudomdnyos megalapozottsag, a toriénettudoményi mod-
szerek atkalmazdsa stb. A mérce pedig nem a téma, hanem a szakmai szinvonal.

A helytorténeti kutatds tdrgya mindig egy mikrostrukidra vagy annak valame-
lyik eleme; més megkozelitésben: valamely j6l korilhatdrolt hely vagy annak va-
lamelyik id¢szaka, életjelensépe, kiemelkedd személyisége stb., beleértve az or-
szagos {sOt egyctemes) folyamatok, jelenségek helyi megnyilvanuldsait, sajdtos
helyl vonatkozdsait (pl. néprajz, épitészet). Elengedhetetlen viszont, hogy ezt a
mikrovildgot az orszdgos (s6t olykor az egyetemes) fejlédés dramlatdba dgyazva,
arra figyelve szemlélje, kimutatva a lokdlis és az orszdgos kolcsonhatdsait is. fgy
lehet tallépni a provincializmuson, igy valhat a helytorténeti kutatd az orszdgos
torténet mivelSinek partnerévé, a helytdrténeti munka az orszagos térténet ki-
epészitGjévé, bizonyos €rtelemben — a helyi sajdtossdgok, eltérések stb. feltdrd-
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sdval és az orszdgos, egyetemes folyamatok, jelenségek helyi €rvényesiilésének
kimutatdséval — annak mintegy megalapozojiva. A szinte mikroszkopikus vizs-
gélat, a mély analizis, a morzsdnként Gsszegyiijiitt adatanyag hozzdsegit az or-
szdg, a nemzet 10riénetének jobb, alaposabb megismeréschez: nem véletlen te-
hat, hogy a torténcttudomdanyban vildgszerte elotérbe kerilt a helytorténeti, lo-
kélis irdnyultsdg.

A helytoriénet korszerd felfogdsdban atfogd, komplex diszciplina: az adott
hely miltjdt a maga totalitdsdban vizsgdlja, a tdrsadalmi mozgds megoldandd
megkdtzelitésére, rekonstrudldsara torekszik, s6t Gjabban a természeti korilme-
nyek (a foldrajzi kOrnyezet, az idGjdrds stb.) véltozdsait is igyckszik felderiteni.
Ugyanakkor megfigyelhetd a specializdlod4s is: a szakieriiletek, a f6ldrajzi egy-
ségek, a torténeti korok szerint. Ha belclapozunk egy helytdrténeti bibliogra-
fidba vagy még kozelebbrol megnézziik a helytdriéneti irodalmat, legszembedt-
16bb a szakterileti tagolddds, a tematikai viliozatossag és gazdagsdg: tdrsada-
lom-, gazdasdg-, politika-, kizigazgatds-, vallds-, izem-, uradalom-, intézmény-
és szervezettdrténeti stb. munk4k sora ldt napvildgot; vizsgaljak a csalddi kap-
csolatokat, a hétkOznapi €letet, a szokdsokat, a mentalitdst; fontos témakdor a
torténeti foldrajz és a torténeti demografia; sc szeri, s¢ szdma a helyl mivel§-
déstérténeti kozleményeknek (oktatds, tudomény, miivészetek, irodalom, konyv-
¢€s lapkiadas, kbzmiveltGdés stb.).

Az iskolatbrténet

A helytSrténcti kutatés egyik, szintén régi multra visszatekint$ 4gazata az is-
kolatérténet. Az iskola fogalmédnak bévebb kifejtése helyett minden tovdbbi nél-
kiil elfogadhatd Kisfaludy Katalin meghatdrozdsa (Hogyan irjam meg iskoldm
toriénetét? Bp. 1987. 13. old. — Pest megyel médszertani Gtmutatd): ,,az iskola
specidlis intézmény, amelyben az adott tdrsadalom igényeinek vagy sziikségletei-
nek, esetleg csupdn lehetdségeinek megfelelGen gyermekek-fiatalok oktatdsa-ne-
velése folyik.” Tulajdonképpen ennek az oktatdsi-nevelési folyamatnak és e fo-
lyamat intézményi, szervezeti kereteinek a fejlédéstoriénetét tarja fel az iskola-
10rténet, szintén egyetemes, orszdgos és lokdlis (plusz a kizbeesd) tagoldsban.,

A helytorténetirdsban az iskolatdrténet kategdridja kett6 értelmezésben hasz-
ndlatos:

~ egy adott hely (ielepiilés, megye, stb.} iskoldinak, iskolahdlézatdnak — vagy
Bajko Mityds szellemes sz6leleményével €lve: iskolakultirdjdnak - miiltja;

- egyetlen intézmény (esetleg el6djeinek €s utdGdjainak) torténete.

Van dtmeneti vizsgdloddsi szempont is: amikor egy telepiilésen, megyében
valamely iskolatipus (pl. népiskoldk, zeneiskoldk) fejlédését tanulményozzdk. (A
teljesség kedvéért megemlitendd: az orszdgos és egyetemes iskolatdrténetnek
vannak olyan témai is, amelyek csak orszdgosan vagy egyctemesen — netdn re-
giondlisan, kontinentalisan — kutathatSk: pl. egy orszdg iskolarendszere, az isko-
lak kozponti irdnyitdsa, orszigos tantervek; egy-egy iskolatipus kialakuldsa €és
clterjedése a kilonboz orszigokban, foldrészeken; két vagy tobb orszag iskola-
tigyének osszehasonlitdsa.)
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A helytorténeti kutatds dgaként felfogott iskolatdrténet szdmos elméleti-
modszertani kérdést vet fel — ezek kozil csupdn néhdnyra térnék ki, czekre is
csak vazlatosan.

— A kutatds targya, masként: a definidlt fogalom pontosabb koriithatédroldsa
(a kutato, a kutatds mit is €rt az ,iskold”-n):
némelyek csak az alap- & kozépfoki oktatds int€ézményeit soroljdk e kateg6ridba;
mdésok kibGvitik az 6voddkkal vagy a kollégiumokkal, nevelGintézetekkel, didk-

otthonokkal;
megint mdsok a felsGoktatdsi intézményekre (egyetemekre, fiskoldkra, akadé-

midkra, liceumnokra stb.) is kiterjesztik a figyelmiiket,

A gyakorlat az elsO €s a harmadik megkozelitést részesiti el6nyben, de igazdn
elfogadhaté valaszt mindig csak konkrét, egyedi elemzésel, az adott kor tOrténeti
vizsgdlatdval adhatunk, vagyis a mindenkori iskolarendszert kell tanulmanyozni;
pl. a protestédns kollégiumok alap-, kozép- ¢s fels6foki oktatdst is folytattak, igy
a sziikebben vett iskola fogalmdba tartoznak a beldlik késobb kivalt teologiai
akadémidk viszont mair nem. (E vonatkozasban is kivild segédeszkdz Mészdros
Istvdn konyve: Magyar iskolatipusck 996-1990. Bp. 1991.)

- A periodizicié problémdja. Kilonbdz8 — politikai, idcoldgiai, tudo-
mdnymddszertani stb. — okokbdl gyakori, hogy az iskolatdrténet miiveidi a min-
denkori tériénettudomanyi vagy koztorténeti korszakoldst kdvetik. Ez elfogad-
hatd, ha a torténeti korszakvéltds egyattal az iskolaiigyben is 0j korszakot, sza-
kaszt nyitott (pl. 1848, 1948); az esetek tobbségében azonban e kettd nem esik
egybe. Kordbban, a felekezetileg tagolt hazai iskolarendszerben az egyes egyhd-
zak iskoldi masként fejlédtek: pl. az 1806-0s, médsodik Ratio Educationis a ka-
tolikus iskoldkban \j szakasz kezdetét jeléli, a protestdns autondmia révén a
protestans felekezetek mds tton jartak, még a protestans egyhdzak, egyhdzkerii-
lete kozott is jelentékeny eltérés volt, s6t a 19. szdzad elsé felében az evangéli-
kusokndl egyhdzkozosségenként is lehettek kiilonbségek.

— Az iskolatoriénet tematikailag Osszetett diszciplina, ennélfogva a kutatds
sordn vizsgdlhatjuk az iskolat, iskolakultiirdt, mint egészet (a maga teljességé-
ben), de vizsgdlhatjuk valamelyik elemét is. A leginkdbb elkiioniild, elkildnit-
het6 \ematikai elemek, egységek, azaz kutatdsi témak a kovetkezdk:

- aziskola alapitdsa, megszervezése, szervezetének fejlodése (pl. kisgimnizi-
umként 1étesitették, majd nagygimndzium lett; gimnaziumként alapitottak, aztdn
szakkoz€piskola -- vagy az is -- lett beldle; elemi iskola volt; polgdri iskola, aztdn
dltaldnos iskola vagy gimndzium lett; 4ltaldnos iskolaként makodort, aztdn gim-
ndziummd bévitetté€k);

— az iskola fenntartésa, finansziroz4sa, irdnyitdsa (pl. egyhdzi, kdzségi, allami,
alapitvdnyi iskoldk; koltségvetési forrdsok, adomdnyok; tankeriileti, megyei fel-
igyelet);

— aziskola épiilete, épiiletei, berendezése, felszereltsége, egydltaldn 1drgyi fel-
tételei (pl. mikor és hogyan létesiilt tornaterme, didkotthona, valamelyik szertdr
vagy éppen a konyvtar);

— az 1skola pedagOpgusai (tandrai, tanitdi, igazgatoi): szdmuk, Osszetételik,
szdrmazdsuk, végzettségiik sth. (pl. a partikuldris iskoldk tanitoi; képesités nél-
kiili pedagogusok sziikségessége €s ardnya; kiemelkedd tandr- €s tanit6 egyéni-
ségek);
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— az iskola tanuldi, ndvend€kei: szdmuk, dsszetételiik (nem, életkor, lako-
hely, tdrsadalmi hovatartozas sth. szerint), tanulmdanyi eredményeik, sportsike-
reik stb.;

- az iskola tananyaga, tankonyvei €s nevelési céljai — ezek csak akkor igazan
érdekesck helytorténeti szempontbol, ha egyediek, sajitosak, azaz eltérnek a
kozpontilag vagy felekezetileg meghatdrozott tananyagtol, nevelési célkitizések-
t6l, vagy ha sikeriil kimutatni a helyi érvényesiilést;

— a pedagdgiai célok elérésére alkalmazott médszerek: tanérdn, az oktatds
folyamatdban €s tanérdn kiviil, 6nképz6kordkben, szakkorokben, ifjisdgi €s
didkmozgalmakban stb.; _

— a didkéletm6d, a didkszok4asok;

— a sziilékkel valoé kapcsolattartds;

- az iskoldt koriilvevd tdrsadalmi, gazdasigi, politikai, kulturalis, valldsi stb.
kornyezet és az iskola hatdsa crre a kornyezetre: pl. a térsadalmi mobilitdsra, a
helyi iizem szakemberelldtattsdgra, az irni-olvasni tudds ardnyaira; rendkiviil iz-
galmas kutatdsi fcladat pl. a népi, hagyomdnyos milveltség modosuldsa, netdn
elsorvaddsa az iskola (iskoldk) hatdsara.

Ha nemcsak egy intézményt, hanem az adott telepiilés, megye iskoldit tanul-
ményozzuk, akkor ezeken kiviil a figyelem kiterjed, kiterjedhet még az aldbbi-
akra:

— az iskoldk szadma, viszonya, struktirdja az adott helyen;

— a helyi vagy megyei tandr- €s taniioegyesiiletek stb.

— Az iskolatorténet forrasbdzisa meglehetGsen széles, tipol6giailag is sokré-
td. Természetesen alapkovetelmény az elsGdleges, eredeti forrdsok feltdrdsa: le-
véltdri és irattdri dokumentumok, az egyidejileg keletkezett nyomtatott anyagok
(értesitOk, tjsdgkozlemények, szakfolybiratok cikkei, tanfeliigyelGi jelentések,
pélyavalasztdsi tandcsadok stb.), aztdn a képi dbrdzoldsok, hangfelvételek, a moz-
g6filmek, djabban a videdkazettdk, tovdbbd a targyi emlékek killdnféle fajtdi.
Kdzhely, de azért megemlitendd a nevel€s- €s iskolattrténeti feldolgozasok, va-
lamint a helytorténeti és iskolatdrténeti modszertani irodalom 4tiekintése. Az
elSzetes tdjékozoddsban nagyszerdien hasznosithatd Jdkr Ldszlo nemrég megje-
lent A magyar neveléstudomdny forrdsai {Bp. 1993. OPKM) c. kétete és Mészd-
ros Istvdn Kozépszinti iskoldink kronol6gidja és topografidgja 996-1948 (Bp.
1688. Akadémiai Kiado) c. adattdra. Az OPKM-ben €piil A magyar neveléstor-
téneti irodalom szdz €ve c. adatbdzis, amely kb. 14-15 000 téielt tartalmaz.

— Az iskolatdrténeti kutatdsok sordn — mint mdr utaltunk ré — elengedhetet-
len az orszagos, olykor az egyetemes nevelés- €3 iskolatorténeti folyamatok, je-
lenségek tanulmdnyozdsa, ismerete, hiszen egyetlen iskola sem miikodik elszige-
teften. Pl. a reformdci6 terjedésével I€trejott hazai iskoldk; az iskoldk dllamosi-
tdsa; a szakképzl intézmények kialakuldsa; a lednyiskoldk alapitdsa. Még tdgab-
ban: sziikséges a miivelGdéstirténeti fejlédés ismerete és a gazdasagi-tarsadalmi-
politikai viszonyok tanulmdnyozdsa. Az igazan szinvonalas, igazi értékeket hor-
dozé iskolatdri€net €ppen az, amely a tdgabb folyamatba (folyamatokba) 4gyazva
4brédzolja az adott intézmény multjat, fejlédését, mégpedig Ggy, hogy kévetkeze-
tesen felmutatja a helyi, egyedi eltéréseket, sajatossdgokat: pl. mit6l mas a sdros-
_ pataki és a papai reformdtus kollégium, milyen helyi, sajdtos vondsai vannak egy
kecskeméti vagy szombathelyi gimndziumnak, 4ltaldnos iskoldnak stb.
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— Itt vetddik fel az iskolatdriéneti ériékelés problémaja. Egy tudomanyos jgé-
nyii feldolgozdstdl joggal varhatd el (mert kiilénben nem is tudomdnyos), hogy
ne csak leirja, felsorolja a torténéseket, szolgaian dtvéve a forrdsok adatait, ha-
nem szakszeriien clemezze, ériékelje azokat, alkalmazza a forrdskritikdt, tore-
kedve az objektivitdsra, a valésdg minél hivebb tikrdzésére (mdr amennyire ezt
a forrdsok megengedik); ily modon éri€kethet6k a pedag6giai cClkitiizések, a
tandrok teljesitménye, az iskola eredményei stb. Mindazon4ltal itt is vannak el-
keriilend6 buktatGk: az abszolitt méree hidnydban j6 az Gvatossdg a mindsitések-
ben (pl. konzervativ iskoldkbol is keriltek ki forradalmdr didkok); a jelen vagy
a kés6bbi korok kovetelményeit, szempontjait ne kérjiik szimon az el6z4 koro-
kon, azaz a tOrténetiség elvének szigord alkalmazdsdval mindig az adott kor, az
adott hely, az adott felekezet sib. viszonyaihoz, lehetGségeihez mérten €rickel-
jiink, s lehetSleg mell6zzitk az itélkezést (a tOrténész ugyanis nem {t€lSbIrd);
helytelen a historizdlas és a mindendron val$ aktualizdlds, a tényck hadd beszél-
jenek maguk, ne akarjuk mindig levonni a tanuisdgot (mert az is lehet, hogy pdr
v milva mar nem az).

Az eddigiekbd! is kitlint, hogy e tematikailag sokrétd kutatdsi 4g, az iskola-
térténet tulajdonképpen interdiszciplindris jellegil, szdmos tudoménnyal érint-
kezik: legszorosabban a neveléstdriénettel és neveléselmélettel; az elébbivel kii-
10nosen nagy az dtfedés, de semmiképpen sem azonosfthatd a kettd. Erintkezik
a torténettudomadny, szinte valamennyi dgaval: pl. a tdrsadalomtorténettel €s a
torténeti szociolGgidval (tantestillet Osszetétele, tanulok tarsadalmi tagozidasa,
a vonzdskdrzet szocidlis struktirdja stb.); a politikatOriénettel {,ejtGernyos”
igazgatdk, a tantestiilet nyelvi dsszététele a nemzetiségi vidékeken a dualizmus
koraban, a cserkészet vagy a KISZ szerepe stb.); a gazdasag-, az egyhdz-, a vallds-,
az eszme- a kozigazgatds-, a technikatoriénettel és kiilénb0z6 dgazataival: a tu-
domdny-, az irodalom-, a miivészet-, a kdnyv-, a sajtotdrténette! (mikor, mit és
milyen szinten tanitottak; az iskola hozzdjdruldsa a tudomdnyok és az irodatom
fejlodéscher; az iskola kiadvanyai stb.); a kOnyvtdrtOrténettel (a konyvtdrak szerepe
az iskola ¢letében, oktatomunkéjban, az iskola konyvidrdnak fejlGdése stb.).

Bényei Miklos

(Elhangzott a kinyvtdrosok tavalyl kdrmendi vandorgyiilésén.)

A helyismereti tevékenységrdl - egy alapmd
kapcsan

»Mind a k€pzési, tovabbképzési, mind a kutatdsi célokat jol szolgdln4, és ter-
mészetesen a helyismereti tevékenység mindennapi gyakorlatdban is sokszor
hasznalt secgédlet lehetne egy helyismereti modszertani kézikonyv, amely tudo-
ményos igénnyel, szinvonalon foglalnd egybe a kOnyvidri munkadg valamennyi
kérdését” — irja Bényei Miklds, a Helyismereti tevékenység a kdnyvidrakban cimi
munkdja (Bessenyei Gybrgy Konyvkiadd, Nyiregyhdza, 1994) 149. oldalan. Nos,
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aki iddig jutott a kOnyv olvasisiban, méltan kapija fel a fejét: miért a feltételes-
mod? A moédszertani kézikOnyv, amelyrSl a szerz8 szdl, éppen az, amelyet az
olvaso a kezében tart. Bényei Miklos megirta, a Bessenyei Konyvkiado kiadta azt
az alapmivet, amelyet a kOnyvidri helyismereti munkdval Magyarorszdgon fog-
lalkoz6k évtizedek Gta vdriak, amelynek elkészitését annyi helyismereti tandcs-
kozds javallta, siirgette, kdvetelte, amelynek hidnyat oly sok egyetemi, f6iskolat
oktatg, oly sok egyetemi €s [Giskolat hallgatd, oly sok helyismereti gydjtemény-
ben munkdlkodo6 €rezte a bérén, a zsigereiben. Szdval megsziletett a kézikonyv,
pdratlanul, nemzetkdzi viszonylatban js kiemelkedGen magas szinvonalon, az
Osszes, a targykorhoz tartozé tartomdny feltérképezésével, finom, az alapokig
lehatolo €s a gyakorlat efemerebb problémait is rintd elemzésekkel. Recenzidt,
ismertetést frni egy ilyen jelentds munkdrdl nyilvan lehet €s sziikséges, 4m nem
ez vele kapcsolatban a legfontosabb teend6. A miivet meg kell szereznie €s ki
kell tanulnia mindenkinek, aki helyismerettel foglalkozik. A helyismereti gyGj-
teményekben dolgozd kdnyvidrosok jol teszik, ha tobb példdanyrdi is gondoskod-
nak a maguk szdmdra. Ha az egyiket mdr ronggy4 tanulményoztak, legyen mib0l
folytatniuk a studirozdst.

A szakménak, a helyismereti konyvtdrosok kicsiny, de tdn egyre béviils kon-
fraternitdsdnak azonban nemcsak az ¢lsajdtitds, a kitanulas a dolguk. Alapmiird]
lévén 526, mod nyilik kapcsdn djra feltenni, djra végiggondolni sziikebb szak-
ménk alapkérdéseit. Természetesen Bényei Mikl6s kényvével kezinkben, a mi
utmutatdsait, intenci6it kdvetve. Az aldbbiakban valami ilyesmire tesziink kisér-
letet, :

Egy kézikonyv természetesen dsszefoglalds. Osszefoglaldsa annak, ami volt és
van, rendbeszedése, szisztematiz4ldsa annak, amit megjelenéséig a gyakorlat, a
szakirodalom és a legkiilonboz6bb hazai és kulfoldi példdk nydjtottak. Eppen
ezért egy kézikOnyv, természetesen a Bényei€ s, elsGsorban annak kipontozésa,
hogy ma mit csindlunk, hogy milyen hagyomdanyok, miltb€li praktikdk aktuédlisak
€s érvényesek ma. Arrdl, hogy mit kell majd holnap tenniink, mintegy negative
5z6!1 csak: azzal, ami hidnyzik belSle. Mi hidnyzik Bényei kdnyv€b61?

Mindenel6tt annak felmutatdsa, hogy micsoda hausse-a van ma - persze elsG-
sorban Nyugaton — a helytdriéneti kutatdsnak. A ma vezetSnek szdmito francia
torténetirds reprezentativ munkdinak tucatjai tekinthetSk eminenter helytorté-
neti miiveknek. De a nem ilyen dsszefoglaldsok appardtusa (legldtvinyosabban
tdn Braudel csicsmiive, a posztumusz 1'identité de 1a France) is szinte dont6
mért€kben helyi forrdsokra utal. Nemigen valdszind, hogy ¢z a trend elkeriilne
minket. Micsoda elfny lenne, ha a Bényei dltal is els6rendGnek (mert a legigé-
nyesebb igényeket jelentSnek) tartott-dllftott kutatdsnak a forrdsgytjtés, forrds-
feldolgozas szintjén a konyvtdri helyismereti munka mintegy elébemenne. De
vajon egy ilyen tipusi ,felvillalasnak” adekvdt eszkdzei-e¢ a Bényei konyvében
ajdnlott modszerek, eszkéz0k, munkédlatok?

A hazai k6zmivelddési konyvtdrak sokkal inkdbb az dnkormdnyzatok intéz-
ményei, mint valaha is a tandcsoké voltak. Az 6nkorményzatok még meg sem
fogalmaztdk helyismereti jellegd igényeiket, valoszindleg nem is fogjdk, nem is
tudjék ezt megtenni. Sporadikus, szort kéréseik, kodos igénytdmaszidsaik, elvé-
rdsaik vannak, 4m ezekhez ragaszkodnak. Vajon nem a helyismereti tevékeny-
séggel foglalkozék dolga lenne-e ezeket az igényeket anticipalni, az anticip4tu-
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mokat rendszerbe foglalni, és természetesen e rendszerek alapjdn alakitani hely-
ismereti tevékenységiiket?

Bényei konyve sz61 ugyan, igaz, viszonylag kis terjedelemben, a szamitogépe-
sitésrél, a szamitdgépes (helyismereti} adatbdzisokrdl stb. De a jove, s6t a ko-
zeljovs, de s6t a jelen legfontosabb kérdése nem az-c, hogy milyenek legyenek
ezek az adatbazisok? Hogy hogyan szimuldlthatok és szimuldlandok a gépi rend-
szerek addig is, mig teljesen ki nem alakulnak? Hogy hogyan hatnak vissza a mai
helyismereti munka alapjaira, alapfunkcidira, alapeszkozeire? Hogy clhet-e
egytitt a szdmitogépes adatbdzis és — mondjuk — a Bényei 4ltal oly gondosan le-
irt-elemzett eseménytdr?

Bényei kinyve — a dolog természetébdl kovetkezGen — legnagyobb sillyal az
eminenter helyistnereti informdciGkkal, az ezekkel Kapcsolatos miveletekkel
foglalkozik. A periféridn jelenik meg ndla a mdsodlagos, vitatott, vegyes, ha-
tarjellegli informaciényaldbok és informéciShordozok kérdéskore. De vajon a
CD-ROM.ok a networkok, az e-mail-ck kordban nem mdédosulnak-¢ a hangsd-
Iyok? Nincs-¢ valamilyen eltol6dds mér most, hic et nunc centrum €s periféria
kozott? Nem vilik-e mdsodlagossd, periférikussd, rutinszerfien kezelhetGvé a
helyismereti gytijteményen beliil sok minden, amit megszokiunk kdzponti, kar-
dinalis kérdésnek tekinteni? A t6rténészek — ki ne tudnd jobban, mint a torté-
nettudss Bényei — egyre inkdbb olyan forrdsokkal dolgoznak, amelyek régebben
széba sem jottek forrasként. Vajon nem kellene-e e rendhagy6 kitfSkre is kiter-
jeszkednie a helyismereti gyGjtemények szervezOinek, feltdr6 appardtusaik kidol-
gozéinak? De tudjuk-e vajon, mik ezek a forrdsok, hogyan férkdzhetiink hozzé-
juk, hogyan manipuldthatjuk Sket?

Bényei kényve igen gondosan tisztdzza a helyismereti gylijtemény €s ,,anya-
konyvtdra”, a killonbdzd helyismereti gyljtemények egymdskozti, a sokféle ro-
kon intézmény £s a konyvidri helyismereti gyljtemények viszonydt. E viszonyok
azonban épp ma mennek 4t radikdlis valtozdsokon. Két irdnyban is. Van trendje
a sokkal szorosabb kooperdcios kapescloddsoknak is, a fokozddo autarkidnak is.
Mi kovetkezik mindebbdl a helyismereti tevékenységre nézve? Mik a javallott,
és mik az ellenjavallott stratégidk?

Sorolhatndnk még hosszan a kérdéscket, bér a vdlaszokat sorolhatndnk ilyen
konnyedén. De hogy vannak, lehetnek kérdéseink, hogy azokat egyiltalin meg
tudjuk fogalmazni, Bényei érdeme. A vdlaszok kidolgozdsa, kidolgozdsi kisérletei
pedig az egész szakmdra vdrnak. Jé lenne mieldbb megkisérelni a vélaszok
Osszegylijtését, pontositdsdt, modositdsat, érvényilk, hatokoriik kijelolését,
egyaltaldn a veliik valG foglalkozast. Elébb azonban a kérdéseket is jobban, szak-
szer(ibben kellene felvetni. Erre mdr csak azért is sziikség van, hogy Bényei Mik-
lésnak modja legyen egyszer majd az 4j helyismereti k€ézikGnyvet is megirnia,

Vajda Kornél






