KONYV

Torténetek az olvasasrol és az irastudasrol

Februari szamunkban mar olvashattak az Oxford University Press The Literary Agenda
elnevezést sorozatanak egyik kotetérél, amelyben Josie Billington az olvasas egészségre
gyakorolt hatdsardl elmélkedett. A sorozat szamtalan aspektusbdl vizsgalja az olvasds
helyzetét és atalakul6 szerepét a mai, gyorsan valtozé vilagban.

Ezattal Maryanne Wolf kotetét vettik kézbe, amely Tales of Literacy for the 217 Century
cimmel jelent meg, és az irastudas mibenlétét, az olvasas és az agy kapcsolatat taglalja
»meséiben”. Maryanne Wolf — mas tisztségei mellett — a Tufts University Olvasas- és
Nyelvkutaté Kézpontjanak (Center for Reading and Langnage Research) az igazgatdja. Az &
kezdeményezésére jott létre a RAVE-O program, melyr6l bévebben a Kézpont webol-
daldn olvashatunk (https://ase.tufts.edu/ctlt/RAVE-O/). Kutatdsai széles spektrumon
vizsgaljak az olvasas szellemi képességekre és altalaban a gyermekek fejlédésére gyakorolt
hatasat. Kilonosen sokat foglalkozott a hatranyos helyzetd gyermekekkel (t6bbek k6zott
etiopiai tartézkodasa soran). Behatéan tanulmanyozta az olvasas és az {rastudas, illetve
ezek hianyanak hatasait az agy fejlédésére. Innovativ, tudomanyterutleteken atfvel6 kutata-
sait és kiemelked6 munkassagat szamos kittintetéssel jutalmaztak. Eredményeit t6bb szaz
publikacioban tette kozzé, melyek koziil egyik legutébbi kényvét tartjuk a keziinkben.

Ahogy bevezetSjében is irja a szerz6, hosszu Ut vezetett az irasbeliség igényének fel-
mertlésétSl az elsé irasrendszerekig, napjainkban pedig felgyorsult titemben haladunk
a digitalis olvasas, a digitalis frastudas vilaga felé. Az olvasé agyrdl alkotott multbéli és a
jelenlegi ismeretek segitségével harom témakort jar kortl a kiadvany:

— Hogyan hat az {rastudas (vagy nem-tudas) az emberi fejlédésrer?

— A jov6ben hogyan befolyasolja az olvasé agy, hogy mit és hogyan irunk, olva-

sunk?

— Mi lesz a hatdsa a ,,képernyS-kultiranak™ a felnSttekre és a gyerekekre az irastudo

és {rastudatlan kérnyezetben?

Maryanne Wolf kiilénb6z6 tudomanyteriletek eredményeinek fényében vizsgalja az
irastudas fejl6dését és az agyra gyakorolt hatasat. Az oktatas és a technologia szerepének
elemzése mellett vizsgalja a kulonféle szakteriiletek — pszicholdgia, ideggyogyaszat, filo-
z6fia, nyelvészet — terén folyé kutatasokat is.

A nyelvész meséje

Az frott és a beszélt nyelv, az allandéan valtozo, formalodo, €16 nyelv magan viseli
a torténelem, a kultaravaltozas lenyomatat. A nyelv fejlédéstorténetének megismerése
elengedhetetlen ahhoz, hogy megértsiik az irastudas és az olvaso agy valtozasanak 1énye-
gét. Az elsé fejezet tobbféle szempontbdl vizsgalja az {rastudast és a nyelvet, igy a szerzé
szandéka szerint egyfajta ,,munkaszotarként” viselkedik a tobbi fejezet megértéséhez.
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A hangtan, a helyesiras, a szabalyrendszer, a jelentéstan és az alaktan fel6l nézve mutat-
ja be a nyelv dinamikdjat, és azt, hogy ezeket hogyan fogja fel az agyunk, hogyan értelme-
zi. A nyelvalkotasnak szoros szabdlyai vannak, amelyeket szinte 6szténdsen alkalmazzuk,
mind beszédben, mind frasban. Ezen képesség egy része veliink sziletik, ahogy Chomsky
tanulmanyara hivatkozva irja a szerz6.

Megallapitasait els6sorban az angol nyelvre vonatkoztatja, de ezek egy része tdgabban
értelmezhetd, mas nyelvekben is hasonl6 jelenségeket tapasztalhatunk (pl. tébbjelentést
szavak jelenléte, a nyelvre jellemz6en kialakult fonetika és szintaxis, vagy a széjatékok al-
kalmazasa), mint ahogy a szerz6 is kitér mas nyelvek hasonlé vagy épp eltéré jellemzéire.
Az egyes nyelveknek megvannak a maguk sajatossagai, mint példaul a kiilénféle hangzas
vagy a ragozas hasznalatinak eltérése, vagy az frott nyelv kilénb6z6 formai, mint példul
a szOvegben is emlitett kinai ,,n6i {ras” (female writing), vagy a nagyon atgondolt, tudatosan
megtervezett koreai Hangul irasrendszer.

Mese a gyermekekrél

A szerzének tobbszor is alkalma nyilt ,,él6” kornyezetben vizsgalni, hogyan fejlédik,
milyen eltéréseket mutat az {rastudo és irastudatlan kdrnyezetben nevelked6 gyerekek agya
és tanulasi képessége. Az otthoni kérnyezet ingergazdag volta, vagy épp ,,konyvtelensége”
érzékelhetd hatassal van a nyelvi készségek fejlédésére.

A gyermekek eltér6é kérilmények kozott nének fel a vilag kilonb6zé tajain, igy a
tarsadalmi kérnyezet is jelentésen befolyasolja a lehetéségeiket, az életesélyeiket. Ahol a
napi tevékenységet a létfenntartas kényszere hatirozza meg, ott vajmi kevés mod nyilik az
olvasasra. Sok helyen nincs iskola a kézelben, vagy ha van, akkor kevés a képzett tanar és
talzstfoltak az osztalyok. A tanulasra sem lehet6ség, sem id6, sem igény nincs kell6 mér-
tékben. Ezeknek a gyerekeknek a t6bbsége valdszintleg sosem fog taljutni az {rastudas
legalapvet6bb szintjén. Az otthoni kérnyezet hatasa sem elhanyagolhat6. Ahol a sziil6k
is irastudatlanok vagy nem olvasnak, ott a gyermek kezébe sokszor nem is kertl konyv
vagy mas olvasnivalo.

Amikor az frastudatlansdg okait vizsgaljuk, nem hagyhatjuk figyelmen kivil a kul-
turalis tényezéket. Mas esélyekkel kertl 6vodaba egy gyermek, aki irastudé csaladban
nevelkedik, mint az, aki frastudatlan kérnyezetben né fel. Kutatasok bizonyitjak, hogy
az olvasasi készségek egyik legerGsebb alapjat az olvasott széveg hallgatasa jelenti. Az
olvasé agy kialakulasihoz vezet6 elsé alapkoveket azok az érzések jelentik, amiket a sziilé
aktivalt azzal, hogy felolvasott a gyereknek. A fejlédé gyerek a kényvolvasast egy id6
utan a szeretettel és a nyugalommal azonositja. Idével mar a konyv latvanya is élvezetet
és megnyugtatast valthat ki. Ezen a ponton fel kell tenniink a 21. szazad nagy kérdését:
vajon a tabletek és a laptopok is kivalthatjak ugyanezt az érzést? Egy kés6bbi fejezetben
ezzel is foglalkozik a szerzo.

Azok a gyerekek, akik 6 hénapos és 6 éves koruk kozott megtapasztaljak a gyerek-
konyvek kiilénboz6 hangjait és ritmusat, konnyebben fogjak megérteni egy szoveg tatr-
talmat, amikor olvasni tanulnak, és sokkal nagyobb szokincesel rendelkeznek, mint az
irastudatlan vagy csak részben irastudé kornyezetben felnétt tarsaik. Mas szempontbol
az irodalom arra készteti a gyerekeket, hogy elképzeljék, milyen lehet valaki masnak a he-
lyében lenni, milyen érzés lehet batornak lenni, nagylelkiinek vagy akar maganyosnak. Ez
a képzelberd az olvasas lathatatlan, de talan legfontosabb gytimdlcse, melynek személyes
és moralis hatdsa lehet a feln6tt életre.

Ahhoz, hogy a gyerek az olvasas-tanulas els6 fazisaba lépjen, elengedhetetlen, hogy
vizualis képességei és memoridja segitségével felismerje az abécé bettinek képeit és az
agyaba vésse azokat, de azt is meg kell tanulnia, hogy — ellentétben a targyakkal — a bettik
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egy része nem elforgathat6, pontosabban elforgatva egy masik bett lesz beléle. Ennek
felismerése és kiértékelése az agyban egyes gyermekeknek nehézséget okoz. Egy érdekes
elgondolas szerint ezek nem gyengeséget takarnak, hanem a jobb agyfélteke komplexita-
sat, ami egyszerre ,,minden oldalr6l” latja a betdt.

Az agy a tanulas soran folyamatosan atszervezi sajat tevékenységét, Gjraszervezi az
értelmezésben, a megértésben részt vevé idegpalyakat, Gj kapcsolatokat hoz létre az isme-
retek kozott és ezzel felfogd képessége novekszik. Az frastudas sz6 szerint Gjrahuzalozza
az agyunkat. Ugyanakkor ez arra utal, hogy az olvasasi nehézségek bizonyos formainak
semmi koze a beszédkézpont gyengeségéhez, ami az eddigi feltevések szerint a diszlexia
f6 oka lehetett, sokkal inkabb a vizudlis felismerd rendszer valamilyen hibajardl van szé.
Ez az Gjrahuzalozas joval a gyerekkor utan is megtorténhet, ami annyit jelent, hogy soha
nem lehettnk tdl 6regek az olvasas megtanulashoz.

Az agykutaté meséje

Az agykutatas napjainkban is fejlédésben 1év6 tudomanyag. Bar még sok a ,.fehér
folt” az agy mutkodésének megismerése terén, mégis szamtalan adalékkal szolgalnak a
jelenkori kutatasok az olvasasnak az agyra gyakorolt hatasardl, illetve az olvasas kézben
zajl6 idegrendszeri folyamatokrél. Az Gjabb és Gjabb eredmények megvaltoztathatjak az
eddigi elképzelésinket arrdl, hogy az idegek hdléjan hogyan jut at és nyer 4j értelmet az
olvasott vagy hallott sz&veg, hogyan rendezédik értelmezheté strukturaba, hogyan gene-
ral 4j gondolatokat. A modern képalkoto eljarasok kombinalasaval az idegi folyamatok
struktarajardl és idSbeliségérél egyarant lehetséges informaciokat gydjteni.

Agyunk lényegileg nem valtozott az elmult évezredek soran. Az alapfunkciok, mint a
latas, hallas, a nyelv, a megismerés szinte azonosan zajlanak — id6t6l, kultaratol, f6ldrajzi
helytdl figgetlenil. Ami kilénbozik, az az egyes egyének agyaban lezajlo folyamat, amely
képes a ,,beégetett” alapmikodéshez képest egyéni utakat, Gj kapcsolatokat létrehozni a
befogadott informaciok kozott.

Wolf beszamol olyan kutatasokrél, melyeket killonb6z6 nyelvl kérnyezetben végez-
tek el, és amelyek azt vizsgaltak, hogy az agynak mely részei hogyan és milyen mértékben
vesznek részt az olvasott szoveg értelmezésében. Talin nem meglepd, hogy a kinai kép-
iras olvasasa jobban megdolgoztatja az agyunk vizudlis és térbeli érzékelS részeit, a jobb
és bal agyfélteke k6zott ativels ingereket keltve, hogy képes legyen komplexen értelmezni
a képeket. Az alfabetikus rendszerekben kevesebb a kiilonféle karakterek szama, olvasa-
suk is kevesebb vizudlis ingert kelt, mint amikor a kinai frasjelet kell egy fogalommal, sz6-
val azonositani. Mig az egyszeri vizualis informaci6, mint a méret és az alak az elsédleges
tertileteken értékelédnek ki, addig specidlis neuronok felelnek az sszetettebb értelmezé-
sért, amely soran a betdkrdl és szavakrol sz6l6 informaciok feldolgozasa is megtorténik.

Korabbi elképzeléseinkkel ellentétben az egyes neuronok ,,feladata” a felismerés soran
nem allando, az idegrendszer ott veti be 6ket, ahol sziikség van rajuk. Sziikség esetén ké-
pesek ,,tanulni” és atalakulni, hogy ujabb feladatok elvégzésére is alkalmasak legyenek. A
tanuldsi folyamat, az atstrukturalodas pontosabb megismeréséhez még tovabbi kutatasok
szitkségesek. Az olvasas ,,feldolgozasa” nem linedris folyamat, hanem szamtalan impul-
zus tObbiranyi mozgasa az agynak akar tavoli részei kozott is — mindez milliszekundum-
ok alatt lezajlo, rendkiviil komplex miveletek sora.

Hiller és Buschmann kisérletileg is vizsgaltak, hogy az agy egyes részei hogyan akti-
valédnak és vallalnak részt a felismerésben egy ilyen helyzetben, hogyan aktivalodik a
figyelem, hogyan szedi ssze agyunk az olvasashoz sziikséges impulzusok mellé a sziik-
séges képességeket, korabbi informacidkat, Osszefiiggéseket, hogy képes legyen kezdeni
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valamit a helyzettel. Bizonyara Olvasoink is taldlkoztak mar azzal a népszera kisérlettel,
amelyben bebizonyosodott, hogy ha a szavakbol hianyoznak a maganhangzok, vagy 6sz-
szekeveredtek a betlk, agyunk akkor is képes értelmezni az olvasott széveget, behelyet-
tesiteni a betdket vagy visszarendezni a betik helyes sorrendjét. Ehhez is tobb agyteriilet
egylttmikoédése, a kordbbi ismeretek bevonasa, a szovegkornyezet értelmezése sziksé-
ges, ami oda vezet, hogy nem egyszerd szoképet latunk, hanem a sz6t magat felismer-
juk, jelentésével egyiitt. Neuronok sokasaga és idegpalyak bonyolult hdl6zata dolgozik a
felismerésen: fogad, értelmez és tovabbit informacidkat, hogy jelentést adjon az olvasott
szonak, s6t szemantikai Gsszefliggéseket rendeljen hozza. Agyunk folyamatosan tanul,
fejleszti képességét, hogy minél tobb szemantikus informaciot taroljon, és ezeket késGbb
felhasznalhassa. Agyunk képes 6sszekapcsolni a vizualis informaciét a korabbi ismerete-
inkkel, kovetkeztetéseinkkel, érzelmeinkkel, ezzel egyfajta egyedi, belsé tudast alkotva.

A ,mélyolvasé” agy

A gyakorlott olvasé agya képes arra, hogy az olvasas elsé 300-500 milliszekunduma
alatt 6sszekapcsolja a szavakrél szerzett ismereteinket azzal, amit a vilag egészérdl tudunk.
Ezalatt a képtelenil r6vid pillanat alatt a ,,mélyolvasé” folyamat soran 6sszekombinaljuk
és értelmezziik a kapcesol6do tudasanyagot.

Ezeket a folyamatokat altalaban ,,szovegértésnek™ nevezik. Bz egy meglehet6sen 6sz-
szetett folyamat, amelyben van fogalmi kiterjesztés, felismerés, kovetkeztetés, kapcsold-
dasok, ami végs6 soron a szoveg értelmezését eredményezi. A mélyolvasé folyamatok
hatterében ott vannak a képességeink, amelyek segitségével ratalalunk a kapcsolatokra,
Osszekotink dolgokat, ismereteket, tapasztalatokat.

Gyerekként — szerencsés esetben — illusztralt konyvekkel vagyunk kérilvéve, és ezek a
képek feledhetetlen benyomasokat keltenek a memériankban. Igy fokozatosan megtanul-
juk, hogy a szavakat képekhez kapcsoljuk. A konyvek megmozgatjak képzelGerénket.

Minden, amit olvasas kézben latunk, vizualis benyomast kelt benntink, mind része egy
kilonleges dimenzionak, melynek soran képesek vagyunk latni vagy érezni, amit masok
latnak vagy atélnek. Minél t6bb ismerettel rendelkeziink, annal jobban el tudjuk képzelni,
vizualizalni az olvasottakat. Ahogy idével valtozunk, fejlédink, egyre szélesebb hattértu-
dast tudunk felhasznalni az olvasmanyainkhoz.

Az irastudas potolhatatlan szereppel bir a tudas bévitésének folyamataban, és minden
irastud6va valé személynek tobb lehetésége lesz ezt a tudast sajat életében hasznositani.
Minél t6bbet tudunk, annal nagyobb esélylink van atlépni a sajat hatarainkat. Az elma-
radottabb orszagokban ¢€l6 irastudatlan gyermeknek nem alacsonyabb az intelligenciaja,
mint a varosi gyermekeké, csak kevesebb lehet6sége van az ismereteit béviteni, az intelli-
genciajat szélesebb kérben felhasznalni.

Az frastudas hozzatesz az ember hattértudasahoz, ezzel megvaltoztatja azt, ahogy az
illeté gondolkodik, olvas, magyaraz és almodozik, és ezzel megvaltozik a képe sajat ma-
garol és a vilagrol is. Az olvasas fejlédésének ive tikrozi az életiinket. A gondolkodas az
évek soran megvaltozik, nem is kicsit. A nyelvi funkciék kilénleges kreativitishoz vezet-
nek. Az ismeretek 6sszeadodnak, kovetkeztetéseket vonunk le, agyunkban 1j gondolatok
sziiletnek az olvasas soran.

Az agy masodik forradalma

Mikézben tarsadalmunk az frastudé kultirabol atevez a digitalis kultara viligaba, fenn-
all a veszély, hogy kulturilis szemlélivé valunk, és elveszitink bizonyos értékeket, melyek
alapvetSen fontosak az emberiség szamara.
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A jelenlegi olvaso agy aramkorei elkertlhetetlentl megvaltoznak a kilénb6z6 digi-
talis olvas6 médiumok elterjedésével. A kockazatot az jelenti, hogy ezek az 4j képes-
ségek inkabb felvaltjak, mintsem kiegészitik a jelenlegi tuddsunkat. Nagyon valészind,
hogy megjelenik egy, a megvaltozott kultara altal médosult {rastudé elme, amely magat
az irodalmat is atformadlja majd. Nyitott kérdés, hogy milyen médon, de meg fog valtoz-
ni olvasé agyunk is. Uj dimenzi6i lesznek a felismerésnek és felfogasnak, melyek maris
kialakul6ban vannak. Dobbenetes fejlédés tortént a kommunikacié vilagaban, ami az
irastudast és a tanulast elérhetévé teszi emberek tomegei szamadra, akiknek masképp nem
lenne lehetSsége, hogy irastudéva valjanak. Tarsadalmunk sokkal inkabb készen all az
vjitasra, mint az alapveté emberi értékek megbrzésére. Ennek kévetkezményei egyelSre
nem lathaték vilagosan.

Amerikaban a 2 és 13 év kozotti gyerekek kétharmada hasznal valamilyen digitalis
eszkozt, és kozilik sokan atlag napi 7 érat vannak ,,online”. Egy 2013-as tanulmany sze-
rint a gyerekek digitalis eszk6zhasznalata 52%-r6l 75%-ra emelkedett mindSssze két év
alatt, 2011 és 2013 ko6zott. Ugyanezen idGszakban a 12 és 17 év kozottick 93%-anak volt
otthon szamitogépe. Ekkora mennyiségben mar sokkal nagyobb befolyast jelent mindez,
mint a tandrral az iskolaban vagy a sziil6kkel otthon toltétt id6.

Egy brit tanulmany szerint a 3-4 éves gyerekek 51%-anak van sajat tablete. Arrol, hogy
ez mennyire hasznos vagy karos, megoszlanak a vélemények, barmelyik érvelés mellett
felsorakoztathato lenne t6bb szakmai érv.

A figyelem, az odafigyelés elengedhetetlen mindenhez, amit olvasunk. A figyelem k-
16nb6zteti meg a feltletes olvasast a mély olvasas folyamatatél. Utébbi ahhoz sziikséges,
hogy kritikai észrevételeket tegylink az adott informdciéval kapcsolatban. A problémat az
jelenti, hogy a figyelem, amely természetes médon valtozik egy gyermek fejlédése soran,
késébb még tovabb alakul a hasznalt kommunikaciés médiumok hatasara. A folyamatos
részleges figyelem kifejezés talalé és aggasztd meghatarozas arra, ami jelenleg torténik. A
fiatalok esetében megfigyelték, hogy egyidejileg t6bb eszkozt hasznalnak, vagy strin
valtogatnak az eszkoézok és csatornak kozott, ami a figyelem jelent6s megoszlasat ered-
ményezi, és feltletes informaciéhoz vezet.

Informacié — mennyi a tul sok? Tudas — mennyi a tul kevés?

Amikor informacié-taltengésben szenvediink, a legtobb ember a legegyszeribb vagy
néha egyszerten az els6, legegyszertibben elérheté informaciot valasztja. Ez azt jelenti,
hogy informécidink tobbsége azért valasztodik ki, mert vagy szimplan ez lett az elsé
a relevancia vagy a keresettség alapjan, vagy néha azért, mert ez volt az, amiért a cég a
legtobbet fizette, hogy biztositsa a talalati lista elejére kertilését. Mas szavakkal, jelenlegi
tuddsunkat befolyasolja a népszeriiség és néha a profit is.

Egy kutatas szerint az amerikaiak atlagban napi 12 éran at dolgoznak fel informaci-
okat. Bz 10845 trilli6 sz6t jelent, egy atlagember szamara 34 gigabyte adat — egy atlagos
nap soran. Bzt tobb évvel ezel6tt allapitottik meg, egy frissebb becslés joval meghaladna
ezeket, a mar amugy is dobbenetes szamokat. Hogyan is lenne képes barmelyikiink is
feldolgozni ekkora mennyiségt bejévé informaciot, amely szamos, egymassal veteke-
dé forrasbdl szarmazik, melyek mindegyike egyre révidils figyelminkért verseng? Ez
a koényv nagyjabdl 70 ezer sz6, a legtdbb olvasé azonban el sem tudnd képzelni, hogy
esetleg megprobaljon egyetlen nap ennyit elolvasni — pedig agyunk ennek az informacio-
halmaznak a tobbsz6rését dolgozza fel mindennap.

A legfontosabb problémat az frastudason alapulé kultarabdl a digitalis kultaraba valo
atmenet jelenti, ahol a f6 médiumok elényben részesitik a gyorsasagot, a multitasking
képességet és a folyamatosan érkezé 4 informaciok feldolgozasat. A kérdés az, hogy a
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gyerekek, akik szembekertilnek ezzel a mérhetetlen mennyiségi, azonnal feldolgozandd
informacioval, vajon kifejlesztik-e magukban akar a kognitiv képességeket, akar a moti-
vaciot, hogy raszanjak az id6t és atgondoljak az olvasott széveg jelentését. Vajon meg
fogjak-e tanulni a gyerekek, hogy a sajat képzeletiiket hasznaljak, és alaposan felépitsé¢k a
sajat bels6 tudasuk rétegeit?

Julie Corio a disszertaciéjaban azt vizsgalta, hogy atlagos hetedikes osztalyosok hogyan
olvasnak online, illetve nyomtatott anyagokat. A kutatis egy nagyon fontos tényre deritett
fényt: az egyéni eltérésckre és azok jelentéségére a killonb6z6 médiumokbol valé tanulas
soran. Néhany gyerek nagyon gyengén olvasott nyomtatott szovegeket, ugyanakkor 6k
teljesitettek a legjobban az online olvasas terén, és forditva, az online médian gyengén
olvas6k nyomtatasban nagyon jé eredményeket produkaltak. Az elemzések soran nem ta-
lalt jelent6s kapcesolatot az olvasasi készségek terén az online, illetve a nyomtatott sz6ve-
gek olvasasakor. Mas sz6val legalabb két eltéré modjat lathatjuk az olvasasi folyamatnak
a fiatalok kérében. Ezt a meglepé megfigyelést azért is kiemeli a szerz6, mert Gsszecseng
a konyv elején megfogalmazott alapgondolatokkal.

Mi, emberek sohasem voltunk genetikailag programozva az olvasasra. Az olvasasért
felel6s agyi aramkor a kulturalis fejlédés terméke, és mint ilyen, extrém moédon fejleszthe-
t6 a killénb6z6 behatasok révén. Mégis azt vallja a szerzd, hogy a technoldgia, barmilyen
jol kitalalt is, sosem fogja kivaltani az tandrokat, az emberi kbzremtikodést az oktatasban.
A digitalis technikanak a tudas demokratizalasaban van jelent6sége.

Az irastudatlan gyermekek reménye

Sajat személyes tapasztalatait, és mas kutatok hasonlé kisérleteit felidézve fogalma-
z6dik meg a szerzében, hogy a nehéz kérilmények kozott €16, t6bb trauman atesett
irastudatlan gyermekeknek a legnagyobb ajandék, hogy megtanitjuk Sket olvasni. A civi-
lizaci6tdl tavol esé vidékeken, haborus 6vezetekben, kemény nélkulézések kdzepette ez
adhat lehet6séget a gyermekeknek egy jobb életre. A kutatékban az a kiiléndsnek hangzo
kérdés is felmeriilt, hogy vajon az olvasé agy mikodésének vizsgalatara épitve lehetsé-
ges-c digitalis olvasasi élményt nydjtani az egyébként irastudatlan gyermekeknek, akiknek
nincs lehetSséglik iskolaba jarni, ahol megtanitanak Sket olvasni. Tervezhetnénk-e egy
tabletet nekik, akiknek semmilyen mas lehet6séglik nincs az iras-olvasas elsajatitasarar

Osszetett kutatdsokat inditottak arra nézve, hogy lehetséges-e olyan alkalmazasokat
és feladatokat kredlni, amelyek aktivizaljak az olvasé agy mtikodését és lehet-e tableten
kozvetiteni ezeket példaul diszlexiaval kiizd6 gyermekeknek, akik talin még sosem lattak
ceruzat, plane tabletet. Raadasul ezeket jo lenne kiegésziteni olyan eszkozokkel, melyek a
kisérlet eredményességét is vizsgaljak. Hogyan lehet implementalni ezeket az eszkbzoket
olyan elmaradott, tavoli teriileteken, ahol a vildg 200 milli6 irastudatlan gyermekének
tobbsége él? Ezeken a helyeken nincs oktatas, a szil6k tobbsége irastudatlan, a kom-
munikacios lehetéségek szinte ismeretlenck. Az érintett gyermekeknek nincs modjuk
talalkozni a modern technolégiaval, mikézben el kell sajatitaniuk egy minimalis digitalis
irastudast, hogy egyaltalan hasznalni tudjak a digitlis tanulas eszkozeit. A 1étez6 alkalma-
zasok egy részét nem is tudndk értelmezni, miutan a szik lehet6ségeik kbzepette szamos
fogalom ismeretlen szamukra. T6bbnyire nem hasznaltak frast vagy mas szimbolumokat,
mert nem volt sziikségiik ra. A kordbban mar emlitett RAVE-O program adott hétteret
a kisérlethez. A fejezetben részletesen ir a szerz6 arrdl, hogy hogyan inditottak utjara a
projektet 2011-ben, és milyen megrazo élményekben volt részik, milyen kilatastalannak
tand, mégis kitarté munkaval probaltak atadni valamit a nehéz sorst gyermekeknek, ami
talan az egész életitket megvaltoztathatja.
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A kisérleteket két faluban folytattak, Etiopiaban. A kitdzott négy céljuk koziil az els6t
— hogy megtanitsanak a gyermekeknek egy minimalis digitalis eszk6zhasznalatot — meg-
lep6en hamar elérték. A gyerekek — kiilsé segitség nélkiil — szinte azonnal képesek voltak
hasznélni a tableteket, ami bizonyitja, hogy benniik is megvan a tanulas képessége, sét
szamos olyan képesség, amelyet a jelenlegi kornyezetitkben nincs késztetésiik hasznalni.
A kutatékat is meglepte, hogy egyes feladatok, amelyeket érdekesnek gondoltak, nem
keltették fel a gyermekek érdekl6dését, ugyanakkor népszertinek bizonyultak olyan fel-
adatok, melyeket a kutatok el6zetesen tdl egyszerinek, talan unalmasnak gondoltak.

A masodik és harmadik cél — a fogalmi és szokészletbeli fejlesztés — el6készitéseként
felmérték a gyerekek jelenlegi ismereteit, és azt tapasztaltak, hogy a kivalasztott alapszé-
készlet legalabb felét a gyerekek legalabb fele ismerte, ami igéretesnek tlnt.

A legnagyobb kihivds és a legmeglepSbb eredmény a negyedik célhoz kot6dott, azaz
az irastudasra felkészitéshez. Az els6é évben minden gyermek megtanulta az abécét, fel-
ismerte a betliket, és tobbségiik le is tudta irni ezeket, anélkil, hogy korabban ceruzat
vagy papirt latott volna. A gyermekek egy kisebb csoportja még néhany alapszé képszera
olvasasaval is elboldogult. A szavak értelmezésében mar nem voltak ilyen sikeresek. A
projekt eredményeit értékelve a kutatok tovabbfejlesztették az applikacidkat, hogy azok
minél inkabb stimulaljak az olvas6 agy mikoédését, fejlodését.

A tapasztalatok alapjan kib6vitett csapattal dolgoztak tovabb, s Gj iranyt adtak a kisér-
letnek azzal, hogy kiilonb6z6 kornyezetben, eltéré lehetéségek kozott tanuld gyerme-
kekkel foglalkoztak egyidejileg, Az egyik kisérlet soran mintegy 40 f6nyi 4-6 gyermeknek
adtak tabletet, amelyet napi egy 6ran 4t hasznalhattak. A szil6k elmonddsa alapjan a
gyerekek otthon a testvéreiknek is tanitgattak a dalokat és meséket, amelyeket a tabletr6l
tanultak meg, vagyis tovabbadtak a megszerzett ismereteket.

Hosszabb tavu terveikben a kutatok szeretnének egy keretrendszerszerti alkalmazast
létrehozni, amely a helyi viszonyokhoz és a tanulok alapképzettségéhez igazitva segitené
az {rastudas elsajatitasait — megtamogatva az alkalmazasok, képek, mesék, torténetek nyilt
platformon megosztott tarhazaval. Tervezik, hogy a médszert népszerusitik tanarok, ku-
tatok és tervezSk kozott is, hogy 6k is éljenck ezzel a lehetéséggel, és kivalaszthassak a
sajat kozosségitknek legjobban megfelel6 eszkozoket, tartalmakat. A digitalis megoszta-
sokon keresztil a kiillonb62z6 kulturalis kérnyezetben €16, egymassal 6sszekotott csopot-
tok jobban megismerik egymast, megértik egymas kultarajat.

Wolf meggy6z6dése, hogy az irastudas megnyitja az emberek agyat a tudds minden-
féle formaja felé, noveli a kreativitasukat, a kritikus gondolkodasukat és segfti személyes
fejlédésiiket. Az olvasas gazdagitja a gondolkodast, elGsegiti a tarsadalom fejlédését, az
egyes egyének beilleszkedését. Az elmaradott falvakban végzett igéretes kisérletek is bi-
zonyitjak, hogy mar egy alapvetd ismeret megszerzése is feltamasztja a tudas iranti igényt,
kiterjeszti az emberek latokorét, noveli lehet6ségeiket.

Maryanne Wolf tudomanyos igényid kényve rendkivill mély szakmai tudasrdl és sze-
mélyes tapasztalasrél tesz bizonysagot, ugyanakkor az atlagos olvasé szamara is olvasma-
nyos ¢s jol érthetd, mert a szerz6 az irodalombdl és az életbdl vett, kozérthets példakkal
teszi konnyen befogadhatéva az olvasé agyrél szolo ,,meséit”.
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