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MAGYAR MINT IDEGEN NYELV — ELMELET ES GYAKORLAT

Hegedlis Rita'
A HANGSULYKERULO IGEK JELENTOSEGE A HELY
KIFEJEZESEBEN

Abstract

The typical predicates of locative situations are mostly stress-avoiding verbs like live
somewhere, be located somewhere etc. These can not stay in a focused position and
therefore cannot start a sentence. They need a stressed definite or indefinite argument
preceding them. This group has evolved through metaphorisation; the starting point is
a verb with a concrete meaning; additional meaning(s) are abstract.

In teaching Hungarian as a foreign language this is a difficult problem: the same verb -
depending on the state of affairs — can behave as a normal, as well as a stress-avoiding
verb. There aren’t any grammatical rules helping learners in forming sentences with the
correct word order as there are only semantic considerations.

This paper deals with the theoretical problems of such verbs, as well as the underlying
methods, i.e. how to teach this problem at beginner and advanced levels.

Keywords: stress-avoiding verbs, metaphorisation, grammaticalisation, predicate typology,
theory vs. practice

Kulcsszavak: hangsulykertilé igék, metaforizdcio, grammatikalizdcié, predikdtumtipusok,
elmélet vs. gyakorlat

1. Bevezetés

Maéra mar egyértelmd szakmai kdzhellyé valt, hogy a nyelvtanitds mddszerét Iényege-
sen meghatdrozza a tanitandé nyelv kulturdja. Alapjait, az anyanyelvi vildgnézet felfo-
gasat Humboldt tette le, mely késébb Sapir — Whorf nyelvi determinizmus — nyelvi re-
lativizimus (Whorf, B. L. 1940) hipotéziseként valt kozismertté. A tyuk — tojas dilemmat:
azaz a kultdra alakitja-e a nyelvet vagy a nyelvi leképezés mikéntje a kulturat, ezuttal
sem kisérlem meg megoldani, egyet azonban le lehet szdogezni: a kiilonb6z6 nyelvek
egymasra vetitését igencsak megnehezitik a kulturalis kiilonbségek. Hogy ennek oka
vagy éppen folyomanya a nyelvek kézott fennallé tipologiai kiilonbség, ennek elmé-
leti hatterét a fentiek értelmében szintén nem tekintem gondolatmenetem targyanak,

! Hegeds Rita habilitalt, nyugalmazott egyetemi docens, Humboldt Universitat (Berlin), KRE (Budapest)
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helyette egy konkrét jelenséget vizsgélok roviden az elmélet, bévebben a gyakorlat
szempontjabdl: a hely és létezés kifejezésének sajatossdgait a magyarban; ezen belil
ennek szérendi sajatossagait, s mindennek nyelvpedagdgiai vetiiletét, mindezt bele-
helyezve a nyelvet beszél6k kulturdlis kozegébe.

2. A hely ,helye” a predikdtumtipusok kézott

A létezés/egzisztencia predikdtumtipus megjelolésére grammatikdmban (Hegedds
2004;2019) az Allapot megjeldlést alkalmazom. S.C. Dik funkcionalis felfogasabdl
kiindulva a magyarban is egymasba atnyulo, életlen kontinuumként értelmezhetdk a
birtoklds, mindsités, besorolds, azonositds, hely, egzisztencia, dllapot és a funkcionalisan
elemezhetetlen thetikus? itéletek kategoriai. Rovid 6sszefoglaldsként — kiindulasként -
alljon itt egy dbra a predikatumtipusok vézlatos dsszefoglalasarol:

A predikdtumtipusok f6 kategdridi

| +Dinamikus=valtozs - Dinamikus = dllands

cselekvés helyzet
+ Szandékos = esemény Mari krumplit f6z. Jdnos az asztalnd dl.
Jdnos itthon van.
torténés allapot/ létezés
- Szandékos = folyamat Akrumpli fG. Az asztal a sarokban dll
Az ajtd becsukddik. Jdnos beteg

Az allapot/létezés és a helyzet kategéridkra jellemz6 a dinamizmus, azaz a vdltozds hi-
anya; az dllapot/Iétezésre pedig a grammatikai alany nem kontrolldlé szerepe. Ez utébbi
tematikus szerep lehet abszolut 0 szemantikaju, azaz Téma, ill. esetenként Experiens
- mely a helyzettel rokonitja. Er6sen vitatott — legaldbbis a magyar leiré hagyomanyok
szerint a birtoklds és a thetikus itéletek alany—-allitmanyi szerkezetként val6 elemzése.

A részletes elméleti hattér felvazoldsa kiilondsen a tanitas kezdeti szakaszéban értel-
metlen, ezért dtmeneti megoldasokat kell keresni. Olyan szabalyokat kell adni, amelyek

« alkalmazkodnak a nyelvtanul6 tudasszintjéhez, figyelembe veszik a kdztes nyelvet;
- nem mondanak ellent a késébbi, magasabb szinten alkalmazandé szabélyoknak;
+ kénnyen megjegyezhetdek, formdlisan is rogzithetéek;

+ asszociaciot ébresztenek.

Szorosan vett témank, a helyviszonyok kifejezése komplex kategéria. A mondat
funkciondlis alanyatol fliggéen vagy a helyzetjelél6, vagy az dllapotjelélé tipusba sorol-
hato be. Abszolut szitudciéfliggé, hogy a (1) Jdnos a szobdban van melyik kategoéridba
keril: milyen mértékben tudatos irdnyitdja Janos a szitudcidnak, mennyiben ,tartja

2 A thetikus mondatok nem egyszer(en a kategdriakat vonatkoztatjak egymasra, hanem létrehozzak a
szituaciot. (Hegedus 2019:154)
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kézben az eseményeket”. A kiilénbség szinonimakkal jol megvildgithato:
- 1a) Jdnos a szobdban tartézkodik — grammatikai alany altal kontrollalt, mar-mar a
cselekvéshez kozelité helyzet;
« 1b) Jdnos a szobdban taldlhatd — az alany abszolut passziv, Téma funkciéju; élla-
potjelz6 predikatum.

Leird szempontbdl a 1) van kopula, az 8sszetett allitmany része. A hely meghatérozasa
a MID tanitdsaban Al szintl anyag; intralingvalis szembedllitas segitségével gyakorol-
tathato, bevéshetd a szabaly:

Milyen? Ki/Mi? Hol?
2a) Péter okos van- 2b) Péter tandr vans 2c) Péter a konyhdban van.

A szabdly egészen addig jol miikddik, amig a hely megjeldlése a dialdgus része:

« 2d) Hol van Péter?

+ A konyhdban. /A konyhdban van.
Amikor azonban a gyakorlatlan tanar arra vetemedik, hogy idejekordn képleirasra kény-
szeritse a didkjait, az approximativ (Nemser 1971.) rendszer felborul, a van kilonb6zé
funkcioi 6sszekeverednek. Az egyes kommunikativ - diskurzus - funkcidkat nyelvileg
testetlen elem, a szérend kiilonbozteti meg; a tartalom és a forma dsszehangolatlansa-
ga grammatikailag itt ragadhaté meg. Vagy éppen ellenkezéleg: nem ragadhaté meg,
hisz a kiilonb6z6 szérendi varidciok grammatikai szempontbdl egyenként helyes mon-
datot generalnak, csakhogy az egyes mondatvaridnsok szituativ kotottségét hibasan
hasznalja a kezd6 vagy éppen alig haladé szintU tanulo.

(3) A képen van egy szoba / Egy szoba van képen / Van egy szoba a képen mas-mas
kontextushoz kétédnek. A helyzet csak fokozddik, ha a nével6hasznalatban szintugy
jaratlan tanul6 ekvivalensként hasznalja a hatdrozott / hatdrozatlan névelét, illetve a
néveld hidnyat: (3a) Szoba van képen / A szoba van a képen / A képen szoba van / A képen
aszobavan /A képen van szoba /Van szoba a képen/ stb. S ehhez jonnek még a gramma-
tikailag hibas mondatok: *Van a szoba a képen/ *Van Jdnos a képen.

2.1. A magyardzat mértéke

A fenti mondatok értékeléséhez tobb szempontd magyarazatra van sziikség, ezek ko-
zll elsédlegesek a kovetkezdk:

« a kommunikativ tagolas: a topik és comment elkiilonitése,

+ a hangsulyozas: elsédleges- és kontrafokusz kivalasztasa,

+ a megnyilatkozasban szerepld fénevek tipus- vagy egyed-jellege (type/token),

« a predikdtum tipusa: Iétezést vagy helyet/helyzetet jeldl-e.

Ez utobbi értelmezését segiti a kovetkezd téblazatos dsszefoglalas, mely S.C. Dik
(1980:111) angol rendszerének atiltetése magyarra. A példamondatokon keresztil jol
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kirajzolodik a nyelvhasznélat szempontjabdl komplex, a nyelvtanulds szempontjabol
kilon-kalon elsajatitandé egységekbdl &ll6 problémakor: a van statusza; a szérend;
a néveléhasznalat.

A Dik-féle predikdtum-csoportositds a magyarra vetitve:

PREDIKATUM-TIPUS A%ﬁ:]ng SZEMANTIKAI VONATKOZAS PELDA

melléknévi, barmilyen tulajdonsag hozzérendelése And szép.
melléknévi igenévi — mindsités Egy ldny beteg.
Atelek elado.
hatdrozatlan fn. hatdrozott valamely osztaly (egy) tagja Jdnos festd. A fiam didk.
(specifikus)  —besorolds
hatdrozatlan fn. hatdrozott besorolds, mely az osztaly A veréb madar.
(tipus) minden tagjara vonatkozik
hatérozott fn. barmilyen azonositds Jdnos a festd.
Egy gyerek a hdz ura.
helyhatarozéi bovitmény  hatdrozott helyhez kotés A kutya a parkban van. Itt a
(locativ term.) kulcsom!
helyhatdrozéi bovitmény ~hatdrozatlan  létezés/hely Egy kutya van a parkban. /
(locativ term.) Kutya van a parkban.
Jres” locativusz hatdrozatlan  létezés A hdzban van kutya. / Van kutya
ahdzban.
thetikus itélet hatdrozott birtoklas/egzisztencia Van kutydm. / Van eqy kutydm.
(Possessiv term) / Kutydm van.
“-¢" birtokos szerkezet, hatdrozott a birtokoshoz vald hozzdren- A kutya az enyém.
hatarozott (Possessiv delés
term.)

(vo: Hegedds 2003:130)

A tablazat tanulmanyozasa természetesen a tanar/tananyagszerz6 dolga; az 6 dontése,
hogy

- gyakorisagi mutatdk alapjan milyen sorrendben tanitja az egyes egységeket,

« mikor anticipdl és mikorra tGtemezi be a magyarazatot,

« milyen mélységu ez a rendszerszerl magyarazat,

- mennyiben alkalmazza az inter- vagy intralingvélis 6sszevetést.

A MID tanitasanak sarkalatos pontja, hogy az indoeurdpai nyelvek szintaktikailag
kotott szérendjéhez szokott nyelvtanuldt hozzd kell szoktatni a nem konfiguracios
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magyar nyelv kommunikacié altal vezérelt szérendjéhez. J6 esetben mindez B2 szin-
ten mar tudatosithatd, s egy logikusan, az egyszer(itél a bonyolultabb felé val6 ha-
ladas elvei szerint felépitett tananyagban ekkor [éphetnének be sajatsagosan kotott
sorrendiségiikkel a hangsulykeriilé igék. A hangsulykérd, illetve hangsulykeriil6 ige
terminus Komlésy Andrastol (Komlosy 1995) szarmazik, magéval a jelenséggel Molecz
Béla(Molecz 1900) foglalkozott el6szor behatdan. A hangsulykeriilé igék igénylik, hogy
eléttik hangsulyos elem alljon, amely lehet hatarozott és hatarozatlan is. Hangsulyos
ige (pl. mondatkezdd helyzet() esetén a mondat grammatikailag hibas: *Lakik Péter
Budapesten. E csoport tagjai nagyrészt egzisztencit, helyet/elhelyezkedést, észlelést,
viszonyulast fejeznek ki; s igemddositéjukkal — mint kdtelezé szemantikai kiegészitével
egyltt - lexikai egységet alkotnak. Az ige vizsgalatdnak ez a szempontja a MID-leira-
sok mostohagyermeke, a tananyagokba épp szintaktikai-lexikai komplexitasa folytan
nincs beépitve?. A gyakorisdgi mutatok azonban felboritjdk a grammatikai szempontok
szerint feldllitott sorrendet, mivel az idetartozé igék éltal vezérelt szerkezetek nagyon
gyakoriak, igy a tanulé mar sokkal kordbban rékényszeril a haszndlatukra. A nehéz-
séget csak tetézi, hogy a leggyakoribb hangsulykeriil6 ige a van, mely tébb funkcioé-
ju: masként viselkedik egzisztencialis predikdtumként 4) és birtoklasban 5), masként a
hely jel6lésében 6) s masként kopulaként 7). Igen gyakori a hely segitségével megadott
egzisztencia kifejezése (4a) is:

« 4) Van Isten!

« 4a) Van itt toll.

« 5) Van tollad? Van ketté is.

« 6) Itt vagyok. Itt a toll. / Itt van a toll. *Van itt a tollam.

- 7) Ez a toll [van] a mienk.

(V6. fent: A Dik-féle predikdtum-csoportositds a magyarra vetitve)

Az elméleti megkdzelités tdmpontot jelent a tanarnak, fogddzot a nyelvvel behatdan
foglalkozé didknak, de feltétlenil figyelembe kell venni a nyelvtanulé tudésszintjét és a
tanulds céljat is. Amennyiben csak a mindennapi életben, a munkéban jol hasznéalhato
nyelvtudésra van sziikség, a bonyolult, nyelvtani terminusokkal operdlé magyarazat
nem célravezetd. S6t, a kdrnyezetnyelvi, illetve a nyelvet kizérélag él6 kommunikacié
sordan elsajatitd beszél6k esetén a nyelvtani tudatositds tulhajtasa akadalyt jelent: amig
addig spontan - ugyan lehet, hogy grammatikailag hibdsan - de a szituaciénak meg-
felel6en reflektdltak a vildgra, a tudatositas utan épp a grammatikai korrektségre valo
torekvés miatt gatldsok Iéphetnek fel. EzErt nagyon fontos el6re megtervezni a tudato-
sitas helyét, idejét, mértékét (Hegedis — Oszkd 2012.).

Nemcsak a nyelvtanuld, a nyelvtandr is foglya a sajat beidegz6déseinek. Szemé-
lyes tapasztalatom: mivel nagyon sokdig foglalkoztam a nyelvet mar viszonylag ma-
gasabb szinten hasznald, tudoményos érdeklédési tanuldkkal, hajlamos vagyok a
tulsdgosan részletezé6 grammatikai magyarazatokra. Ezt kezdéknél, valamint a nem

3 A MID-szempontd leirasokhoz |. Hegediis 2004, 2018.
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tudomanyos megismerésre torekvé tanulok esetén mindenképpen fel kell véltania a
direkt, ill. kommunikativ médszer valamely véltozatanak/kombindacidjanak, amelyre a
kovetkez6 szakaszban mar rdépllhet a funkciondlis-kognitiv magyarazat. Néhany fon-
tos szempont:

- a kezd6 szakasz készitse el6 a késdbbi tudatositast;

+ vegylk tudomasul, hogy kezdéknél nem lehet minden jelenségre teljes kori
magyarazatot adni;

+ egy-egy komplex jelenséget ciklikusan kell bemutatni: a mar megismert jelen-
ség ismétlését bizonyos pontokon Ujabb szerkezeti egység bevezetésével kell
kiegésziteni;

« vegylik tudomdsul, hogy bizonyos hibak - fliggetlenil a tuddsszinttél — ismét-
I6dnek, sokszor és sokféleképpen kell ezeket javitani, a tanulé nyelvtudasanak
és elméleti felkészultségének megfelel6 modszerekkel magyarazni.

Aranyszabdly: Lehet6leg minél késébb kell bevezetni a narrativ szovegeket, amig lehet,
csak rovidebb-hosszabb dialdgusokban kommunikéljanak a tanulok. A helyet-helyzetet
jelolé szituaciok dialogusos gyakorlasat a tanulds kezdetétdl folyamatosan kell alkal-
mazni, akar a sokszor elutasitott drillezés is hasznosnak bizonyulhat. Nagyon hasznos
a mult szdzad hatvanas éveiben itthon is meghonosodott, eredetileg az angolra ki-
dolgozott sentence patterns (Lado — Fries 1958.) alapelve, mely szerint bizonyos szer-
kezeteket hallott-latott szoveghez kdtve a bevésédésig kell ismételtetni a tanuldkkal.
A patterns fogalmat Doéla Ménika formulaszer( nyelvi elemeknek nevezi, s a magyarra
vonatkoztatva részletesen kidolgozta doktori értekezésében (Déla 2011, 2016).

3. A bevésés verbdlis és non-verbélis modszerei

Mar a kettés kddolds elméletének megfogalmazésa elétt és — immar kisérleti hattérrel
megerdsitve (Paivio, 1968) — utan is alkalmaztak autentikus hangzé- (Gorbe 2015.), ill.
képes anyagokat a jol kdrvonalazhatd beszédhelyzetekben hasznalt szerkezetek elsa-
jatitasara.

A szituacio + kép + specifikus nyelvtani kategdria 6sszekapcsoldsara kivalo példa
M.1. Dubrovin (Dubrovin 1986:30) szituaciés grammatikdja, mely véletlen antikvariumi
zsakmanyként kerilt a kdnyvespolcomra, s orosz, valamint torok nyelvteriileten még
ma is meglehetds ismertségnek 6rvend.

Az aldbbi részlet magdért beszél: a szerzé egy-egy grammatikai egységet allit a ko-
zéppontba, ezt szemlélteti, ehhez rendeli hozza a beszédhelyzetet. Alljon itt egy példa:
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A nével6 bevezetése

e

Use us only before 2’*\
A“-‘ countable nouns in the singular kf"ﬂ/

We are uncountables. We don’t need you!

Ay
REPISE

“1 like music."

A nyelvtani kategdriak tipikus beszédhelyzetek koré valé rendezése a magyar mint ide-
gen nyelv oktatdsaba is beépiilt. Tipikus szituaciok tipikus szerkezetekhez kotheték:
a birtoklas a csalad, a mult id6 a Mit csindlt(dl) tegnap/nydron, a hatarozott — altalanos
ragozas a vasarlashoz, a felszélité mod az orvos/betegség témakoréhez kapcsolddik.
A forgalomban levé A1 szint(i MID-tankdnyvek legtobbje ezeken a szituacidkon keresz-
tll magyardzza a morfoldgiai — szintaktikai sajatossadgokat.
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3.1. A képleirds buktatoi

A helyviszonyok térgyaldsa tipikus Al-es anyag: kiléndsen jol magyardzhatd, szem-
|éltethet6 az inesszivusz — szuperesszivusz — adesszivusz- harmas. A Hol van a/az ...?
kérdés megvalaszolasa viszonylag egyszer(, a névszéragok esetében elég a funkcid
tisztazasa, ezutdn gyorsan, kevés hibaval halad a didk a tokéletes elsajatitas felé.

A névutdk tanitdsa mar tobb hibalehetéséget rejt magdban: a posztpozicié - ahogy
az nevében rejlik — a masodlagos figurdt koveti, s ez kiilondsen megneheziti a pre-
poziciéhoz szokott nyelvtanuldk dolgat. Pusztan térbeli helyét tekintve ugyanarra a
helyviszonyra vonatkozik Az dgy mellett dll a Idmpa, ill. A Idmpa mellett dll az dgy meg-
nyilatkozas, azonban a beszédhelyzetet, a szituaciét figyelembe véve nem felcserélhe-
ték: nem mindegy, mi a figura és mi a hattér*. Kell6 gyakorlds, megfelelé szemléltetés
segitségével azonban ez a nehézség is kikliszobolhetd. Az abréazolas itt sokat segit:
a célnyelvben a névuto, a forrdsnyelvben a prepozicié mindig a mésodlagos figurahoz
- landmark - kapcsolédik:

PREPOZICIO _ POSZTPOZ'(O‘ PREPOZICIO ‘ POSZTPOZICIO _

Az dgy mellett dll a ldmpa. Aldmpa mellett dll az dgy.

A honnan kérdésre felelé hatdrozék gyakorisdga - legyen szé akér hatarozdragrol, akar
névutérol, kivaldan példazzak a nyelvi — kulturdlis kiilonbségeket: Jakab Erika (Jakab
2012) német nyelvi didkokon végzett vizsgélata aldtdmasztja, hogy a honnan? kérdésre
felel6 hatarozdéragok és névutok elsajatitdsa nem pusztan formai okokbol nehéz, ha-
nem az elsé nyelvként indoeurdpai nyelveket beszélék kevésbé észlelik, sokkal ritkéb-
ban konceptualizéljdk ezt a viszonyt.

Ezért fontos, hogy a helyviszonyok bemutatasa és gyakoroltatdsa a gyakorisagi mu-
tatok figyelembevételével a hovd és a hol kérdésekre felel6kkel induljon, a hatarozé-
ragok és a névutok funkciondlis hasonldsagat — padrhuzamosan a morfoldgiai eltéréssel

- gyakran meg kell erésiteni. A honnan épp az eltéré gyakorisag miatt hosszabb bevé-
sést, nagyobb figyelmet igényel.

A mutaté névmasi jelzével bévitett helyviszonyok (ebbe a boltba, abban az druhdz-
ban) bevésése éppen az intralingvalis kontraszt miatt igényel hosszabb id6t, mivel ez
az egyetlen jelzé, mely felveszi a jelzett névszd végzddését. Ezért tobbszor, tobb lépés-
ben kell gyakoroltatni, mielétt a B1+ szinten ratérnénk az 6sszetett mondatban betdl-
tott utalod-, ill. kdtészoéi funkciodjara.

4vé: Landau, Barbara-Ray Jackendoff 1993/2003, Levelt, Willem J. M. 1996/2003



A HANGSULYKERULO IGEK JELENTOSEGE A HELY KIFEJEZESEBEN 13

3.2. A hangsulykertild igékrél — elméletben

irasom elején mar vézoltam, hogy tébb tényezd jatszik szerepet egy latszélag egyszer(
szituacidban, egy elem térbeli elhelyezkedésének, illetve egy tobb elemet magaban
foglalo térbeli egység leirdsakor. Elérebocsajtom: az 6rvendetesen gyarapodd kezdé
MID-konyvek kivalasztasdban szdmomra fontos szempont, hogy Al-szinten ad-e, ill.
elvar-e a szerzé a tanulétdl statikus leirdst. Amennyiben tul koran bukkanok Ird le, mi
van a szobdban/teremben/iroddban - féle feladatokra, a tananyagot félreteszem. Ennek
magyarazata, hogy a narrativ kdzlés helyet/poziciét jel6ls igéi egytdl-egyig hangsuly-
keriil6k. A gyakori igék - ide tartoznak a helyet, |étezést jelen6 igék — metaforikus uton
tovabb fejlédnek, mikdzben a régi jelentés is tobbé-kevésbé megmarad. Ahhoz, hogy
a sokféle jelentés egymastdl megkiilonboztethet6 legyen, valamely meghatérozo ele-
met vesznek maguk elé. Ez lehet akar igekotd, de akdr valamely kotott szintaktikai hely-
zetl szemantikai vonzat is, netdn mindkett6 egyszerre:

valaki valahol lakik
valaki valahol felejt valamit
valami valahol tertil el stb.

A hagyomdnyos grammatikai elemzést alapul véve sem a puszta igei allitmany, sem
az Osszetett allitmany igei része nem szerepelhet mondatkezd6 helyzetben, mivel az
ige a propozicidnak csak egy toredékét hordozza, nem ad elég informéciét a szitua-
Cioérél. Pontosan ez magyardzza, hogy funkcionalis predikatumnak a szemantikai
kiegészitdjével bovitett igealakot tekintjiik. *A valaki lakik, valaki tartézkodik kdzlés
6nmagaban nem ad elég informaciét a szituaciérdl, a hallgatdban hidnyérzet tamad:
hidnyzik a hely megjeldlése.

A formalis leirdsok® nem tudnak mit kezdeni a nyelv metaforikus fejl6désével, kiil6-
ndsen nem az ennek kdvetkeztében egymas mellett é16 kettésségekkel - nem beszélve
e jelenségcsoport tanithatésagaval. A kévetkezé mondatpar allitmanya:

8) Jdnos az dgyban fekszik.
9) Budapest a Duna két partjdn fekszik.

atanul6 szdmdra nem kiilénbozik egymastdl. A kommunikacié sordn minden fenntar-
tds nélkiil megalkotja a (9a) *Budapest fekszik a Duna két partjdn megnyilatkozast ugy,
hogy Budapest szandéka szerint nincs fékusz pozicidban. (V6: 9b) Budapest’ fekszik a
Duna két partjdn, nem Kuala Lumpur.) Ahhoz, hogy hibajavitasnal a ,fekszik a 9) szamu
mondatban hangsulykeriil6” magyaréazat elég legyen, ra kell vezetni 6t a 8) és 9) mon-
dat allitmanyanak kulonbségére. A funkcionalis allitmany a kozlés kommunikacids
tartalmat egy |épéssel el6bbre viszi, azaz tartalmaz a szituaciéra nézve Uj informaciot.

5 A fejkézpontu frazisstruktura-nyelvtan keretein beliil foglalkozik a témaval Szécsényi:2009 Magyar
mondatszerkezeti jelenségek elemzése HPSG-ben
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A 8) szitudcidban ezt a fekszik ige tokéletesen kifejezi: fekszik="személy, él6lény vizszin-
tes helyzetben pihen’. A predikatum tipusa Helyzet, a szubjektum tematikus szerepé-
re jellemzé a kontroll (szdndék), azaz az alanynak tudomasa van arrél, hogy milyen
pozicidban van, ,kézben tartja” az eseményt. Az dgyban ebben az esetben szabad
hatérozo.

A 9) mondatra ez nem jellemzé, az alanyndl nem fedezhetd fel a kontroll-funkcio, a
szituacio allapot(szerd). Csak kifejezetten nyelvész érdeklédési tanuldkkal, s kizarélag
anyanyelvi szint kdzelében levékkel szabad mélyebben belemenni a 8a) Jdnos betegen
fekszik elemzésébe. A kontroll foka tobbféleképpen is értelmezhetd: erésen szituacio-
tél figg, hogy allapotként vagy helyzetként osztalyozom a megnyilatkozast. A katego-
ridk hatarai életlenek.

A rajzos magyarazat mindenképpen megkdnnyiti az igei, ill. 0sszetett predikdtum,
s ezzel 6sszefliggésben a hangstlykeriilés/hangsulykeriil6ség fogalmakat.

A bal oldali dbra azt mutatja, hogy azigealak (verbum finitum) tartalmazza az 6sszes
grammatikai, pragmatikai és szemantikai markert, amely teljessé teszi a predikdtumot,
azaz elegendd informaciot ad a szitudciorol. Ezzel szemben a jobb oldali dbra rago-
zott igealakja nem elégiti ki a hallgaté informaciééhségét, erre utalnak a szaggatott
vonallal jelolt korok, melyek az adott szitudcié altal meghatérozott sorrendben, meg-
kivant elemmel tolthet6k ki.

Az teljesség kedvéért érdemes utalni a feljebb idézett Molecz-tanulményra (1900),
mely nyelvtorténeti adatokkal aldtdmasztva bizonyitja, hogy a mara hangsulykertlévé
vélt igék eredetileg teljes értéki predikdtumokként mikodtek. Ahogy egyre gyako-
ribbd véltak — hasznalati korlk kiszélesedett — ezzel parhuzamosan jelentéstartalmuk
elszegényedett, s bizonyos funkcidjukban kételezé sorrendben kételezé szemantikai
kiegészitéket vettek maguk mellé, s igy hangsulykerilékké valtak. Anyaggydijtés kodz-
ben magam is rdakadtam egy ilyen korai éllapotot tlikr6zé példara: Trencsén vdrme-
gye fekszik az orszdg észak-nyugoti részén, a pozsonyi helytartésdgi kertiletben (Fényes
1859:7). Egy hasonlé statisztikai leirdsban ma igy jelenne meg: Trencsén vdrmegye az
orszdg észak-nyugati részén, a pozsonyi helytartdsdgi keriiletben fekszik.

4. A hangsulykerUld igék a gyakorlatban

A rendkivil érdekes, de a tanitasba csak magasabb szinten alkalmazhaté magya-
razatot a tandrnak valamilyen médon ki kell keriilnie. Ennek egy lehetséges modja
formulaszer( elemként valé gyakoroltatasa, azaz patternként valo6 kezelése. A jelenség
kivaloan 6sszekdthetd az orszagismereti 6rak anyagaval. Erdemes az el6adasok diait
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kiegésziteni olyan megtanulandé szoveges vézlattal, melyekben gyakran el6fordul
a vizsgalt jelenség. Az aldbbiakban néhany autentikus példat idézek utikonyvekbdl,
ismeretterjeszté anyagokbol, de természetesen minden esetben maga a tanar is meg-
formalhatja a nyelvi inputot:

Kdprdzatos levendulaféld teriil el a Kevély ldbdndl http://varkapu.info/erdo-mezo/kaprazatos-

A Bé6rzsény északi részén teriil el Magyarorszdg
legnagyobb hdboritatlan erdéteriilete, a Csarna-

vélgy
Magyarorszdg féldrajzi kézéppontja
Pusztavacstdl 1 km-re északkeletre,

természetvédelmi teriileten taldlhaté

Napraforgd is taldlhaté a biokertiinkben

Itt taldlhato Magyarorszdg legnagyobb kddexe

Az Ujlaki-hegy meredeken emelkedik ki
kérnyezetébdl.

Nem messze a helységtél egy hegy emelkedik; itt
van az emlitett barlang, ...

Kézépen magasodik Marcus Aurelius impozdns
lovasszobra.

Szemben taldljuk az egykori biborosi palotdt.

A legelének nagy része az északi havasi
teriiletekre esik.

levendulafold-terul-el-kevely-labanal-legi-
video-fotok/

https://www.facebook.com/levego/
posts/3885447014806159

https://hu.wikipedia.org/wiki/
Magyarorsz%(C3%A1g_f%C3%B6ldrajzi_
k9%(3%B62%C3%A9ppontja

https://www.tripadvisor.com/
LocationPhotoDirectLink-g13455733-
d13455759-i301481518-Szentabrahami__
Organic_herb_garden-Avramesti_
Harghita_County_Central_R.html

https://papageno.hu/featured/2018/11/
itt-talalhato-magyarorszag-legnagyobb-
kodexe/

https://www.termeszetjaro.hu/hu/point/
kilatohely/ujlaki-heqy/28315493/

Fényes 1859:257

Réma sajat idegenvezetdvel 11.

Kedvenc varosom: Réma sajat

idegenvezetdvel 11.

Fényes 1859:10.
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Elétte fekszik egy roppan készirt Fényes 1859:258

A megye déli részén a Bakonynak alacsonyabb Fényes 1859:529
dgai és dombsorai terjednek el.

A H6s6k tere m6gott a vdros legnagyobb zéld Budapest sajét idegenvezetdvel

teriilete huzédik; a Duna partjdn drnyas sétdny 49,55

huazodik

A févdrostdl dél-nyugatra taldlhaté Zsambék Budapest sajat idegenvezetdvel
62

A szobrok a magyar térténelem kivdldsdgait Budapest sajat idegenvezetdvel

dbrdzoljdk 45

A jelenség elsajatittatdsanak médszerét a tanar donti el, hiszen 6 az, aki pontosan
ismeri a tanuldk indittatasat, céljat, nyelvészeti felkésziltségiiket, ill. érdeklédésiiket.
Alacsonyabb szinten feltétleniil érdemes képhez, lehetéség szerint hangos anyaghoz
kotni a hangsulykeriild példakat. A tipikus haladdsi menetet tekintve az a pont, ahol a
hangsulyos és hangsulytalan van-t szembe lehet egymassal allitani a birtoklas beve-
zetése: a Van idéd? Van kedved+ inf. nagyon szépen atvezeti a tanulét a létige hang-
sulyozhatésdgahoz. A legtobb kezd6 tankdnyvben ennél kordbban, mar a hely meg-
hatérozésanal megjelenik a hely/egzisztencia hataran allé Van itt kényv? -féle kérdés.
Tapasztalatom alapjan ezt addig nem tandcsos bevezetni, amig az alapszerkezet, a
hangsulykeril6 van hasznélata készséggé nem valt. Elegend6 idét kell biztositani a
bevésésre, a kovetkez6 1épés a jelenség rendszerezése, ezutan kovetkezhet az intra-
lingvalis 6sszevetés.

A ,hangsulykeriilés” jelenségének alapos feldolgozasa legkorabban erés B2 szintre
valé. Megkockaztatom: a nyelvet kizérélag felhasznaldi céllal tanuldk oktatdsanal akar
el is hagyhatd, amennyiben a jelenség készségszinten muikodik.

4.1. Tovdbbi kutatdsi lehetdségek

Koztudott tény, hogy a magyar szérend nem irhaté le pusztdn grammatikai szempon-
tok alapjan. A kommunikdacié mint szervezd eré mér hosszabb ideje fontos kutatasi te-
rilet, ebbdl a megkozelitésbél jelentds eredmények sziilettek.

A hangsulykerilé és hangsulykéré igék kapcsan egyre inkdbb el6térbe keril
az ige szemantikdja, ill. a szemantikai véltozasokat el6idézé grammatikalizécio.
Ez egydltaldn nem spontan folyamat, szorosan 0sszefligg a jelentés metaforikus
fejlédésével. Nem véletlen, hogy tudomasom szerint egyel6re senki nem vizsgélta
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a hangsulykeriil6 igék szérendi viselkedését a felszolitds szempontjabdl. Megfigye-
lésem szerint az eredeti (konkrét) és a metaforikus jelentés kozotti hatar éppen a
felszélitasnal huzodik:

10) Huzddjon félre! utasitas tényleges felszélitas, mely csak egy mésik résztvevé kdz-
remUkodésével valosul meg, mig a
11) Huzédjon a folyé mentén az orszdghatdr - ellentmond a hangsulykeriilé ige és
kiegészitdje sorrendjének — performativ megnyilatkozas.
(A performativ fogalom hasznalatdhoz érdemes elolvasni Pete Istvan (l. Pete 2004) ta-
nulményat - sok félreértést eloszlat, ugyanakkor Gjabb kérdéseket tesz fel.)

5. Osszefoglalas

A hely kifejezése a kommunikacioé alapfunkcioi kozé tartozik. Az erre szolgalé latszélag
egyszerl szerkezetek kdnnyen elsajatithatok, mig a gyakran hasznélt konstrukciok na-
gyobb része puszta grammatikai eszkdzokkel nem magyarazhaté. A hangsulykeriilé
igék/predikdtumok hasznélatdnak bevésése és mlkodésiik megértése a tanulds ki-
16nb6z6 fazisaihoz tartozik, igy ezek mddszere is kiilonbdz6. Az elmélet és gyakorlat
a tanitas kezdeti szakaszaban kilonvalik; a tanar feladata, hogy el6re elkészitett terv
szerint vezesse ra a tanulot a latszélag kiilonallo jelenségek 6sszefliggéseire.
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Palagyi Laszld'
JELOLTSEGELMELET ES MAGYAR MINT
IDEGEN NYELV?

Abstract
The study investigates the markedness theories elaborated in linguistics in relation to
Hungarian as a Foreign Language and intends to prove their relevance in language
pedagogy. In order to decide which markedness theories can contribute the most to the
systematization of language structures that cause difficulty or simplicity in Hungarian
as a foreign language, the study applies Hungarian examples to present the different
notions of markedness and unmarkedness. The markedness differential hypothesis has
explanatory value for contrastive linguistic factors in language pedagogy, and although
functional markedness theories are worth taking into consideration as well, a cognitive
grammar-based theory is also discussed in the second part of the study as an alternative.

Keywords: language pedagogy, Hungarian as a Foreign Language, markedness theory,
iconicity, cognitive grammar

Kulcsszavak: nyelvpedagdgia, magyar mint idegen nyelv, jeldltségelmélet, ikonicitds,
kognitiv nyelvtan

1. Bevezetés

A nyelvtanuléknak és nyelvtanaroknak is alapvetd tapasztalata, hogy a nyelv egyfeldl
szabdlyszer(, és a nyelvek sok tekintetben hasonlitanak egymdsra, masfeldl viszont a
nyelv telis-tele van ,szabdlytalansagokkal” (sajatos mintazatokkal), és a nyelvek nagy-
mértékben kilonbdzhetnek is. A nyelvtanarnak mind a szabdlyszer(iségeket, mind
a szokatlansagokat szem el6tt kell tartania, mikdzben - j6 esetben - épit a nyelvek
kozotti hasonlosagokra és kiilon figyelmet fordit a kiilonbozéségekre. E két kdzponti
jelent6ségu kettésség megragaddasara a nyelvészetben a huszadik szazadtél legin-
kabb a jeloltség és jeloletlenség fogalompar hasznalatos. A nyelvi szabalyszerlség és

! Palagyi Laszl6 az ELTE BTK Nyelvtudomanyi Doktori Iskolajanak doktorjeldltje;
laszlo.palagyi89@gmail.com

2 Az Emberi Eréforrdsok Minisztériuma UNKP-18-3 kédszdmui Uj Nemzeti Kivdlésdg Programjdnak tdmoga-
tdsdval készilt.
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szabalytalansdg, illetve univerzalitds és valtozatossdg okdra a nyelvelméletek killonbo-
z6 valaszokat adnak. A huszadik szdzad masodik felében dominans generativ megko-
zelitésben példaul az altalanos elveket és paramétereket kddolo, de végsé soron min-
dig nyelvspecifikusan megval6sulé univerzadlis nyelvtan (Id. Chomsky 1988), illetve a
szabalyos formakat eredményez6, algoritmikus grammatika és a ,szabdlytalansdgokat”
is taroldé, memorialapu lexikon modularis értelemben vett szétvalasztasa (Id. Pinker
1999) bir magyarazéértékkel. Jelen irds a funkciondlis (@ nyelvi rendszert a nyelv-
hasznalat jellemzéi és az altaldnos megismerési folyamatok viszonydban értelmez6)
jeloltségelméletek keretében vizsgdlja a nyelvek hasonlésagéat és kilonbozéségét,
allanddsagat és véltozékonysagat, szabalyszerliségét és szabdlytalansagat, illetve ezek
nyelvpedagdgiai relevanciajat. A klasszikus és modern funkcionalis jeloltségelméletek
magyar mint idegen nyelvre vonatkoztatott bemutatdsa utan egy kognitiv nyelvtan
alapu modellben targyalom a magyar mintidegen nyelv néhany fontosabb jellemzéjét.
A tanulmany célja annak bemutatasa, hogy miként kezelhetdk egységes elméleti keret-
ben a magyart tanulé kilfoldiek szamara kihivast vagy éppen kdnnyebbséget jelentd
nyelvi kifejezések.

2. Ajeloltség és jeloletlenség funkcionalis értelmezései

A Pragai Nyelvészkdr munkassdgdban gyokeredzd nyelvészeti jeldltségelméletek leird
jelleglk ellenére mindig is éreztették hatasukat az alkalmazott nyelvészetben. Az elsé-
sorban fonoldgiai nézépontu és bindris oppozicidkra épité ,pragaiak” kéziil Roman
Jakobson (1941) mér igen koran kiterjesztette elméletét a jeldltségi viszonyok afazia-
ban és anyanyelv-elsajatitasban betdltott szerepére, a szdzad masodik felében pedig
az anyanyelvi transzfer vizsgalatdnak keretében megjelentek az elsé idegennyelv-
elsajatitasra vonatkozo hipotézisek és empirikus kutatasok is (Eckman 1977, 1985).

A jeldltség és jeloletlenség strukturalista szemléletl (a viszonyokat nyelvi rendsze-
ren belll meghatdrozo, belsé magyarazatokra tdmaszkodo) elképzelése szerint jelo-
letlenebbek (semlegesebbek) a gyakran hasznélatos, tipikusabb és/vagy egyszerlbb
alakok, mig jeloltebbek a ritkdbb, kivételes és/vagy Osszetettebb nyelvi elemek és
konstrukciok. Ez az elképzelés a nyelvtandrok szamara alapvetd szervezdelve a nyelv-
tanulasnak, a magyar mint idegen nyelv oktatasaban példaul a gyakori (jeldletlen) toll
és kutya sz6 hamarabb jelenik meg, mint a ritkdbb (jeldltebb) td vagy lajhdr, az egy-
szerl ir és hdz is megel6zi az 6sszetettebb iré és hdzban alakot, miképpen az egyszer(
mondatok kordbban szerepelnek az 6sszetett mondatokndl, és a tipikusabb mosogatsz
is megelézi a kivételesebb takaritasz és a még sajatosabb mintazatot képvisel6 mosol
igealakot, ahogyan a kéznyelvi haj is a szlenges séré-t. A magyar mint idegen nyelv
szakirodalmdaban a fokozatossag, a gyakorisdg és az egyszer(itél a bonyolultabb felé
valé haladds modszertani elve expliciten is megjelenik (Giay 1988), azonban mar e
fentebb ismertetett strukturdlis szemléletli szempontok is kénnyen ellentmondasba
keriilnek, hiszen a kivételes jelenségek kordntsem periférikusak, a magyarban példa-
ul a sajatosan toldalékolt alakok a székincs kdzponti részét képezik (Id. evett, hdzam,
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havas, dimot), s6t, a kivételesség és a gyakorisag gyakran egyenes aranyossagot mutat,
amit mi sem példaz jobban, mint hogy a nyelvtanarok mar az elsé érakon kénytelenek
a létige és a gyakori mozgasigék (jon, megy) rendhagydsagéval szembesiteni a tanu-
I6kat. Raadasul a jeloltség nyelvtipoldgiai nézépontja, amely szerint a nyelvek széles
korére jellemzé grammatikai szerkezetek jel6letlenek (ilyen példaul a magyarban a
tobbes szam), a kevésbé elterjedtek pedig jeloltek (ilyen az altaldnos és hatarozott ige-
ragozas elkilonilése), a nyelvpedagdgia kapcsan tovabb bonyolitja a kérdést. A nyelv-
pedagdgidban ugyanis a jeloltség elsésorban a tanuld anyanyelvének és esetlegesen a
célnyelv mellett tanult mas nyelveknek az 6sszefliggésében értelmezheté — a magyar-
ban is megjelend SOV szérend a vilag nyelveit tekintve jeldletlen (a legelterjedtebb
mondatfelépités), a nyelvtanuldk egy részének mégis szokatlan (,jelolt”) lehet, hiszen
viszonylag kevés eurdpai nyelvre jellemzé.

E jelenségekre igyekeznek egységes megkozelitést nyujtani a nyelvpedagdgiai
jeloltségelméletek. Eckman jel6ltségi differencidl hipotézise (1977) — amely a klasszi-
kus kontrasztiv elemzés (Lado 1957) Ujraértelmezésének is tekinthetd - a jel6ltség tipo-
|6giai felfogasan nyugszik. Jeloltnek szamit Eckman értelmezésében ,A” jelenség az
adott nyelvben, amennyiben feltételezi ,B"-t, dm ,B” nem feltételezi ,A"-t (pl. a naza-
lis maganhangzdk jeloltek, mivel feltételezik nem nazdlis maganhangzok meglétét
az adott nyelvben, dm a nem nazadlis maganhangzék nem feltételezik a nazalis ma-
ganhangzdkat, igy jeldletlenek). A hipotézis szerint nem torténik anyanyelvi transzfer
akkor, ha egy teriilet az anyanyelvben jeldltebb, mint a célnyelvben, ellenkezd esetben
viszont igen. Ezt tdmasztja ala, hogy a magyar anyanyelv(iek szdmara nem jelent k-
I6nosebb gondot az altaldnos és hatdrozott igeragozast nem elkiilonité nyelvek ige-
ragozasanak elsajatitasa, a magyar mint idegen nyelvben viszont ez jelenti az egyik
legnagyobb nehézséget. Az elmélet masik hipotézise szerint a tanuldsi nehézség ara-
nyos a tipoldgiai jeloltséggel, tehat a nyelvtanulé szamara a viladg nyelveiben jeldletle-
nebb (kevesebb mas hangot feltételezd) magyar [{f], /cs/ hang kisebb nehézséget fog
okozni, mint a jeldltebb (tébb mas hang meglétét feltételez0) [3], /zs/ hang, még ha e
hangok egyarant hianyoznak is anyanyelve hangallomanyabal.

A fenti hipotéziseket elsésorban a fonolégia teriletén sikeriilt igazolni (Dinnsen—
Eckman 1975), ami Osszefliggésben allhat azzal, hogy az alapveté fonoldgiai készlet
(basic phonem inventory) kutatdsa évszazados multra tekint vissza, mig a fonoldgiai
strukturdk figyelemiranyito és jelentésalkotd, tehat alapvetéen szemantikai természe-
tl aspektusa a huszadik szazad masodik felének funkcionalis nyelvészeti irdnyzatai sza-
mara valt fontossa. Ezen irdnyzatok egyik legfontosabb képvisel6je, Talmy Givén a je-
I6ltséget az alapvetden univerzalisnak tételezett kognitiv komplexitas fliggvényében
értelmezi (1990). Nézete szerint azon nyelvi jelenségek tekinthetdk jeloltnek, amelyek
nagyobb mentalis eréfeszitést, figyelmet, feldolgozasi id6t igényelnek. Tehat mig a je-
I6letlen nyelvi jelenségek a kognitiv hierarchidban magasabb rend(iek, kevésbé komp-
lexek, addig a jeloltek feltételezik e jel6letlen konceptualizaciokat. Jeldletlen, a kognitiv
hierarchidban magasabb rend( nyelvi jelenség a magyarban példaul az alanyeset, az
egyes szam, a jelen id6, mig jelolt - és az el6bbieket feltételezi - a targyeset, a tobbes
szam és a mult idé.
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Kérdés ugyanakkor, hogy e kognitiv hierarchidk mennyiben tekinthet6k altaldnos-
nak a vildg nyelveiben, és mi lehet a szereplk a nyelvtanuldsban. Az univerzélis kogni-
tiv elvek egyik korén felfedezett példaja a bizonyos dimenziék meglétére vagy hidnya-
ra utalo téri kifejezések aszimmetridja (Greenberg 1966): ,Az olyan parokban, mint a
magas/alacsony, hosszu/révid, széles/szlik, mély/sekély, vastag/vékony, tdvol/kézel a kiter-
jedést jelol6 kifejezés jeldletlen, mig a kiterjedés hidnyat jelzd jelolt” (Bybee 2011; sajat
ford.). Ezen allitast bizonyitjak a fénévi alakok (magassdg, hosszusdg, szélesség, mélység,
vastagsdg, tdvolsdg <> ?alacsonysdg), és ezért nem okoz problémat a magyarul tanuldk-
nak, hogy a téri kiterjedésre a ,pozitiv” (jeloletlen) alakkal kérdezlink (Milyen magas az
éplilet? Milyen hosszu a folyd? Milyen mély a viz?), és nem a (jel6lt) ,negativ” alakkal (vo.
Milyen révid a foly6? stb.). Az univerzalis kognitiv preferencidk révén tehat az anyanyelv
egyfeldl lehetdvé teszi az idegennyelv-elsajatitast, masfelél ezen elvek véltozatossaga
és esetleges ellentmondésossdga meg is neheziti azt (vo. Koll6 1978: 25-54). A tovéabbi-
akban két olyan funkciondlis jeldltségelméletet vizsgalunk részletesebben, amelyek
képesek a nyelvtanuldst lehetévé tevd és egyuttal megnehezité kognitiv hierarchidk
megragadasara.

2.1. A természetes nyelvelmélet jeldltségelmélete

Az Un. természetes nyelvelmélet (Id. Wurzel 1987; Dressler 1989) a jel6ltséget és a jeld-
letlenséget viszonyfogalomként értelmezi. A jel6ltség és jeldletlenség a nyelvi szerke-
zetek kognitiv hierarchidknak és az adott nyelv rendszerének valé6 megfelelése vagy
meg nem felelése feldl értelmezhet6:

A jeloltség fogalma itt nem esik egybe a valamilyen jeggyel [pl. toldalékkal] valé
elldtottsdggal, hanem arra vonatkozik, hogy egy nyelvi egység megformaélasi mddja
mennyiben felel meg bizonyos univerzalis, tipoldgiai és/vagy rendszerszint(i szaba-
lyoknak vagy elveknek, vagy mennyiben tér el t6lik. A kivételes, az 6sszefliggések
alapjan elvart alakoktdl eltéré alakokat tekintjiuk jelolt alakoknak. Kiilonbséget kell
tehat tennilink egyfeldl jeggyel elldtott [featured] és jegy nélkiili [featurless], valamint
jelolt [marked] és jeloletlen [unmarked] k6z6tt (Ladanyi 2007: 29).

Ennek értelmében példaul a holnap orvoshoz megyek nyelvi kifejezés igealakja jelolt,
mert az univerzalis elvektél eltéréen alakilag nem komplexebb a jelen ideji igealaknal

- ami a jeloltségi differencidl hipotézise szerint a magyarul tanulék szdméra nem jelent
problémat.

A természetes nyelvelmélet tehat azokat az alakokat tartja jeldletlennek, természe-
tesnek, ezéltal pedig kdnnyebben megtanulhaténak, amelyek megfelelnek bizonyos
univerzadlis preferenciaelveknek és az adott nyelv rendszerének. A tovabbiakban
magyar nyelvi példék segitségével néhany fontosabb természetességi elv bemutatasa
kovetkezik.
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2.1.1 lkonicitds

A természetes nyelvelmélet alapvetéen szemiotikai kiinduldsu éltalanos preferencia-
elveket fogalmaz meg, amelyeknek teljesiilése jeldletlenné, természetesebbé, igy
kdonnyebben elsajatithatéva teszi az adott nyelvi jelenséget. llyen univerzilis elv az iko-
nicitas, amely szerint példaul a hdziké, suli, Zoli, csoki, fagyi szavak [i] hangja megfelel
azon gyerekeknél is megfigyelt tendencidnak, hogy a kicsinyités (vagy az alacsonyabb
intenzitas |d. hajigdl, taszigdl |d. Szilagyi N. 2013) képszerlen, palatélis hanggal fejez6-
dik ki (Dressler — Merlini Barbaresi 1994), valamint ,ikonszer( jelmdkodésre vall, hogy
a kicsinyités / becézés altalaban a TOBB-KEVESEBB elv megvaldsuldsat képviseli” (Szlics
2017) annyiban, hogy a kicsinyitett alakok jellemz&en ,csonkitottak”.

Az ikonicitasi elvek kozott ugyanakkor a diagrammatikus szerkezeti ikonicitas tekint-
het6é a fontosabbnak. Ennek megnyilvéanulasa példaul a magyarban, hogy az dssze-
tételek szemantikai és fonoldgiai (hangrendi) profiljat is a jobb oldali tag hatarozza
meg (versenyautoban, autéversenyen), tehat ,az egységnek a kifejezés sikjan torténé
tagoldsa leképezi a tartalom sikjan torténd tagolasat” (Ladanyi 2007: 33).

2.1.2. Morfoszemantikai dttetsz6ség

A természetes nyelvelmélet szerint fontos univerzélis elv a morfoszemantikai
attetsz6séq is, ezt azonban a séma- és halézatelvl funkciondlis iranyzatok vitatjak
(Bybee 1985, 2010; Langacker 1987, 2008). Utdbbiak szerint ugyanis az 6sszetett nyelvi
egységek nem kompoziciondlisak, a konstrukcié jelentése komponenseinek jelentése
révén ugyan motivalt, de alapvetéen emergens, mert ,a komponensek alkalmazkodnak
egyes részleteikben a tébbihez” (Tolcsvai Nagy 2013: 382). A komponensek jelentése
tehat nem 6sszeadodik az 8sszetett nyelvi egységben, hanem integralédik ugy, hogy a
komponensek jelentésének csupdn egyes részletei aktivalédnak. A magas melléknév
példaul egészen masképpen integralddik a magas hegy, magas férfi, magas épiilet vagy
a magassarku cipé konstrukciéba, miképpen az auté fénév jelentésszerkezetének is
mas-mas zonai aktivalddnak a gyors, kényelmes, piros melléknevekkel. A nyelvtanuldk a
jelentésintegraciét az anyanyelvikre és kulturajukra tdmaszkodva automatikusan ma-
kodtetik, ezért a piros autd hallatan figyelmiik nem az auté belsé terére, a kényelmes
auté esetén pedig nem a jarm( karosszériajara iranyul.

A kompozicionalitassal kapcsolatos masodik probléma, hogy a nyelvi kifejezések
nagy része ugyan jellemezheté részleges morfoszemantikai attetsz6séggel, a nyelvi
egységek belsé szimbolikus viszonyai azonban gyakorisdgukkal egyenes aranyossag-
ban fokozatosan elmosédnak (Bybee 2010). Mindez azzal a kovetkezménnyel jar, hogy
a nyelvtanulé elsésorban a célnyelv gyakori kifejezéseivel taldlkozik, amelyek morfo-
szemantikailag - legalabbis az anyanyelvi beszél6k szamara — kevésbé attetszék.

A kognitiv nyelvészet morfoszemantikai attetszéséggel kapcsolatos harmadik
lehetséges kritikdja, hogy a leginkabb jeldlt, figurativ kiterjesztésen alapulé metonimi-
kus és metaforikus nyelvi kifejezések altaldanosnak tekintheték a nyelvben, a metafora
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és a metonimia elsésorban fogalmi természetd, hétkdznapi jelenség (6sszefoglaléan
I. Kdvecses 2005). A leginkdbb jelolt alakoknak szemantikai attetsz6ség szempontja-
bol azonban kétségteleniil az idiomak? tekinthetdk, amelyek motivalasa elésegitheti
bevésddésiiket (Kovecses 2001; Palagyi 2016). Ennek megfeleléen a szavak belsé szim-
bolikus viszonyainak motivaldsa a nyelvoran a kifejezés elsajatitasdnak kezdeti szaka-
szaban segitheti a bevésédést (hdzassdg — hdz), ugyanakkor az eltéréen lexikalizalddott
vagy kiilénb6zé mértékben transzparens kifejezések asszocidlodasa célnyelven beliili
+hamis bardtként” zavart is okozhat (vo. kedv - jé kedvti - kedves - rossz kedvii - kedvetlen
— kedvel).

2.1.3. Morfotaktikai dttetsz6ség

A morfoszemantikai attetsz6ség mellett a természetes nyelvelmélet a morfotaktikai
attetszéséget is univerzalis preferenciaelvként tartja szamon, és ugyancsak gyakori-
sagi hatasok folytan a nyelvtanuld e tekintetben is szamos jel6lt nyelvi kifejezéssel
talalkozik (sz6 - szavak, alszik — aludni, egy - elsé, kett6 — mdsodik, j6n — gyere).

A mar nem produktiv, ugyanakkor gyakori, igy példanyalapon elsancolt sz6alakok
kevésbé illeszkednek a — morfotaktikailag attetsz6 — produktiv sémaba (Id. ajtd - ajtaja),
mig a ritkdbbak (Id. disznd - diszndja, ?disznaja, csiké - csikdja, ?csikaja) fokozatosan el-
veszitik jeldltségiiket (Ladanyi 2017: 538-539). A magyarban a példanyalapon elsancolt
alakok listaja viszonylag révid példdul a nagyszamu flexios alakot 6rz6 angol (sing V.PRS
—sang V.PST person N.SG — people N.PL), Ujlatin (Id. francia un cheval N.5G - des chevaux N.pL),
valamint a még mindig produktivan tébeli magdnhangzot véltoztaté szldv nyelvekhez
képest (Id. cseh piseri N.SG.NOM — pisné N.PL.NOM).

Morfotaktikailag tipikusan jeloltek ugyanakkor a magyarban a felszélité médu
igealakok, ami komoly nehézséget jelenthet a didkoknak, még ha a massalhangzdk
hasonuldsat a magyar irdsrendszer nem is jeldli, és ez gyakran (de nem minden eset-
ben Id. fut - fuss) enyhiti a felszélité forma morfotaktikai jel6ltségét (Id. csindl - csindlj,
[fina:l] - [fina:j], tanit — tanits [toni:t] - [toni:Y]).

2.1.4. Egy-egyértelmd megfelelés

A természetes nyelvelmélet szerint az egy-egyértelmd megfelelés (biuniqueness), azaz
azegy alak - egy jelentés elve ugyancsak fontos univerzalis elv, igy ebben a tekintetben

3 A nyelv idiomatikussaga a kisebb konstrukciok esetében is megfigyelhetd, problémat okozhat pél-
daul, ha a jelentésszerkezet egyik zonaja mas képi sémaval, ennélfogva pedig a forrasnyelvitdl eltéré
morfoldgiai kategodriaval fejezédik ki a célnyelvben — a magyar kapcsan egyes nyelvtanulok szamara
meglepé lehet példaul, hogy a kozlekedési eszkdzok jellemzden felszin képi sémaval dolgozddnak fol
Id. villamoson / buszon / vonaton / replilén (il - felszdll a villamosra / buszra / vonatra / repiilére - leszdll a
villamosrdl / buszrél / vonatrdl / replilérél < autdban (il, beszdll az autoba, kiszdll az autébdl.
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is szemben all a kognitiv nyelvészettel, amely szerint a poliszémia - a polifunkcio-
nalitassal és a kofunkcionalitdssal egylitt — az emberi nyelv alapveté jellegzetessége
(Tolcsvai Nagy 2013). A poliszémiat a gazdasagossagi elv is megkoveteli, amely azon-
ban a nyelvekben mindig a redundancidval egyitt érvényesiil. A nyelvtanuldk szamara
az anyanyelviikben megszokotthoz képest 6konomikusabb vagy redundénsabb nyelvi
kifejezések egyarant jeldltek, az alaki jeggyel valo ellatottsagtdl figgetlenil. A ma-
gyarban tipikusan ilyen az eurdpai nyelvekhez képest gazdasdgosabb fénévi szam-
jelolés mennyiséget kifejezd jelzés szerkezetekben (sok ember, nyolc férfi), valamint a
mutato névmasok és a fénevek helyviszonyragjainak redundans egyeztetése (ebben a
kényvben, azon az asztalon).

A kilonb6z6 fonoldgiai strukturak (pl. ék hangsor) tobbféle szimbolikus viszonyban
is részt vehetnek (maradék, Péterék, ékel), aminek hatterében dllhatnak grammatika-
lizacios folyamatok (k6nyvem, kérem), de oka lehet a puszta véletlen is (a hdza). A jelen-
téssel biré hangsorok ugyanakkor kiilénb6z6 absztraktsagi szinten [évé sémakat is
képviselnek ([nével6+fénév], [szoté+toldalék], [fénév+toldalék], [ige+toldalék]), igy
esetleges polifunkcionalitdsuk a megértésben az anyanyelvi beszél6k szdmara termé-
szetesen nem okoz nehézséget.* A polifunkcionadlis, jellt alakok a magyar mint idegen
nyelvben olykor segitik a tanulast (bardtom, bardtod, bardtja = Idtom, Idtod, Idtja), de
meg is nehezithetik a tanuldk dolgat (bardtjuk < Idtjuk).

Az egy alak - egy jelentés elvnek szintén nem megfelelé kofunkcionalitds a nyelv-
tanuldk szdmdra tobb elsajatitandd mintdzatot jelent ugyanazon funkcio kifejezésére.
Ugyanakkor az egymasnak megfelel6 grammatikai funkciéval rendelkezé, de kiilon-
b6z6 alakok a magyarban - legtdbbszor a nyelvtanulok szamara is beldthatdé médon
- megragadhatdk fonoldgiailag (irsz — hozol, irj — hozz), szemben azokkal a nyelvekkel
(Id. francia), amelyekben a fonoldgiai felépités a legtobbszor alig nyujt tdmpontot
annak eldontéséhez, hogy azilletd sz6 példaul milyen ragozasi osztalyba tartozik. Mas-
fel6l egyes kofunkcionalis alakok az idegennyelv-tanulds szempontjab6l egymas szino-
nimaiként jeldletlennek, semlegesnek tekintheték (vdrnak benniinket/minket).

2.1.5. A természetességi elvek hierarchidja és jelentésége a nyelvpedagogidban

Az mar a természetességi elvek eddigi vizsgalatabdl is kitlnhetett, hogy a - részben
vitathaté - univerzélis elvek teljestlését felulirhatjak tipoldgiai és az adott nyelvi
rendszeren bellli jeloltségi viszonyok, és ez utdbbiak, azaz a rendszertdl fliggé ter-
mészetességi elvek hatdrozzdk meg leginkdbb, hogy mi szamit az anyanyelvi beszélék
szamara jeloletlennek (Wurzel 1987).

Masfeldl viszont az anyanyelvi transzfer hatdséat eltilzé un. kontrasztiv elemzés
éppen azt nem vette figyelembe, hogy a nyelvtanulé univerzélis elvekre is tamaszkodik,

4 Megjegyzendd, hogy az egymastdl kelléképpen tavol allé sémak esetében a homonimia sem jelent
problémat (szdnja, sirok), szemben példaul az igei paradigman beliili, nem azonos személy(i és szamu
alakot érinté homonimiaval altaldban nem okoz nyelvi véltozast (Kiefer 2003: 218).
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és a célnyelv rendszerszint(i természetességi elveit is fokozatosan elsajétitja, vagyis on-
tudatlanul is elvérasok alakulnak ki benne a tekintetben, hogy mi szamit a célnyelvben

és a nyelvekben éltaldban természetesnek (jeldletlennek). Tehat ugyan a természetes-
ségi elveket illetéen az idegennyelv-elsajatitdsban az anyanyelv rendszerszinti elvei

az univerzilis elveknél fontosabb szerepet jatszanak, az L1 és L2 kozotti kiildnbségbél

fakadd nehézségek mértékét befolydsolja, hogy az adott eltérés mennyiben felel meg

az univerzilis és/vagy tipoldgiai preferenciaelveknek. A magyar agglutindlé nyelvként
példaul jellemz&en eleget tesz az optimalis sz6hosszuisag mellett (a toldalékmorfémak
dltaldban egy szétagosak) a szerkezeti ikonicitas elvének, amennyiben morfoldgiai sza-
vainak szerkezeti felépitése jellemz6en leképezi azok szemantikai felépitését: Id. Idny,
ldny-ok, Idny-nak, ldny-ok-nak. Ezzel szemben példaul a szlav nyelvekre jellemzé flexio

kevésbé tekinthet6 természetesnek és jeldletlennek: Id. cseh Zena 'né’ (N.5g.Nom), Zeny
'n6k’ (N.PL.Nom), Zené 'nének’ (N.Sg.Dat), Zendm 'néknek’ (N.PLDa). A jeloltségi differencial

hipotézise szerint a magyar anyanyelviek éppen ezért nehezebben sajatitjdk el a szlav
nyelvek morfoldgiai kategoéridit, mint a szlav anyanyelvi tanulék a magyar nyelv mor-
fologiai kategoriait.®

2.2. Funkciondlis kognitiv jeloltségelmélet

A természetes nyelvelmélet mellett a kognitiv hierarchidkat megragadni képes masik
fontos funkciondlis jeloltségelmélet a kognitiv nyelvészeté. E paradigma szerint a nyel-
vek relativ hasonlésaganak hatterében az éll, hogy mind a fonoldgiai, mind a szeman-
tikai szerkezetek, és ezéltal a jeloltségi viszonyok is fiziolégiai alapokkal rendelkeznek,
a nyelvi kifejezések a testesiiltség (embodiment) révén motivéltak, minthogy ,a nyelvi
megismerés alapveté jellemzdje, hogy az emberek a sajét testliikbdl kiindulva tapasz-
taljdk meg az 6ket korilvevd fizikai, tovabba tarsas vildagot” (Tolcsvai Nagy szerk. 2017:
1082). Eppen ezért, mivel a (fizioldgiai, percepcionalis, kognitiv) tapasztalati alapu fogal-
mi reprezentaciok motivaljadk a szemantikai szerkezeteket, indokolt a nyelvek morfo-
szintaktikai viszonyainak, pl. jeggyel vald ellatottsaganak altalanos kognitiv hierarchidk
fel6li megkozelitése.

Ladanyi Méria az Osiris Nyelvtan alaktani fejezetében (2017) a jel6ltség Givon-féle
funkciondlis felfogasat (jeloltség = szemantikai komplexitds) és a jeldltség viszony-
fogalomként val6 értelmezését (jeldletlenség = univerzalis/tipoldgiai/rendszertél
fuggo elveknek valé megfelelés) integraltan érvényesiti, megkilonboztetve egyfeldl

5 Azt ezzel egyiitt természetesen nem allithatjuk, hogy a szlav anyanyelviiek szamara e magyar nyelv-
ben tapasztalt jeldletlenség kdnnyebbséget jelentene példaul a jeldlt (a leképezéseket kevésbé
ikonikusan megvalésitd) angol nyelvhez képest, hiszen bar a targyeset ikonicitasat az Gjlatin vagy
angol anyanyelv( tanuléknal konnyebben elsajatithatjak, annak alaki kidolgozasa éppen szokatlan

Jtermészetessége” folytan hasonlé nehézségeket is okozhat nekik, mint fentebb emlitett tarsaiknak
(Id. Putz 2002).
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a szemantikai jeloltség és jeloletlenség fogalmat, amely annak a fliggvénye, hogy egy
nyelvi megismerésben is szerepet jatszo viszonyban (pl. egyes szdm — tébbes szam, cse-
lekvd — elszenvedd - 4tél6) az adott szemantikai tartalom fogalmilag kozvetlendl feldol-
gozhatd, azaz jeloletlen vonatkozasi alap, avagy fogalmilag kdzvetetten feldolgozhaté,
vonatkoztatott, tehat szemantikailag jel6lt. Ez a gazdag alaktannal rendelkezé magyar
nyelv kapcsan azért jelentds, mert a szemantikai jeloltség és jeldletlenség nyilvanvaldan
motivélja a szavak alaki jeggyel valé ellatottsagat, illetve alaki jegy nélkiliségét. Mas-
fel6l a szerz6 a szemantikai jeloltség és jeldletlenség mellett megkilonbozteti az alaki
jeloltséget és jeloletlenséget is: alakilag jeloletlen az alaki jeggyel akar rendelkezd, akar
nem rendelkezé, de az altalanos preferenciaelveknek megfeleld, ezért konnyen feldol-
gozhaté morfoldgiai konstrukcid, mig alakilag jel6lt az, amely a kognitiv hierarchidknak
nem felel meg (ilyen pl. a mar a kordbban emlitett jové id6t kifejezd megyek alak).

A szemantikailag jeloletlen vonatkoztatasi alap, az alapbeallitasu (default) szer-
kezet megallapitdsa a szintaktikai szerkezeteknél is fontos — ez a magyar nyelvben a
semleges pozitiv kijelenté mondat. Az alapbedllitds az alaktani alapalakhoz hason-
I6an motivalt, minthogy egyértelm fizioldgiai és diszkurziv tényezdkre vezethetd
vissza (Imrényi 2017). A nyelvoktatds azonban ez esetben nem tdmaszkodhat csupdn a
szemantikailag jeloletlen alapbedllitasra, hiszen a nyelvtanulé mar az elsé érakon sza-
mos olyan — egyébként szamara szemantikailag sem attetszé - jel6lt kozlési egységgel
talalkozik (Hogy hivnak? J6 reggelt! Nem tudom. Tessék!), amelynek megjelenését prag-
matikai, kommunikaciés értéke indokolja. A kérdé mondatok a magyarban a nyelvta-
nuléok szamdra szerencsés modon jeldltek, alaki kidolgozasuk csupan szupraszegmen-
talisan kilonbozik az alapbeallitastol. A szérend tekintetében a nyelvtanarok feladata
viszont éppen az, hogy tudatositsdk a jeldletlen alapbedllitas (Peti holnap tanulni akar.)
és az altaldban szerkezeti fokuszt tartalmazo jel6lt mondat kozotti kiilonbséget (Peti
holnap akar tanulni.). Az SVO anyanyelvi transzfer természetesen megnehezitheti, az
SOV pedig megkonnyitheti az SOV felépités jeloletlenként, az attdl eltérd felépités
pedig jeloltként valo elsajatitasat.

Ugyanakkor a nyelvi rendszerek altalanos kognitiv hierarchiak fel6li megkozelitése
ellen szol a vildg nyelveinek diverzitasa, ami rdmutat arra, hogy az univerzalis elvek
érvényessége legfeljebb tipoldgiailag értelmezhetd, és az adott nyelv rendszere is sajat
kognitiv hierarchidkkal bir. Mint mar emlitettiik, a természetes nyelvelmélet empirikus
vizsgalatai soran arra a kdvetkeztetésre jutott, hogy ,mindig a rendszertdl fliggé elvek
diadalmaskodnak az univerzalis preferenciaelvek folott” (Ladanyi 2007: 37) (igy pl. a
rendszernek valé megfelelés, a morfoldgiai osztalyok stabilitdsanak elve fontosabb
szempont lehet, mint pl. a szerkezeti ikonicitas). Vagyis kijelentheté ugyan, hogy pél-
daul a mondatok agens szerep( szavai jeggyel kevésbé elldtottak, mint a paciensek
(a kutya@**=s kergeti a macskdt™“™%), am e kognitiv hierarchia érvényességi kére tipo-
|6giailag a nominativ nyelvekre korlatozédik, hiszen az ergativ nyelvek esetében éppen
a tranzitiv igék 4gense van jeggyel ellatott ergativuszban, mig a péaciens jeggyel nem
ellatott abszolutivuszban all; a triadikus nyelvekben pedig mind a tranzitiv ige cselek-
v6je, mind annak pdciense alaki jeggyel elldtott agentivusz esetben, illetve akkuzati-
vuszban van.
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A kognitiv hierarchidk és a jel6letlen alapalakok tehat a nyelvi rendszer fliggvényében
hatdrozhaték meg. Az univerzilis elvek elsésorban motivalt potencialitasként hatdrozha-
tok meg, nem pedig altaldnos érvényu preferencidkként. A kdvetkezé részben targyalt
jeloltségelmélet ezért arra fokuszal, hogy az adott nyelvben (esetiinkben a magyarban)
milyen szemantikai szerkezetek jelennek meg, a magyar nyelv milyen kognitiv hierarchi-
akkal rendelkezik, és ezzel sszefliggésben milyen jeloltségi viszonyokkal jellemezheté.

3. Kognitiv nyelvtan és jeldltségelmélet

A kognitiv nyelvtan kidolgozoéja, Ronald Langacker az el6z6 részben ismertetett funk-
ciondlis jeloltségelméletektdl eltéréen a jeldltség és jeldletlenség meghatarozasakor
az adott nyelvre szoritkozik — egy adott konstrukcié annyira jelletlen, amennyire az
adott nyelv tipikus, reprezentativ szerkezeteként irhatd le (Langacker 1987). Vélemé-
nyem szerint azonban e modell alkalmas lehet arra, hogy autentikusan ragadja meg a
nyelvek hasonlésaganak és valtozatossaganak legfontosabb dimenzidit.

A kognitiv nyelvtan (Langacker 1987, 2008) szerint a beszél6 nyelvtuddsa, azaz
nyelvi egységeket és azok mintazatat tarolé mentélis grammatikaja a hasznalati ese-
mények tapasztalatanak feldolgozasabol szarmazik. A konvencionalis egységekbél allé
grammatika kddolja a hasznalati eseményeket, ami egyarant jelent konceptualizacidt és
vokalizacidt, illetve a szemantikai és a fonoldgiai szerkezet szimbolizacidjat (Id. 1. bra).
A nyelvek hasonlésagat a konceptualizacio és a vokalizacio fizioldgiai alapjai biztositjak.

SZEMANTIKAI TER

GRAMMATIKA

' L

T |

FONOLOGIAI TER

1. dbra A grammatika kognitiv modellje (Lancacker 1987: 77 alapjdn)
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Ekképpen minden nyelvi szerkezet egy fonoldgiai és szemantikai poélus szimbolikus
viszonyaként irhato le a grammatikai kontinuumon, amelynek egyfeldl része a lexikon
is, masfeldl kiilonb6zd nyelvi szintjei nem valaszthatok el élesen. Bar a nyelvi egység
bipoldaris struktura, természetesen a szemantikai és a fonoldgiai egységnek sem min-
den része jarul hozza kdzvetlenil a szimbolikus viszonyhoz, a szemantikai és fonolégi-
ai egységek tobbnyire 5nmagukban is dsszetettek: pl. a szombat morféma fonoldgiai
strukturdja két szétagbdl all, szemantikai terének pedig része a hét hatodik napjanak
jelolése mellett a hétvégérdl valé tudasunk, a zsidé hagyomanyban a megszentelt
nap fogalma, a labdartgés tudaskeretében pedig a bajnoki fordulok idépontjat jelenti.
A fonoldgiai és szemantikai struktiradk egy része tehat csupédn kozvetetten jarul hozza
a nyelvi egység szimbolizaciojahoz (unipoldris aspektus), mig mas részik kozvetlendl
(bipolaris aspektus): a tér hangsor unipoldris a térék fénévben és bipolaris a térék igé-
ben, miképpen a k hang is csupéan kdzvetetten jarul hozza a szimbolikus egységhez a
pok szdban, viszont kdzvetlendil a hajék széalakban. , A bipolaris és unipolaris szervezo-
dés a nyelvi egység két aspektusa” (Langacker 2008: 176, sajat ford.) — a tovdbbiakban
bemutatott jeldltségelmélet e két aspektus megkilonboztetésére éplil.

3.1. Jeloltség és jeldletlenség a fonoldgiai pdluson

A fonoldgiai pdlus kapcsan az unipolaris és bipolaris aspektus megkiilonboztetése
egészen nyilvanvalo, ha arra gondolunk, hogy a hangzésvildga alapjan felismerhetiink
egy nyelvet anélkil is, hogy akdr egy szot is értenénk belble, sét, a fonoldgiai tudasra
fogékonyabb beszél6k képesek halandzsazva imitélni is az illeté nyelv hangzasvilagat.
Ezzel 6sszefliggésben pedig a hangsorokbol feléplilé szétagokat a jelentéstdl fligget-
lendl, unipolarisan is vizsgalhatjuk, ezaltal feltérképezve egy adott nyelv szétagsémait,
hangkapcsolatait, akar a jelentés kérdését teljesen figyelmen kivil hagyva. Ezt ter-
mészetesen annyiban arnyalnunk érdemes, hogy a fonolégiai motivaltsag alliterald
vagy rimes Osszetételekben (Benczes 2013) éppugy fontos szerepet jatszik, mint az
un. fonesztémak esetében (Bergen 2004; Smith 2014), ahol bizonyos hangkapcsolatok
vélnak szimbolikussd, tovabba, az un. ,népetimoldgia” jelensége® is ravilagit arra, hogy
a beszél6k természetszerlleg motivaltnak, bipoldrisnak tartjdk a fonoldgiai egysége-
ket (Id. Szili 2009).

Az unipolaris fonoldgiai tudas kiépitésére a nyelvtanulas kezdetén nagy figyelem
irdnyul, az elsé szavak éltaldban a célnyelv fonémarendszerének bemutatasat szolgal-
jak, kulonos tekintettel a jelolt hangokra. A magyar nyelvben ezek az [9], [y], [y, [el],
[2], [2:]] maganhangzok, mig a legkevesebb nehézséget a jeldltségi differencial hipoté-
zise szerint a legkevésbé jelolt [i], [u], [al magédnhangzdk és [b], [p], [d], [t] massalhangzdk

6 A paronimia masik tipusa az un. széhasadas, azaz a morfofonoldgiai variabilitassal, majd elkilonii-
|éssel parhuzamos fogalmi elkiilonilés (kever : kavar, f6 : fej, fia : fija, érem : érme), ami ugyancsak arra
hivja fol a figyelmet, hogy a fonoldgiai strukturak differencialédasa a legtébbszor szimbolikusan
szemantikai kilonvalast is eredményez.
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jelentik,” ennyiben az elsé- és masodiknyelv-elsajatitds azonossagokat mutat (vo.
Demuth — McCullogh 2009). A nyelvtanitas sordn aztan a fonoldgiai tudas hattérbe szo-
rul, a nyelvtanuld a magyar nyelvre jellemzé szétagsémakat gyakran kénytelen intuitiv
modon elsajatitani (kivald ellenpélda a fonoldgiai tudasra minden lecke végén nagy
hangsulyt fektetd Szita Szilvia és Pelcz Katalin szerkesztette MagyarOK nyelvkényv-
sorozat). Természetesen léteznek olyan elvek, amelyek ezt megkdnnyitik a szamara.
A magyarban is meghatarozé fonotaktikai elv ugyanis a massalhangzék hangzéssagi
hierarchidja (@approximans, tremuldns > nazdlis > réshang > zar-réshang > zarhang
Id. Marké 2017), aminek kovetkeztében a tobbelem( szétagkezdet vagy szétagzarlat
hangzdsabb eleme kozelebb van a szétagmag szerepld maganhangzéhoz: Id. préba
(zdrhang /p/ < tremulans /¥/), polc (@approximans /I/ > zar-réshang /c/), rajz (approxi-
mans /j/ > réshang /z/).

A fentebb bemutatott hangzdsséagi hierarchia a magyar nyelvben ugyanakkor mas
teriileteken is fontos szerepet jatszik. A kot6hangzo nélkiiliség targyesetben azon to-
vekre jellemz6, amelyeknek utolsé méssalhangzoja a hangzoéssagi hierarchia csucsan
|évé szonorans (bandnt, Idnyt, kirdlyt, bajt, bort) vagy a hierarchidban azokat kovetd
réshang (dszt, tojdst, mezt, gardzst). E massalhangzék tehat hangzoéssaguk folytan a ma-
ganhangzékhoz hasonldan bizonyos mértékig képesek a toldalék kiemelésére. Emellett
tovabbi feltétel, hogy azilleté massalhangzd alveolaris (/sz/ /z/, /n/, /l/, /i/) vagy palatalis
(/s/, /zs/, /ny/, /j/) legyen, ami els6sorban a -t targyraggal valé kénnyebb koartikulaciot
segiti el6. E jelenség fonetikai meghatdrozottsaga lehet tehat az oka annak, hogy bar a
targyeset kotéhangzé nélkili alaki kidolgozasa viszonylag nagy szamu, tehat nehezen
memorizalhatd tévégzddést érint (a huszonnégy massalhangzébdl kilencet), a nyelv-
tanuldknak az osztalytermi tapasztalatok szerint nem okoz kiilonésebb nehézséget a
kotéhangzos tobbes szamu sématdl valo elkilonitése (bandnok — bandnt stb.). Az igék
mult idejének E/3-ban valé dltaldnos ragozdsa ugyancsak leképezi a hangzdssagi hi-
erarchidt, ugyanis a /t/ itt is kotéhangzo6 nélkiil kapcsolédik az alapalakhoz, amennyi-
ben a t6 (alveolaris vagy palatélis) szonordnsra végzdédik (taldlt, vdrt, kent, hdnyt, fdjt).
E sz6alakok tehat egyfeldl egy fonetikai potencialbdl (végsé soron a testesiiltségbdl, a
nyelv fiziolégiai alapjaibdl) adodo elvet aknaznak ki, morfofonoldgiai perspektivabol
ugyanakkor jeldltek, szokatlanok is, minthogy a massalhangzoéra végzédé tovek és a
maganhangzét nem tartalmazd toldalékok integracidja a magyarban jellemzéen koté-
hangzoékkal torténik.

Az unipolaris (a jelentést kozvetlenil nem befolydsold) jeloltség tehat az adott nyelv
fonoldgiai rendszere, a megismerés testeslilt alapjai révén bizonyos mértékig determi-
nalt fonetikai potencial adott nyelv altali kiaknazasa felél értelmezheté. A nyelvtanu-
|6k és nyelvtanarok alapvet6 tapasztalatanak, a nyelvi halézaton belili variabilitasnak
a megragaddsara az unipolaris jeloltség és jeloletlenség tehat mint viszonyfogalmak
alkalmazhaték: a magyar morfoldgiai szavakban a maganhangzok elol- és hatulkép-
zettsége fonoldgiailag kiaknazott (lop : lep), ami nagyobb szerkezeteket is meghataroz

7 A jeldletlenség természetesen nem jelenti azt, hogy az illeté hangok artikulacidja L1-ben és L2-ben
tokéletesen megfelelne egymasnak.
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(lopok, lepek) — s6t, ikonikusan szervezi a kdzelség és tavolsag oppozicidit (ez itt, ehhez
:az, ott, ahhoz) -, ennélfogva jeldletlen a tudna és az (én) tudndk alak, amelyek meg-
felelnek e fonoldgiai sémanak, mig jelolt az (én) tudnék alak, amely eltér téle. A jeldlt
alak gyakran kotédik valamilyen terileti és/vagy tarsadalmi nyelvvaltozathoz. A nyelv-
tanuldk szdmara a jelolt alak elsajatitdsa természetesen nem probléméatlan, a jeldletle-
nek analdgidjara gyakran produkélnak a kdznyelvben stigmatizalt alakokat (én tudndk,
takaritsz, mondol).

A nyelvek fonoldgiai pélusdnak tipikusan jeldlt alakjai a viszonylag Uj jovevény-
szavak. E gyakran nemzetkozi kifejezések jeloltsége mast jelent a magyar beszél6k
és a nyelvtanulok szamdra. Utobbiaknak e szavak ismerések, konnyen elsajatithatok
lehetnek, el6bbiek tudasat illetéen viszont sajatos mintazatot képeznek, ugyanis egy-
fel6l akadnak kdzottuk (Id. sofér, parfiim) a magyar nyelvre nem jellemzé un. kevert-har-
monikus tovek (Siptar 2003), masfel6l a hangrendi illeszkedés tekintetében is gyakran
képviselnek un. versengé sémakat (hotelben/hotelban, fotelben/fotelban, agresszivan/
agressziven), vagy sajatos moédon a té utolsé - sok esetben elvileg un. ,atereszté” vagy
,semleges’, de legaldbbis kevésbé hangrendmeghatarozé - maganhangzdéja hatdrozza
meg hangrendjiiket (projektek, kommentek, partnerek, kosztiimok, nlianszok). A nyelvta-
ndrok tehdt a nyelvtanulas kezdeti szakaszan elsésorban alapalakjukban (alanyesetben)
tdmaszkodhatnak rajuk. Szintén e szavak jeloltségét tdmasztja ald, hogy jellemzéen
ezek nem érvényesitik a fent bemutatott, hangzdssagi hierarchian alapulé szétag-
épitési szabalyszerliséget (sport, sztdr, stressz).®

A jeldltség és jeldletlenség tehdt a nyelvi szerkezetre vonatkozé fogalom, ami a
fonoldgiai pdluson az adott nyelv fonoldgiai rendszere fel6l ragadhaté meg, az adott
nyelv hdlézatdban kiaknazott fonetikai potencidl fel6l értelmezhetdé. A rendszeren
belll pl. az un. nyitétévek jeldletlenek, amennyiben melléknevek (unalmasak, biinések),
azonban (ma mar) jel6ltnek tekintheték, ha fénévi tovek (hdzak, hdlgyek). A jeldltség a
tipusalapon elsancolt (produktiv, gyakori) sématol valo, dltaldban példanyalapon (nem
produktiv, listdzhaté modon) elséncolt eltérést jelent. Az eltérés unipoldris, mert nem
jar jelentésvaltozassal (a hdzak és a bardtok alaki kidolgozasa kozotti kiilonbség nem
szimbolizalt). Az idegennyelv-tanulas sordn a nyelvtanul6 a célnyelv tipikus fonolégiai
mintazatait és elveit, valamint a jeldlt kifejezéseket padrhuzamosan sajétitja el.

3.2. Jeloltség és jeloletlenség a szemantikai poluson

A szimbolikus egység szemantikai p6lusan a bipoldris és unipoldris aspektus megkuilon-
boztetése kordntsem olyan egyértelm, mint a fonoldgiai péluson. A kognitiv nyelvtan
ezért hangsulyozza az egymassal nem azonosithato, nyelvileg konstrudlt szemantikai
szerkezet (construal) és a fogalmi reprezentdcié (conceptual content) kdzotti (nem
dichotomikus) kilonbségtételt (Langacker 1999; vo. Simon 2012). A kilénbséget egy

8 Korabbi jovevényszavaink tantisaga szerint e szétagséma a magyarban sokaig jeléletlen is volt (stol -
asz-tal; sco-la - is-ko-la; sla-ma - szal-ma; slu-ga - szol-ga).
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példaval illusztralva, a Fazas kozvetlen fiziologiai tapasztalati alappal rendelkezé fogal-
ma univerzélisnak tekinthet6, a kiilonb6z6 nyelvek mégis kiilénb6zé szemantikai szer-
kezetekben konstrudljdk meg e jelentést (Id. cselekvésként magyar intranzitiv igével
fdzom, birtoklasként francia fénévvel jai froid, részes viszonyban cseh fénévvel je mi
zima). A fogalmi reprezentacidk természetesen sok esetben szimbolizéltak, irdnyitjak,
motivaljak a nyelvi szerkezetek feléplilését (fogalmi reprezentacié — szemantikai szer-
kezet). J6 példa erre a magyarban a valamivel val6 ellatottsag kifejezésére szolgalé -(j)U
és-(V)s képz6k megoszlasa, amely az inherens, szerves, elidegenithetetlen (kék szemdi) és
a szervetlen, elidegenithet6 (kalapos) kapcsolat mentén alakul (Creissels 1975; H. Varga
2012). A magyarazat tehat ebben az esetben, Ugy tlinik, tisztan fogalminak nevezhetd.
E példa is rdmutat azonban arra, hogy a szemantikai konstrualds nem azonosithaté
egészen a fogalmi reprezentacidval: utébbi szintjén igaz ugyan, hogy a -(j)U képzds
alakok hatterében elidegenithetetlen kapcsolat all, a -(V)s képzdsok esetében pedig
tapasztalati alapunk motiviélja az elidegenitheté kapcsolatot, szemantikai konstrualas
szintjén viszont helyesebb ugy fogalmaznunk, hogy a -(j)U képz6s alakokkal a fogalmi
reprezentacidkat elidegenithetetlenként, a -(V)s képzds alakokkal pedig elidegenithet6-
ként dolgozzuk fol; ez magyarazza ugyanis, miként lehetséges a fekete szakdllas ember
és a fekete szakdlli ember konstrukcié is — a fogalmi reprezentacio a két esetben szeman-
tikailag kilonbozéképpen (elidegenithetben, elidegenithetetlenil) konstrualodik meg.

Mindez azt jelenti, hogy az adott nyelv szemantikai konfiguraciéi is motivaljak a
fogalmi reprezentaciok feldolgozasat (fogalmi reprezentacié — szemantikai szerkezet
— fogalmi reprezentdcid). A nyelvtanulds soran a tanulé lényegében annak elsajati-
tasara torekszik, hogy fogalmi reprezentécioit miképpen dolgozza fol a célnyelvben
jelolt szemantikai szerkezetekben. Egy angol anyanyelv( tanulénak példaul meg kell
szoknia, hogy bizonyos, az anyanyelvében allapotként feldolgozott fogalmi tartalmakat
a magyarban folyamatként kell feldolgoznia (I'm cold, I'm late - fdzom, kések).

Nyilvanvaldan kilon kérdésként kezelend6k azon esetek, ahol a forrasnyelv és a
célnyelv nem csupan kilonb6z6 szemantikai szerkezetben, de mas tipusu konstrukcio-
val is képezi le a megfelel fogalmi tartalmat. J6 példa erre az aktiv—passziv és az aktiv—
kauzativ szemantikai kontrasztot jellemz6éen szénal nagyobb analitikus szerkezettel
szimbolizalé szlav, german és ujlatin nyelvek, illetve a magyar, amely sz6 nagysagu
szintetikus szerkezetben dolgozza fol e kettésséget (siillyeszt-slillyed, éplil—-épit—épittet).
A szintetikus és analitikus jegyekkel egyarant jellemezhet6 igekotézés e tekintetben is
a magyar nyelv egyik legsajatosabb jelensége (meg szerette volna csindlni, megcsindilta).
Hasonléan fontos kiilonbség lehet a mondatbeli fokusz analitikus szerkezettel torténé
kiemelése (vO. c’est demain qu'il va chez le médecin 'holnap megy orvoshoz’), illetve a
magyar mondat e tekintetben alapvetéen szérendi szervezédése, amelyben rdadasul
roppant fontos szerep jut a szupraszegmentalis kiemelésnek (a magyar beszélt nyelv-
ben a Peti holnap megy orvoshoz kozlésegység holnap eleme a hangsulytdl fliggéen
lehet kiemelt és nem kiemelt is, azaz egyarant miikodhet alapbeallitasu és nem alap-
bedllitasu mondatként).

Altaldban nem jelent nehézséget a nyelvtanul6 szédmara, ha egy szemantikai kont-
raszt a célnyelvben a forrasnyelvétdl eltér6en nem bipolaris, azaz nem dolgozdodik
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ki alakilag. A magyarban sem a nemi, sem az él6—élettelen szembenallas nem jarul
hozza kozvetlenil a szimbolizacidhoz, ebben az értelemben konceptualis folytonossag
jellemzi (Id. Szlics 2009). Bar példaul a magyar foglalkozasnevek is rendelkeznek nemi
konnotaciéval (Huszar 2009), a nemiség sematizalt kontrasztként szintén csupan kis
mértékben jarul hozza a magyar kifejezések szimbolizaciojdhoz kozvetlenil. Meg
kell kiildnboztetnlink tehat — a megismerés testesilt alapjai révén bizonyos mértékig
determinalt — konceptudlis potencialbél kiaknazott, szisztematikusan szimbolizalt fo-
galmi tartalmakat és szerkezeteket, valamint a szimbolikus struktirahoz kozvetetten
hozzajaruld, alakilag nem kidolgozott, tehat unipoléris fogalmi tartalmakat és szerke-
zeteket. Természetesen eléfordul, hogy az adott nyelvben altaldban unipolaris fogalmi
tartalom sporadikusan alakilag is kidolgozédik (Id. él6-élettelen szembenallast kifejezé
marha - marhahdus, fa - faanyag, aki — ami, 6 - az), illetve az is, hogy egy szisztematiku-
san szimbolizélt konceptus az elvarasoktdl eltér6en nem dolgozédik ki alakilag (Id. a
targy alaki kidolgozatlanségat a szeretem a feleségem kifejezésben). Mindezen eltérések
viszonyfogalomként a bipolaris jeloltség és jeloletlenség fogalmaval ragadhaték meg:
mivel a magyarban a nemi oppozicié szemantikailag jorészt kiaknazatlan (unipolaris,
a szimbolikus nyelvi egységhez kozvetetten hozzajaruld), bipoldarisan jel6letlen az iré
fénév, amely megfelel e kiaknazatlansdgnak, mig bipolarisan jeloltek a sportoldnd,
Takdcsné alakok, amelyek nem felelnek meg neki.

A grammatikdk érthet6éen elsésorban a szisztematikusan kiakndzott jelenségekre,
pl. a morfolégiai kategéridk leirdsara torekednek, és kevésbé az adott rendszert ugyan
meghatarozd, de variabilisabb szimbolikus viszonyok vizsgalatara. Ezéltal pl. a morfo-
lexikai kategdridk nyilvanvaldan bipolaris természet(i egységeire kevesebb figyelem
irdnyul, mikdzben még a tébbességnek is vannak a magyarban jelolt esetei (csillagzat,
izomzat, dombsdg, vezetéség). Ugyanakkor a nyelvpedagdgidban a morfolexikai kate-
goriak fontos szerepet jatszanak, a szemantikai poluson jeldlt kifejezések megkdnnyi-
tik a szokincsbdvitést, motivaljak a kiilonb6z6 tudéastartalmak bevésédését (pl. érzelmi
allapot: félelem, szerelem, nyugalom stb. foglalkozas: tandr, futdr, bankdr - ir6, kényveld,
sportold — haldsz, lovdsz, jogdsz).

A szisztematikus alaki kidolgozasra j6 példa a magyar nyelv azon fontos szemlé-
leti vondsa, hogy mig a szemantikai kontrasztok jellemz&en unipolérisak, addig a téri
viszonyokat fogalmilag feldolgozo képi sémak (Johnson 1987) nagymértékben szim-
bolizaltak. A TARTALY, FELSZIN és KAPCSOLAT, illetve a ForRrRAs—OsvENY—CEL képi séma (Kothencz
2012) bizonyos mértékii fonoldgiai- (-bAn, -bA, -bOl - 1arTALy; -rOl, -tOl, -bOl - FoRrrAS) és
nagymértéki szerkezeti ikonicitdssal képezédik le. E szemantikai jeloltség a téri viszo-
nyok révén elvontabb fogalmi tartalmakat kifejez6 vonzatszerkezeteket is roppant val-
tozatossa teszi, aminek kovetkeztében a tanulénak az eurépai nyelvekhez képest tobb
tipusu igei vonzatstrukturat kell példanyalapon memorizélnia (/dt valamit / valaminek,
gondolkodik valamin / valamirél / valamiben, fél valamitdl, elege van valamibél stb.).

Az alaki kidolgozésra és kidolgozatlansagra szintén példaként szolgal, hogy nomi-
nativ nyelvként a magyar — az ergativ és triadikus nyelvektél eltéréen — nem szimboli-
zal kiilonbséget a tranzitiv és intranzitiv igék elsédleges szerepldi kdzott (Peti eszik/fut),
megkilonbozteti ugyanakkor a tranzitiv igék masodlagos szerepléjét (Peti csokit eszik).
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igy azok a kifejezések, amelyeknél e viszony alakilag nem dolgozodik ki, jeléltek. Ilye-
nek példaul a mar emlitett birtokos személyjeles fénevek (Idtom a hdzam). Ugyan-
csak jeldltnek tekintheté az eurdpai nyelvekben a magyarhoz hasonléan altalaban,
de koradntsem kizérolag visszahatd szemantikai szerkezetben feldolgozott tetszik ige
vonzatstrukturaja (Id. olasz mi piace; szlovak pdci sa mi; angol I like), amelyben a legti-
pikusabb dgensként jellemezheté ember csupdn masodlagos szereplé és részes eset-
ben jelenik meg, rdadasul alaki kidolgozésa sajatos médon nem is kételezé érvényd.
Ezzel 6sszefliggésben azon alapvetéen passziv jelentés( (késziil a vacsora) igék is je-
I6ltek, amelyek ember tudéstartalmu alany esetében reflexiv jelentéstiek és masodla-
gos szerepldvel is kiegésziilnek (késziil a vacsordra). Utdbbiak egylitt szerepeltetése és
gyakoroltatasa a morfoszemantikailag dttetszébb (jeldletlen) passziv jelentést igékkel
félrevezetd lehet.

4. Osszefoglalas

A tanulményban a magyar mintidegen nyelv jelenségeit kiilonb6z6 jeldltségelméletek
keretében vizsgéltuk. A magyar nyelvnek is alapvetd jellegzetessége a szabalyossag
és a valtozatossdg, a hasonlésag és a kilonbozéség, amely jellegzetességek a nyelv-
pedagoégidban kiilondsen fontos jelentéséggel birnak. Ezeket elsésorban a funkciona-
lis nyelvelméleti modellek jeldltségelméletének keretében értelmeztik.

A jeloltséqi differencidl hipotézise szerint akkor torténik negativ transzfer, ha a cél-
nyelv egy jelensége jeldltebb, mint a forrdsnyelvé, a nehézség mértékét pedig univer-
zalis elvek is befolyasoljak. Az anyanyelvben kifejez6dé univerzilis és tipoldgiai elvek
teszik lehetévé az idegennyelv-elsajatitast, ugyanakkor a nyelvtanulé a tanulds soran
egyre kevésbé tamaszkodik anyanyelvére.

Az univerzalis elveket a legatfogdbban a természetes nyelvelmélet keretében vizs-
galtdk, egyes természetességi elvek azonban funkcionalis kognitiv szempontbdl leg-
alabbis részben vitathatok. A magyar funkciondlis kognitiv nyelvtan jeldltségelmélete
univerzalis kognitiv hierarchidk felél kdzeliti meg a nyelvi kifejezéseket.

A tanulmdnyban vazolt kognitiv nyelvtan alapu jeldltségelmélet megkozelitésében
az idegennyelv-elsajatitds a célnyelv szimbolikus szemantikai szerkezeteinek és fono-
|6giai mintézatainak elsajatitasaként értelmezédik. A nyelvtandrnak nem csupan azzal
érdemes szdmot vetnie, hogy a tanitott nyelvi jelenség jeldltsége folytan jelenthet-e
kihivast a nyelvtanuldnak a fonoldgiai vagy a szemantikai péluson, hanem azzal is ér-
demes tisztdban lennie, hogy a nyelv fizioldgiai alapjai e jeloltség dacdra milyen ese-
tekben kénnyithetik meg a tanulé dolgat.

A magyar mint idegen nyelv sajatos jellemzdinek, tipoldgiai meghatérozottsaga-
nak és univerzélis prefrenciaelveinek szisztematikus, nyelvelméletileg megalapozott
vizsgélata reményeink szerint képes lehet a tovabbiakban a nyelvtandrok munkdjaban
egyébként is jelenlévé kontrasztiv szemlélet megerdsitésére és elmélyitésére, valamint
a nyelvtanuldk szamdra nehézséget jelentd jelenségek hatterében hizédo kognitiv té-
nyez6k megvilagitasara.
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Abstract

This paper attempts to address the topic of a less-studied area of Hungarian as a Foreign
Language: the question of the graded reading. In the process of conducting my research
I have adapted a contemporary Hungarian novel to Level B2. The study includes both the
process of adaptation and the result of testing. Since Hungarian as a Foreign Language
lacks a specific system of adaptation criteria, | have carried out my research based on
lexical, syntactical and pragmatic/sociolinguistic. Contemporary novels are deemed
useful to be adapted also due to their culture meditation factor.

Keywords: language learner literature, contemporary Hungarian literature, graded reader,
text adaptation, extensive reading
Kulcsszavak: nyelvtanuldi irodalom, kortdrs magyar irodalom, szintezett olvasmdny,
szévegadaptdcio, extenziv olvasds

1. Bevezetd

Magyar mint idegen nyelv tandrként sokszor tapasztalhatjuk, hogy haladébb csoport
esetén nincsenek megfelelé szovegek, amelyekhez biztonsdggal nyulhatnank. Foko-
zottan igaz ez az irodalmi mivekre, hiszen azok székincse, szintaktikai felépitése még
a magas nyelvi szinten lévé didkoknak is gondot okozhat.

Dolgozatomban a magyar mint idegen nyelv szakteriletének egy kevésbé kidolgo-
zott részével, a kdnnyitett olvasmanyok kérdéskorével foglalkozom. A kdnnyitett olvas-
manyoknak ugyanis mas idegen nyelvek tekintetében hosszu ideje nagy hagyomanya
van, a magyarban viszont — mivel taldn a kevésbé tanult idegen nyelvek kozé tarto-
zik - nem jatszik szerepet. A témdban kordbban megjelent sorozatok féként klasszikus
miveket dolgoztak fel (Kbnnyen Magyarul, Hungarolingua Klasszikusok). Ezzel szemben
én ugy vélem, hogy a kortars magyar irodalmi kultura adta lehetéségeket lenne érde-
mesebb kihasznalni. Az igy elkésziilt szovegek a magyarsagkép egyik legjelentésebb
kozvetitdi lehetnének a magyart idegen nyelvként tanulé kiilfoldiek szamara.

! Csonka Gergd a KKM Magyar Diploméacia Akadémia Kft. magyar mint idegen nyelv tanara
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Dolgozatom egy kisérleti anyag kialakuldsat, fogadtatasat és az abbdl levonhato
konkluzidkat tartalmazza. Hay Janos Nagymama cim( novellajahoz kapcsol6do sajat
kisérleti anyagomat mutatom be, mely tartalmazza az alacsonyabb nyelvi szintre
adaptalt szoveget, az adaptalas folyamatat, és a hozza kapcsolédé feladatsort, majd
a gyakorlatban valé kiprébalasukat kdvetéen levont tapasztalatokat, visszajelzéseket.
A létrejott szoveget alapvetéen extenziv olvasasra szanom, lehetdséget biztositva arra,
hogy a nyelvtanulé 6nalléan, kedvtelésbdl olvassa azokat, de a feladatok révén orai
feldolgozasra is alkalmasak.

2. A szépirodalmi szovegek helye a magyar mint idegen nyelv 6ran

Az irodalmi szévegek tobbek kozott azért hatékonyak, mert altaldban univerzalis, min-
denkit érint6é témakat dolgoznak fel, nagymértékben fejlesztik az olvasott szoveg érté-
sének készségét, kulturat kdzvetitenek, szemléltetik a nyelv szerkezeti és székincsbeli
gazdagsagat (Kovacs 2014).

Mér a nyelvtanulds kezdeti szintjén hasznalhatunk - féként gyermekeknek irédott

- verseket, bar azok tobbségét nem szdvegértési céllal, hanem kiilonb6z6 nyelvtani for-
mak prezentaldsara hasznéljuk. Az irodalmi mivek tébbsége azonban minden nyelv
tekintetében egy olyan magas szintl nyelvtudast igényelnek, amellyel egy alacso-
nyabb nyelvi szinten |évé nyelvtanulé nem feltétleniil rendelkezik. igy van ez a magyar
nyelvvelis. ,[...] Az irodalmi pdrbeszédek és a verses szévegformdk — kevés kivétellel - csak
a nyelvtanitds fels6bb szintjein lehetnek forrdsszévegek, ugyanis mindig egyéni, iréi nyelv-
haszndlatot tiikréznek” (Giay 2006: 142). Eppen ezért tartom rendkiviil fontosnak, hogy
a kdnnyitett olvasmanyok altal kézelebb hozhassuk a magyar kortérs irodalmat a ma-
gyart idegen nyelvként tanul6 kiilféldiekhez, hiszen a nyelven tul a kulturankat is meg
szeretnék ismerni. Az olvasmanyok dltal nem csak nagy szerzék kivalé irdsait lennének
képesek elolvasni, de a magyarsagrol is igen reprezentativ képet kapnanak. A szép-
irodalmi — kiilonos tekintettel a kortars — mdlvek ugyanis minden esetben tiikroznek
valamilyen magyarsagképet, amely érdekes és hasznos lehet a nyelvtanuldk szémara.

A magyar mint idegen nyelv tandroknak nagy szereptiik van abban, hogy megismer-
tessék a didkokkal, milyenek a magyarok, milyen a magyar kultura, és mivel a tankény-
vek ebben nem mindig vannak a nyelvtanar haszndra, kiilonb6z6 alternativ formaban
kell megoldani.

A kortdrs szovegek taldn abban a legjobbak, hogy minden esetben egy belsé
magyarsagképet jelenitenek meg. Vannak olyan irdsok, ahol kimondottan a magyar-
sdg mibenléte all az irdsok kdzéppontjéban. llyen példaul Lackfi Janos Milyenek a ma-
gyarok? sorozata, melyekben a szerzé rendkivil kritikus szemmel és gorbe tikorrel
szemléli a magyarsadgot, de mindezt humoros nézéponttal vegyiti. Kisantal Tamas sze-
rint Lackfi kdnyveinek pont a kilféldiek az ,idedlis olvasdi, hiszen a kétetek jo bevezetést
nyujthatnak a ,magyarolégidba” (Kisantal 2013: 307). A kortars irodalmi mdvekben, ha
nem is ilyen kiélezetten, de mindenhol taldlkozhatunk a magyarsagképre valé utala-
sokkal.
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3. El6késziletek
3.1. A szovegvdlasztds szempontjai

Hay Janos novelldit tobb szempontbdl is alkalmasnak tartom kdnnyitett olvasmanyként
valo adaptélasra. Az dltalam valasztott Nagymama cim( novella A bogydsgyiimolcskertész
cimu kotet egyik irdsa (I. melléklet). A kdnyv nem egyértelmi mdfaji besoroldsa azt a sze-
rencsés helyzetet eredményezi, amely az extenziv olvasas szempontjabol hasznos lehet:
a mU tekinthetd egyrészt regényként, masrészt pedig novellaciklusként. Egy-egy elolva-
sott — vagy esetleg tanéran feldolgozott — novella utan tehat kedvet kaphat a nyelvtanu-
16 a kdnyv elolvasésra, amikor a torténetet teljes egészében megismerheti.

Hay Janos muvészete napjainkban meglehetésen népszer(i Magyarorszagon,
tobbek kozott azért is, mert szamos agon kapcsolddik a popularis, alternativ kultura-
hoz és mas muvészeti agakhoz is (zene, szinhdz, festészet), ami a fiatal felnétt nyelv-
tanuldk szamara érdekes és motivalo lehet.

Témajukban a Hay-novelldk olyan univerzdlis kérdéseket vetnek fel, amelyek
nemzetiségtdl fliggetlendl foglalkoztathatjdk az olvasokat. A bogydsgyiimélcskertész
fia cimU kdnyv példaul az aparegények hagyomdnya felél is olvashaté és értelmezheté:
az apa mint a f6hds személyiségének hianyzo része befolyasolja dontéseiben, cseleke-
deteiben (Mészdros 2010: 131). Ez a probléma egyébként is elég nyomtatékosan jelen
van mai tarsadalmunkban.

A Nagymama cimi novella is hasonlé univerzalis kérdéseket vet fel. Azért is don-
tottem e sz6veg mellett, mert az ECL Nyelvvizsgarendszer szébeli témakorei kozil két
helyen is jol hasznosithaté lenne: az egyik a lakds és lakohely témakdre (4. téma), azon
belll is a véarosi és a vidéki életforma parhuzamba allitasa, a masik pedig a csaldd téma-
kore (3. téma), kiilondsen a generdcidk kapcsolata és egyittélése alponthoz kapcsol-
hato (Szabd 2016: 111).

3.2. A nyelvi szint

A novellat B2-es szintre adaptaltam, mivel azt gondolom, hogy ennél alacsonyabb szin-
ten a szOveg mar tul sokat veszitene értékébdl, és kdnnyen lehet, hogy kevésbé élvez-
het6 lenne az olvasmany.

Az dllamilag elismert kdzépfoku szint elérésével a nyelvhaszndlo el6tt szamos cél-
nyelvi lehetéség nyilik, hiszen mar jol ismeri az adott nyelv alaktanat, mondattanat és
emellett széleskorl székinccsel is rendelkezik. A nyelvtanulénak nem okoz nagy ne-
hézséget célnyelvi médiumok olvasasa és nézése, a szaknyelvi ismereteket igényld
médiumokon kivil a legtdbb filmet, TV-mdsort mar megérti. Képes az anyanyelvi be-
szélével természetes tarsalgast folytatni, és akdr tanulmdanyokat is kezdhet a célnyelvi
orszagban (Szabo 2016: 106).

A nyelvhasznalé ekkorra mér hosszabb ideje kapcsolatban all a nyelvvel, ezdltal a
célnyelv kulturdjarol is minden bizonnyal szdmos ismeretet szerzett. A szépirodalom
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tekintetében azonban alacsonyabb nyelvi szinteken nincs tul sok lehetéségiik a
nyelvtanuloknak, pedig ezen a szinten a didk mar kezdi értékelni és érteni az irodal-
mat (Szab6 2016: 106). A K6z6s Eurdpai Referenciakeret (KER) alapjan a B2 szinten 1évé
nyelvtanulé amellett, hogy el tudja olvasni azokat a cikkeket és jelentéseket, amelyek
aktualis, jelenkori problémdkkal foglalkoznak, megérti a kortars irodalmi prézai szo-
vegeket (www.keronline.hu). A szépirodalmi szévegek olvasasahoz viszont az esetek
tobbségében magasabb (C1, C2) szint szlikséges, ezért is lennének hasznosak és hiany-
potloak a hosszabb-révidebb magyar nyelvi kdnnyitett olvasmanyok.

A szint 4ltaldnos célkitlizései kdzott szerepel, hogy a nyelvtanulénak meg kell érte-
nie hosszabb, Osszetettebb, elvont témaju szovegek f6bb gondolatmenetét. A nyelv-
haszndlé képes megérteni specialis informaciokat, illetve képes kiilonb6zé tipusu
szovegekbdl (pl.: Gjsdgok, folydiratok, eldirasok, hivatalos levelek, tudésitasok) kivehe-
t6 hangnem és szandék felismerésére is (Szabd 2016: 106).

A mindennapi személyes beszédhelyzetekben hasznalatos alapszdkincsen tul
sziikséges ismerni mar a valosag tagabb kontextusara is kiterjed6 szokészletet. Ezen a
szinten pedig mar magabiztosan kell hasznalni a gyakoribb idiomakat és beszédfordu-
latokat, emellett a regiondlis koznyelvi valtozatok megértése is sziikséges (Szabd 2016:
107), amely az dltalam vélasztott Hay Janos-novella szempontjabdl is fontos kérdéskort
vet fel. A szOveg adaptalasaval kapcsolatos nyelvi, pragmatikai és stilisztikai kérdések-
rél egy késébbi fejezetben (5.3.) irok részletesen.

4. A szbvegadaptacio

A konnyitett olvasmanyok egy specidlis szakteriiletet képviselnek. Jelentheti egy Uj
szOveg megirdsat vagy egy mar meglévé széveg adaptaciojat. Barmelyikrél is legyen
sz0, rendkivil fontos a gondos tervezés, a részletekre valé figyelem és természetesen a
kreativitas. Angol nyelvteriileten minden konnyitett olvasmanyokkal foglalkozé kiadé-
nak megvan az irdnyelve, hogy adott szinten milyen nyelvtani és székincsbeli kritéri-
umoknak kell megfelelnie a szévegnek (Collins 2014: 3). Mivel a magyar nyelv tekinte-
tében nincsenek ilyen irdnyelvek, és az adaptalas folyamata nyelvspecifikus, munkdm
soran egy altalam kidolgozott szempontrendszerrel dolgozom.

A szdvegadaptacidk soran, kilonds tekintettel szépirodalmi szévegek esetében,
elkeriilhetetlen, hogy az Ujonnan létrejott szOveg ne veszitsen eredeti esztétikai értéké-
bdl, melyet az ir6 tudatosan, sajat szerzdi stilusdban megirt. Az anyanyelvén iré szerzé
ugyanis minden niiansznyi kiilonbséget érzékeltet, sokszinlen jatszik a szinonimakkal,
kihasznalja a kiilonbo6z6 stilusrétegek, pragmatikai, szociolingvisztikai és kulturdlis is-
meretek adta lehet6ségeket. Ezzel szemben a magyarul tanulé kilféldiek - még maga-
sabb nyelvi szinten is — nyelvtani szabalyok halmazabdl épitik fel sajat gondolataikat,
és emellett kell nagy figyelmet forditaniuk a szituacié szempontjabdl adekvat stilusra,
ami természetesen nem egyszer( feladat. A kdnnyitett olvasmanyok e tekintetben is
hasznosak volnanak, hiszen rajtuk keresztil a nyelvtanulok aktudlis nyelvi szintjiknek
megfeleléen kiilonb6zd, valds szitudciokhoz kozeli torténetekkel taldlkozhatnénak.
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A szovegadaptaciok tekintetében tehat taldn a legfontosabb nyelvi kérdés az, hogy
mennyit veszit az értékébdl az eredeti szoveg, mi az, amiben mas lesz az olvasmany.
Laikusként alapvetéen azt gondolhatndnk, hogy elegendé a szdveg szdkincsbeli és
mondattani leegyszerdsitése, a munka elkezdése utan azonban szdmos mas kérdéssel
is szembesuliink. A nyelvileg cs6kkentett irodalmi szoveg minden esetben egy teljesen
Uj - természetesen az eredetitél nem fliggetlen - szoveget jelent, de hordoznia kell az
eredeti iras alapvetd jelenségeit.

A j6 szoveg kivélasztasandl egyik fontos szempont az, hogy a lehetd legkeveseb-
bet kelljen valtoztatni a szévegen. Collins is hangsulyozza, hogy az adaptalds sordn
amennyire lehetséges, sziikséges megtartani az eredeti szerzé stilusat. Ha példaul az
eredeti torténetben sok dialégus van, akkor az adaptacidban is hasonléan soknak kell
lennie, vagy ha példaul a humor all kézponti szerepben, akkor az adaptacionak is meg
kell azt 6riznie (Collins 2014: 2 - 3).

A szintcsokkentett Hay-novelldk véleményem szerint B2-es szinttél megfelelnek
ennek a kritériumnak: minimalis valtoztatds mellett az eredetihez hasonlé esztétiku-
mot hordozva élménydus olvaséast nyujthatnak az érdekl6ddé nyelvtanuldk szdmara.

5. A Hay-novella adaptacidja

A novella adaptalasa soran hdrom kategéria mentén dolgoztam: az adaptélt széveg
lexikai, szintaktikai, illetve szociolingvisztikai, kulturdlis, pragmatikai szempontu vizs-
gdlata. A kulturdlis 6sszetevé szempontjabol Matyas Judit is kiemeli, hogy az idegen
nyelven valé olvasasban fontos szerepe van a célnyelvi kultdra ismeretének, mivel a
nyelv és a kultira szorosan Osszekapcsolodik. A nyelvtanulok kulturdhoz kapcsold-
d6 meglévd ismereteik képezik az olvasott szovegek helyes értelmezésének alapjat
(Matyas 2010?). Bardos Jend szerint a Canale és Swain 4ltal kidolgozott kompetencia-
modell akkor valik teljessé, ha a kulturalis kompetencia keril a kozéppontba. A kultara
kiemelkedd szerepe miatt tehat figyelembe kell venni azt a tényt, hogy a célnyelvi or-
szag nyelvén kivil milyen fontosak az adott kdzegre jellemzé tarsadalmi és kulturalis
viselkedésformak (Bardos 2004: 150 — 151).

Munkadm soréan alapul szolgélt Szab6 Szilvia Magyar mint idegen nyelv - Kulcs a sike-
res ECL nyelvvizsgdhoz cimi kényvének a B2-es szintre vonatkozd fejezete, melynek leg-
fébb gondolatait A nyelvi szint cimd (3.2.) részben fejtettem ki. Emellett pedig a sajat
tanitdsi tapasztalataimat is felhaszndlom. Az adaptdlds sorén végig segitségemre volt
a Magyar Ertelmezé Kéziszétdr, a Tinta Kényvkiadé gondozasaban (Kiss Gabor szerkesz-
tésében) megjelent Szinonimdk, rokon értelmi szavak adatbdzisa, illetve a Magyar Ertel-
mezé Szotdr Didkoknak cim( kéziszotar.

2 http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=271
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5.1. Az adaptdlt széveg lexikai vizsgdlata

Ahogy mar emlitettem, a sz6vegek adaptéldsa nem egyenld azzal, hogy az irds székin-
csének nehézségét redukdljuk, mégis fontos dsszetevéje a munkénak, hiszen a sz6-
kincs alapvetd része az idegen nyelvi kommunikacionak.

Elsédleges célom az volt, hogy a szOveg az extenziv olvasds kritériumainak meg-
feleléen élvezeti olvasést nyujtson a nyelvtanulé szamara. Ez azonban csak akkor
valik élvezetessé, ha kodzel 100 %-os az ismert szavak ardnya, mindemellett pedig
az olvasas sebessége gyors, a szdvegértés szintje pedig magas. Fontos tehat, hogy
a szovegek székincse megfeleljen az olvasé aktualis nyelvtudasanak (Borsos 2014:
65 - 67).

Mivel az adaptalt széveget nem specifikusan egy adott csoport szdmara készi-
tettem el, hanem barmely B2-es szinten 1év6 nyelvtanulénak, elkeriilhetetlen, hogy
ismeretlen szavakat tartalmazzon. Nehéz meghatarozni ugyanis, hogy mi az a sz6-
kincs, amit a nyelvtanuldk biztosan ismernek, hiszen ez egyrészt csoportfiiggé is
lehet: a tanér ugyanis tudja, hogy mely szavak keriltek mar eld, és melyek nem. Mas-
részt fligg attdl, hogy milyen tankdnyvbdl, hol és milyen intenzitdssal tanulnak a
didkok.

Fontos szempont volt, hogy a szOveget a didk szabadidejében tandri magyara-
zat és szbtar hasznélata nélkil is kdnnyedén olvashassa. Az olvaséas sordn azonban
- az anyanyelven t6rténé olvasashoz hasonléan - nem utolsé szempont a székincs-
fejlesztés sem. Az ismeretlennek vélt, a sz6veg szempontjabodl elhagyhatatlan sza-
vak véleményem szerint kikovetkeztethetdek a szovegkdrnyezetbdl, vagy bizonyos
esetekben ldbjegyzetekben magyardztam meg jelentésiiket barmely kdzvetitényelv
haszndélata nélkal.

A szbveg alapvetben jol tiikrozi a kortars magyar irodalom nyelvezetét. llyen je-
lenség példaul a tradgar kifejezések hasznélata, rogton a széveg masodik mondata-
ban.

(1),,En oda nem fogok jdrni, mert az a vén® kurva* — mondta arrdl, aki kériilbeliil tiz évvel
volt fiatalabb a nagyanydmndil (...)"

Hay Janos mlvészetére szintén jellemz6 ez a fajta nyelvi regiszter (Mészaros 2010: 133),
viszont épp A bogydsgyiimélcskertész fia novellaibol lehet sok olyat valogatni, amelyek-
ben kevésbé jelenik meg a hétkdznapi, olykor trividlis és trdgédr nyelvhaszndlat. Sajat
tapasztalatom, hogy a nyelvtanul6k mar kezdé szinten is érdekl6dnek a magyar nyelv-
ben éI6 tragar kifejezések irdnt (,nagyon csiinya magyar sz6”). Tehédt ezek a szavak
nemcsak az anyanyelvi nyelvhaszndlé altal ismertek, ha csak passzivan is, de a kiilfoldi-
ek is tisztaban vannak veliik. Eppen ezért a fent kiemelt pejorativ kifejezést labjegyzet-
ben magyardzom az olvasék szamara.

3 vén'idés, 6reg’

4 kurva’ prostitudlt, ' aktudlis jelenés: Rossz élett, nem etikus viselkedés(i né (durva).
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Mivel ezen a szinten a nyelvtanuldknak ismernitk kell a gyakoribb idiomékat és
beszédfordulatokat (Szabé 2016: 107), szintén labjegyzetben magyardzom a ,vki kiképi
a tidejét” kifejezést:

(2) ,(....) akkor maradt volna Pesten, hogy szivja azt a szemét fiistot, amitdl kikopi az
ember a tiidejét (...)"

Labjegyzetet hasznalok még abban az esetben is, ha a szerzé a szlengben gyakran
hasznalt szavakat haszndl, s ezek kdnnyedén magyarazhatdak:

(3a) ,(...) neki ne vdgja senki a pofdjdbal(...)"
(3b), (...) csak bér legyen az ember pofdjdn (...)"
(3c) ,Délutdn taldlkoztunk a haverjaimmal.”
(3d), (...) puderos pesti banydbdl.”

Az eredeti sz6vegben szamos olyan szé van, amely idegen eredetl. Ezek a nemzet-
kozi szavak megkodnnyithetik sok esetben az olvasést, ilyen példaul: genetika, puder,
dilemma, sz6l6, rokendrol. Utébbi magyar fonetikus atirattal szerepel a szévegben, ezért
a kénnyebb érthetéség szempontjdbdl megadtam az eredeti formdt is.

Voltak olyan helyzetek, ahol az ismeretlennek vélt magyar szavak esetében valasz-
tottam egy szintén gyakran haszndlt nemzetkozi eredetd, kdzel hasonlé stilusrétegbe
tartozo szinonimat, melyet feltehetéleg ismernek a nyelvtanulok:

(4a) ,(...) és olyan ziirzavarosak a buszok meg a villamosok, hogy az ember tisztdra 6sz-
szekeveri a szamokat (...)”

(4b) ,(...) és olyan kdoszosak a buszok meg a villamosok, hogy az ember totdl ésszeke-
veri a szdmokat (...)”

A megértést nehezité vagy ismeretlennek vélt szavak esetében prébaltam keresni egy
egyszerlibb, az eredetihez kdzel 4ll6, illetve a kdznyelvben gyakrabban hasznalt szino-
nimat.
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vagy tiz évvel volt fiatalabb a nagyanydmndl” Koriilbeliil tiz évvel volt fiatalabb a nagyanydmndl”

,magdnyosan élt albérletben” egyediil élt albérletben”

,0nem bir engem tanitani” ,0nem tud engem tanitani”

,mondta és rohogott” ,mondta és hangosan nevetett”

,Ordkletes problémdi vannak, mondjuk, a ,Ordkletes problémdi vannak, példdul a
fokhagymaszag” fokhagymaszag”

,elment atandrmdhdz, hogy bejelentse” elment a tandrndhdz, hogy megmondja”

,ahhoz aztdn nem kell tudni zenélni, hogy vonyitsdl”  ,ahhoz nem kell tudni zenélni, hogy kiabdljdl”

,Délutdn dsszejottiink a haverjaimmal.” ,Délutdn taldlkoztunk a haverjaimmal.”
hogy lehet eqy zenetandrndnek ilyen iszonyatos hogy lehet eqy zenetandrndnek ilyen rossz hangja.”
hangja.”

Néhdny példa az eredeti, illetve az adaptdlt széveg székincsébdl

Bizonyos dolgokat az eredeti szoveghez képest konkrétabban neveztem meg. Konkre-
tizélas példaul a ,minden kis darabjdn”, melyet az adaptalt szovegben ,minden kis test-
részére” modositottam. Ezt természetesen anyanyelvi beszéléként tudjuk, viszont az
idegen nyelvi gorduilékeny olvasashoz sziikségesnek tartottam konkretizalni.

(5a) ,Es akkor végigment a tandrné (5b) ,Es akkor végigment a tandrné
minden apro darabjdn, az orrdn, a minden kis testrészén, az orrdn, a hajdn,
hajdn, a kezein, a ldbain, a ruhdjdn (...)" a kezein, a ldbain, a ruhdjdn (....)"

(5¢) ,(...) ott nem is lehet zenét tanitani, (5d) ,(...) ott nem is lehet zenét tanitani,
mert akkora azaj(...)" mert /olyan nagy a zaj (...)"

Vannak a novelldban olyan kifejezések, melyeket nem, vagy nehezen tudtam volna
egyszerlbben, de hasonléan taldléan megfogalmazni. llyen esetekben volt, hogy a
teljes kihagyas mellett dontottem.

(6a)(....), s avégére hagyta a hangjdt, hogy olyan a hangja, mintha iszap hémpélyégne
a szdjdban. Nem is tudom, hogy lehet egy zenetandrnének ilyen iszonyatos hangja.”

(6b) (....), s avégére hagyta a hangjdt, hogy-olyan-ahangja-minthaiszap-hbmpslydgne
aszdjdgban: Nem is tudom, hogy lehet egy zenetandrnének ilyen rossz hangja.”
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A fenti példanal az az érv is a dontésem mellett szolt, hogy a kihagyott, hangra vonat-
kozo rész a kovetkez6 mondatban nyomatékosan ujra el6kerdl, igy nem veszett el
maga az informacid, csak annak egy negativan arnyalt leirasa.

Ide hozhaté még példaként a kdvetkezd két atirds:

(7a) ,A tandrné zavartan rdngatta (7b) ,A tandrné ideges volt, 6 nem tud

a fejét, hogy 6 err6l nem tehet, hogy mit csindlni, neki itt kell tanitania.”
idehelyezték.”

(8a) ,Es most ennek I6ttek. Pontosabban a (8b) ,Es most ennek I6ttek. Pontosabban a
nagyanydm l6tt ennek a dolognak.” nagyanydm miatt ennek vége.”

Ugyan a B2-es szintre az alaktant tekintve a nyelvtanulé mar biztonsdgosan eligazodik
a toldalékok funkcidiban (Szabé 2016: 107), néhdny esetben ugy dontdttem, hogy a
tobbszoros toldalékolas helyett egy egyszerlibb megoldast valasztok (pl. a kibirhatat-
lan szonal a melléknévképzd —hatatlan deverbdlis nomenképzd helyett lehet + fénévi
igenevet hasznalok), szintén a gordiilékeny olvasast elésegitve.

(9a) ,olyan erés fokhagymaszagom van, hogy egyszertien kibirhatatlan.”
(9b) ,olyan erés fokhagymaszagom van, hogy egyszertien nem lehet kibirni.”

Az ugrik ige arg6bol szarmazo jelentését [MEKsz: ugrik 9. argé odalesz, eldszik stb., mert
elkoltik, eladjak, ill. vki elveszi ~ ik egy szazasa; ~ ott a jogositvanya] ugyan viszonylag
sokat hasznaljuk a kbznyelvben, de nem vagyok biztos benne, hogy ismerhetik a dia-
kok, éppen ezért jové idejlivé alakitottam a mondatot (Iétigével kifejezve).

(10a),csak ugrott a zenekar.” (10b) ,(...) csak nem lesz zenekar.
(11a) - Hogyhogy ugrott (...)? (11b) - Miért nem lesz (...)?

5.2. A széveg szintaktikai vizsgdlata

A Hay-szbvegeket vizsgalva elsé ranézésre feltliné lehet, hogy rendkiviil hosszi mon-
datokban ir. Alaposabban megvizsgalva azonban azt lathatjuk, hogy a tobbszorésen
Osszetettnek tliné mondatok egymast kdvetd egyszeri mondatok, sok esetben pedig
magyarazatok halmaza. A leegyszerUsitett nyelvtani szerkezetek is a fent taglalt, tar-
sadalmilag jol koriilhatarolt nyelvi kdrnyezetet jelenitik meg (Horvath 2014: 38 - 39),
illetve a beszélt nyelvre jellemzé kommunikaciot tikrozik.

Hay Janos nyelvezetére még jellemz6 a hagyomanyos beszédmdd, tehat a valds
beszédidében elhangzo kijelentés, és a fliggd beszéd Gsszekeverése:

(12a) , — Szevasz — mondta, s hogy nyugodtan tegezzem, mondta mdr, hogy 6t lehet.
- J6 — mondtam, s hogy csékolom.”.
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A dialégusokat 6sszekdté narracio mas esetekben pedig egyértelmien értelmezi a dia-
l6gust:

(12b),,— Nem szeretsz: — kérdeztem. — De — mondta tgy, mint aki nem.”(Mészaros 2010: 132).

Mivel a nyelvtanuloknak B2-es szinten mar sziikséges megérteni és kifejezni a bonyo-
lultan Osszetett jelentéstartalmakat, a legtobb esetben megtartottam ezeket a szer-
kezeteket. Mint minden szerzének, Hadynak is megvan a sajat irdi stilusa. Hayt olvasva
egyébként az anyanyelvi olvasénak is meg kell szokni a szerz6 stilusat, amely szerintem
kilonlegessé teszi mivészetét.

5.3. Az adaptdlt széveg szociolingvisztikai, kulturdlis, pragmatikai szempontt vizsgdlata
Hay er6sen kotddik a hétkdznapi, beszélt nyelvhez, mely a narréciéra is igaz:

(13) ,Beletette a faterom szdjdba az apré szemcséket, a faterom meg rdgta, s hogy a
metré igen, és hogy kbsz.”

Az él6beszéd megidézése tehat erésen illeszkedik a szerzé nyelvszemléletébe, Horvath
Csaba Hay monografidja szerint azonban a szereplék nyelve nem mimetizalja az é16-
beszédet, hanem irodalmi nyelvvé transzpondlja az alsébb nyelvi regiszterek jellem-
z6it, mint a szegényes szdkincs, ismétlések, leegyszer(sitett nyelvtani szerkezetek,
karomkodasok. Latszélag tarsadalmilag jél definidlhaté szintet, szocioldgiai kdrnyeze-
tetidéz meg, valdjaban rendkiviil szerkesztett, mesterséges nyelvet hoz létre (Horvath
2014: 38 - 39).

Az adaptalt széveg cimben emlitett szempontu vizsgalata soran abbdl érdemes kiin-
dulni, hogy a novella alapvetéen két konfliktusra épit. A leghangsulyosabb a vidék-varos
ellentét, mely egyébként a kétet tdbbi novelldjdban is megjelenik.

A vidéki atmoszférat azonban nem csak a leirt torténetbdl ismerhetjik meg, hanem
azt a fészerepld és csalddjanak nyelvezete is tiikrozi. A varost, illetve a varosi nyelveze-
tet pedig a zongoratanarnd képviseli. Az eredeti novella ezt a kiilonbséget rendkivl
érzékletesen szemlélteti, viszont az adaptalas sordn meriilt fel a kérdés, hogy miként
lehet a szOveget ugy atirni, hogy mindez a kilfoldi olvasé szamdra is egyértelmd le-
gyen. Véleményem szerint a kulturalis kiildnbségek, illetve bizonyos szociolingvisztikai
tényez6k miatt ezek valamelyest elvesznének, vagy kevésbé lennének érzékletesek,
ezért tobb esetben ldbjegyzetben magyaraztam.

Mivel a szbveg sok tekintetben a beszélt, hétkéznapi nyelvhez kozelit, és egyértel-
mUen egy bizonyos tarsadalmi réteg nyelvezetét tiikrozi, szinte minden esetben az’ 6k
"személyes névmas helyett az’ azok ' -at és’ ezek ' —et hasznalja:

(15a) ,Lehet, hogy nem is azok énekelnek, hanem valaki mé6géttiik, akiket meg Idt az
ember, azok csak tdtognak.”
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(15b) ,Mit keres ez itt k6zottlink?”
(15¢) ,Ezeknek meg, s féleg nekem {(...)"

Ugy gondolom, ez nem feltétlendil jelent nagy nehézséget a tanuldk szamara, hiszen
mar a magyar nyelvtanulas korai szakaszdban talalkoznak a fent leirt jelenséggel, eset-
leg csak tudatositani kell benniik, hogy a kdznyelvben gyakran helytelen forméban
taldlkozhatnak velik.

A szdveq a tlisszdg sz6 helyett a tajnyelvi eredetl priiszkdl szét hasznélja. Magyar-
tandarként alapvetéen fontosnak tartom a nyelvjarasok iranti pozitiv attitlid kialakitasat,
és azok értékének hangsulyozésat, jelen szitudcidban azt gondolom, hogy a standard
megnevezés sokkal praktikusabb:

(16a) ,(...), de nekivan egy ilyen allergidja, hogy mindig priiszkdl a fokhagyma szagdtél.”
(16b) ,(...), de nekivan egy ilyen allergidja, hogy mindig tiissz6g a fokhagyma szagdtél.”

Az 6rokél, 6rokletes, 6rokl6dik szavaknal nagy kérdést jelentett szdmomra azok megtartdsa.
Arra jutottam azonban, hogy a novella egyik kulcsszavarél van szé, igy az elsé megjelené-
sekor labjegyzetben magyaraztam. Mivel a nagymama hasznélja egymas utan tobbszor,
a tarsadalmi réteg nyelvhasznalata miatt nem volt lehetéségem mas, esetleg nemzetkozi

szbval helyettesiteni a sz6csalddot. A novella elején ugyanis olvashatjuk:

(17) ,Mi van? kérdezte a nagyanydm, de félt megismételni a genetika szét.”

A nyelvi regiszterhez kapcsoloddan feltling lehet a nyelvtanuloknak az is, hogy a szerzé
a novella soran végig hasznal nével6t a keresztnevek el6tt, mely a kdznyelvben szintén
gyakran hasznélatos:

(18) ,A Laci volt a basszusgitdros, a Peti meg a dobos (...)"

A normativtdl eltérd, de a beszélt nyelvben, illetve a szlengben gyakran hasznéla-
tos szavakat, kifejezéseket megtartottam, tobb esetben labjegyzetben magyarazva
(pl. banya, haver, pofa), bizonyos estekben viszont magyarazat nélkil hagytam: seho-
va — sehova.

6. Feldolgozo feladatok a novelldhoz

Az adaptiélt novelldhoz készitettem egy rovid, 6t feladatbol all6 feladatsort (I. mellék-
let). A gyakorlatok 6sszedllitdsanal azt is figyelembe vettem, hogy a szoveget nemcsak
tandrai, hanem egyéni olvasdsra is szdnom, igy a feladattipusok kivélasztasanal arra
torekedtem, hogy minél kevesebbet kelljen az olvasénak irnia.
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Véleményem szerint az otthon végzett egyéni olvasas sordn sokkal nehezebb a
szbveges valaszt igényld feladatokat ellendrizni, objektiven értékelni. A hosszu, kifejté
vélaszt igényld gyakorlatok helyett tehat rovid, eldontendd jelleglieket valasztottam.
A vélaszelemek pedig a legtobb esetben a szovegbdl kiszlirhetdek, a cél ugyanis az,
hogy felmérjiik, megértette-e az olvasé a novellat.

Az elsé feladatban a megadott éllitasokrdl kell eldonteni, hogy igazak vagy hami-
sak-e. A mésodik feladatban pedig azt szlikséges megéllapitani, hogy a felsorolt alli-
tdsok a md mely szereplGire igazak. A harmadik feladatban a novelldban megjelené
hangszerek kerllnek el6térbe, amely akdr székincsismétlésnek is hasznos lehet.
A hangszereken keresztiil pedig a szoképzést érdemes gyakoroltatni a didkokkal
(Mi? Ki? Mit csindl? pl. zongora, zongorista, zongordzik). A negyedik feladatban fellelheté
hasznos kifejezéseket kell definicidjukkal parositani, elésegitve az esetleges Uj kifejezé-
sek rogzilését. llyen példaul: vki tdtog 'Szdjdt nyitogatja, de nem beszél, nem ad ki han-
got.” Az utolso gyakorlat pedig egy feleletvélasztos feladat.

Nem térek ki kiilon arra, hogy a tandran valé feldolgozas soran milyen médon le-
hetne még kiegésziteni, illetve beépiteni a nyelvérdba a novellat, de azt gondolom,
hogy a kordbban emlitett két nyelvvizsga témakdr barmelyikébe jol beilleszthet6 és
szamos kommunikativ, interkulturalis lehetéséget kinal, pl.: Az On orszdgdban mi jellem-
zi a vdrost és mi a vidéket?, On milyen kapcsolatban van nagysziileivel?, Milyen hangszeren
jdtszik? stb.

A feldolgozé gyakorlatok sordn szlikségesnek tartottam, hogy a feladatok irdnyit-
sék a figyelmet a vidék-varos, illetve a generdcidk egyittélésének a kérdéskorére, de
emellett a célorszdg kulturajanak, torténelmének megismertetését is fontosnak vél-
tem, igy egy kérdés erejéig el6kerilt a Tancdalfesztival térténete is.

7. Az adaptalt szbveg tesztelése

Az elkészitett adaptdcio tesztelését 2018 tavaszan a KKM - Balassi Intézet egy ,B” szint(
hungarolégus csoportjdban végeztem el. Az 6t f6b6l 4ll6 csoport tébbsége a C1-es ECL
nyelvvizsgéra készilt.

A csoportban harom lengyel, egy orosz és egy kinai lany tanult, atlagéletkoruk 24
év. Ugy gondolom, pont ez a fiatal felnétt korosztaly az, akik szamara valéban érdekes
lehet Hay Janos novellisztikdja.

A lengyel didkok a két féléves képzés kezdetétdl éltek Budapesten. Az orosz tanulé
két éve, a kinai didk pedig fél éve tartézkodott Magyarorszagon. Utébbinal meg kell
emliteni, hogy nem a hungarolégiai képzésben vett részt. Atlagosan harom éve tanul-
tdk a magyar nyelvet, igy mindegyikiik mar nyelvtudéssal érkezett Magyarorszagra.
A csoport tankdnyve a két félév sordn Kovacsi Méria haladoknak szant Itt magyarul be-
szélnek cimU sorozaténak Ill - IV. kdtete volt.

A didkok tobbsége szokott magyar nyelv(i Ujsdgokat, internetes cikkeket olvas-
ni. Mindegyikik taldlkozott mar kordbban szépirodalmi mdvekkel, kortérs szoveget
azonban egyikik sem olvasott. A mar olvasott szovegek kdzott szerepeltek kiilonbozé
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novelldk, elbeszélések és versek is, tdbbek kozott Kosztolanyi Dezsétél, Orkény
Istvantdl, Arany Janostdl és Vorosmarty Mihdlytdl - persze, tébb helyen megemlitették,
hogy csak részleteket és révid szovegeket. Fontos, hogy a nem hungarolégiai képzés-
ben résztvevo kinai didk is olvasott mar magyar nyelvi szépirodalmat.

Arra a kérdésre, hogy mit gondolnak Hay Janos Nagymama cimi novelldjarol, min-
den esetben pozitiv valasz érkezett. A tanuldk tobb esetben kiemelték az érthetéséget
és a humort:

(19a) ,Erthetben irt, j6 és vicces.”

(19b) ,Nagyon humoros, elég kénnyd.”

(19¢) ,Szeretek olyan kis novelldkat, nagyon j6 hangulatiak.”
(19d) ,Vicces, érdekes, nem bonyolult, de meglepé.”

A szbveg nehézségi szintjére egyébként is vonatkoztak tovabbi kérdések. Az elsé
ehhez kapcsol6dd kérdés sordn egy tizes nehézségi skalan kellett elhelyezni a novellat
(1 = abszoltt nem nehéz; 10 = nagyon nehéz), majd roviden leirni, hogy mit véltek
nehéznek az olvasas sordn. A nehézségi skala alapjan 2,2-es szinten tartotta nehéznek
a novelldt a csoport, ez is bizonyitja mar valamelyest azt, hogy az adott szinten &ltala-
ban hasznosithato lehet az adaptalt szoveg.

A szoveges magyarazatnal voltak, akik kiemelték, hogy nem volt nehéz a szdveg,
masok pedig néhany Uj széra és kifejezésre hivatkoztak. Jo6 volt latni, hogy volt olyan
didk, aki a labjegyzetben magyarazott szavakat és kifejezéseket is pozitivnak tartotta,
hiszen talan ez segiti leginkdbb az 6nallo, extenziv olvasast, igy vélik igazan kikapcso-
[6va, 6rommé ez a tevékenység.

(20a) ,Nem nehéz volt. Sok sz6 el volt magyardzva.”
(20b) ,,Nem nehéz.”

(20c) ,Néhdny kifejezés.”

(20d) ,Néhdny kifejezés, vagy szo.”

(20e) ,Voltak szavak, amiket még nem tudtam.”

Vonatkozott kérdés arra is, hogy korilbelll hany ismeretlen széval taldlkoztak a
novelldban, természetesen a labjegyzetben magyarazott szavakon kivdl. Itt tobbségé-
ben csak néhany szét emlitettek, példaul: tiissz6g, szdjharmonika, nagyszéldzni, mdr-
mint, zongorabillentytik, befokhagymdz.

A kérddiv utolsé kérdésében arra voltam kivancsi, hogy olvasnanak-e szintjiknek
megfelel6 konnyitett olvasmdanyokat. Ennek kapcsan 6rommel konstatadltam, hogy
mindegyikiik pozitiv valaszt adott. Kiemelték a novella kettds funkcidjat: tanit és széra-
koztat egyszerre, de emellett a szoveg érthetéségét is megemlitették. A célom pedig
épp az volt, hogy kellemes id6toltés sordn gyakorolhassak a didkok a szavakat, kifeje-
zéseket és a nyelvtant.
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Szivesen olvasna B2-es szinten olvashatd irodalmat? Ha igen/nem, miért?
(20a) ,Igen, kiilbndsen valami ilyesmit - tanit és szorakoztat egyszerre.”
(20b) ,Igen, nagyon jol érzem magam, amikor olvasok és értek majdnem mindent,
annak ellenére, hogy a sz6veg nem a nyelvkényvbél van.”
(20c) ,Igen. Erdekes szémomra, nagyon jo6 kis novelldk.”
(20d) ,Persze, ez érdekes és segiti jobb tanulni a kifejezéseket és a nyelvtant.”

8. Osszegzés

A dolgozat nem feltétlenil hoz 4ttorést a téma tekintetében, annyi azonban bizonyos,
hogy sziikség van azilyen jellegl sz6vegekre a nyelvoktatas soran. Az adaptalt novellat
tesztel6 hungarolégus csoport ugyanis nem tudta volna még ,eredetiben” olvasni Hay
Janos Nagymama cimU novelldjat, igy viszont sikerélményiik volt, és hasznos id6toltést
jelenthetett szamukra elolvasni egy kortars mivet. A didkok is kiemelték, hogy szive-
sen olvasnanak szintjiiknek megfelelé irodalmat.

Lehet, hogy ha késébb magasabb nyelvi szintre jutnak, kedvet kapnak tovabbi
Hay-novelldkat olvasni, immar nem egyszerUsitett formaban, igy ezzel is egy hatdro-
zott |épést tehetiink kortdrs kultdrank kozvetitésében.

Azt gondolom, érdemes lenne a jévében tovabbi kdnnyitett kortars novelldkat tar-
talmazé kotetben gondolkodni, akar a szébeli nyelvvizsga témakoreinek mentén valo-
gatva, hiszen altaluk kdnnyedén fejleszthet6 a szokincs, a nyelvtan és az olvasasértés,
de emellett szérakoztato és kulturakodzvetitd szerepérél sem szabad megfeledkezni.
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Mellékletek
Az adaptdlt szoveg
H&ay Janos: Nagymama

A nagymama mondja, hogy nem. En oda nem fogok jarni, mert az a vén® kurva® - mond-
ta arrol, aki korilbelil tiz évvel volt fiatalabb a nagyanyamnal, és egyediil élt albérlet-
ben —, széval az a vén kurva azt mondja rélam, marmint a nagyanyam unokajardél, hogy
konyhaszagom van, és ezért 6 nem tud engem tanitani, ha nem csinalnak velem vala-
mit. A nagyanydm szerint itt vidéken mindenkinek konyhaszaga van, s ha nem jé ez,
akkor maradt volna Pesten, hogy szivja azt a szemét fustot, amit6l kikdpi az ember a
tldejét’, ott nem is lehet zenét tanitani, mert akkora nagy a zaj, és olyan kaoszosak a
buszok meg a villamosok, hogy az ember total elrontja a szdmokat, és még el sem
indul, abban a pillanatban eltéved.

A tanarné ideges volt, 6 nem tud mit csinalni,
neki itt kell tanitania, mert nem tanithat a févaros-

ban, ez valami biintetés, de neki van egy ilyen aller- 'i

gidja, hogy mindig tiisszog a fokhagyma szagatol.

Ezeknek meg, s f6leg nekem - mondta - olyan erés

fokhagymaszagom van, hogy egyszer(ien nem le- iL
het kibirni. Mintha én lennék a fokhagyma, nemcsak

a hordozé®. Lehet, hogy ez magukndl’ — mondta a

nagyanydmnak - olyan genetikai dolog. Mi van? kér-

dezte a nagyanyam, de félt megismételni a genetika sz6t. Széval - mondta a tanarné
- hogy a szag is 6rokl6dik™ . Es lehet, hogy fiirdetik a gyereket, de akkor is olyan lesz.

- En kiveszem a gyereket — mondta anydmnak nagyanyam. - Elég volt ebbél a pu-
deros pesti banydbdl". Mit keres ez itt k6zoéttlink? Hogy is néz ki, mintha egy turista-
buszt késett volna le. - Es akkor végigment a tanarné minden kis testrészén, az
orrdn, a hajan, a kezein, a labain, a ruhdjan, s a végére hagyta a hangjat. Nem is tudom,
hogy lehet egy zenetandrnének ilyen rossz hangja.

- Kiveszlek - rdm nézett, és mondta -, majd veszek neked egy szadjharmonikat,
ahhoz nem kell tanérné.

- Es hogy leszek akkor rockzenész? - kérdeztem, hogy akkor erre valaszoljon nagy-
anydm, mert én csak azért jartam gitarérakra, hogy majd egyszer a szinpadra Iépek, s

5 vén'idés, 6reg’

Skurva’ prostitudlt, ' aktudlis jelenés: Rossz életl, nem etikus viselkedés( né (durva).

7 vki kikopi a tiidejét: Futas, sietés utdn nagyon faradt, kohog. (~ kikohogi a tiidejét) Itt: A szmog
miatt kohog.

8hordozé pl. virus~: a virus a testében van, 6 nem beteg, de tovabb tudja adni a virust.

9 maguknal ' 6noknél ’ (kevésbé formalis)

10 yki 6rokol vmit Belsé vagy kuilsé tulajdonséagot visz tovabb egy (id6sebb) csaladtagtdl.

"'banya’ boszorkany ' (szleng, pejorativ)
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ahogy a vdéci Alfa gitarosa (6t lattam egyszer egy bulin jatszani, persze csak az ablakbdl),
eljatsszam a legjobb Hendrixeket. Es most ennek |6ttek.> Pontosabban a nagyanyam
miatt ennek vége. - Hogy leszek akkor én rockzenész? - kérdeztem megint. — Most
akkor kapanyélen® fogok nagyszol6zni?

- A t6bbi se jart sehovd — mondta a nagyanydm. — Pont az a legfontosabb, hogy
nem jartak, mert ahhoz nem kell tudni zenélni, hogy kiabaljal, ahhoz semmit nem kell
tudni, csak bér legyen az ember poféjan', hogy kidlljon a tévébe. Lehet, hogy nem is
azok énekelnek, hanem valaki moégottik, és akiket 1at az ember, azok csak tatognak™,
nem igaz — mondta, aztan tovabbment, hogy valamit adjon a tyakoknak. En csak ott
alltam az udvar sarkaban azzal a dilemmaval: hogyan is leszek én igy rockzenész.

Mésnap a nagyanydm elment a tandrn6hdz, hogy elmondja: lehet, hogy a gye-
reknek 6rokletes problémai vannak, példaul a fokhagymaszag. Lehet, hogy a tanarné
mast 6rokolt a szileitdl, példaul a puderos fejet, mert biztos az is orokletes, sajat va-
lasztasbol nem nézhet ki igy az ember. Lehet, de hogy ez a probléma ne legyen tobbé,
6 kiveszi a gyereket, marmint engem.

Délutan talalkoztunk a haverjaimmal®. A Kis Lacival meg Mécsa Petivel, akik szin-
tén tagjai lettek volna a zenekarnak. A Laci volt a basszusgitaros, a Peti meg a dobos,
de most mindketten zongorara jartak.

- Kulonben veled mi van? — kérdezték, mert latjak rajtam, hogy valami van.

- Semmi - mondom -, csak nem lesz zenekar.

- Miért nem lesz, ne viccelj, miért?

- Nem jarhatok tovdbb zenére, a nagyanydm azt mondta, hogy neki ne mondja
senki a pofajaba’, hogy konyhaszagu a gyerek, azt ne, mert azt 6, marmint a nagy-
anyam nagyon utalja.

- Pedig sz6légitaros nélkll nincs rokendrol™ - mondta szomorudan a Laci.

- Meg énekes nélkil sem — mondtam.

- Azt még talan megoldanank - mondta a Peti, igazabdl a Laci is énekelhetne.

— Azért az nem az igazi - mondtam.

- Pedig milyen jo buli volt - szélt kdzbe a Laci.

- Mi? - kérdeztem —, hogy induljunk majd a Tancdalfesztivalon?

- Nem - mondta.

- Hat? — kérdeztem Ujra.

- A fokhagyma - mondta és nevetett.

12 |6ttek valaminek — Annak mar I6ttek. Léttek neki’ Annak mar vége. / Nem lesz bel6le semmi. ’
(bizalmas)

13 kapa Kerti eszkdz, a fold puhitasara hasznaljuk AR
kapanyél A kapa hossz, fa része.

" pofa’ (allat) arc’ (szleng, durva kifejezés)

15 vki tatog biz. Szajat nyitogatja, de nem tud szdIni. Itt: Szajukat nyitogatjak, de nem 6k énekelnek.
(playback)

'® haver ' barat’ (szleng)

7 pofa’ (allat) arc’ (szleng, durva kifejezés) ' Ne mondja senki a szemébe.’

'8 rokendrol = rock and roll
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- Az biztos - mondta erre a Peti, és 6 is nevetett. Aztan én is elnevettem magam,
mert ez volt az igazi rokendrol, testéveim, ahogy befokhagymaztuk minden éra el6tt a
zongorabillenty(ket, s izgalommal vartuk, hogy belépjen a zenetanarné.

Az eredeti novella
H&ay Janos: Nagymama

A nagymama mondja, hogy nem. En oda nem fogok jarni, mert az a vén kurva — mond-
ta arrdl, aki kiildnben vagy tiz évvel volt fiatalabb a nagyanydmnal, és maganyosan élt
albérletben —, széval az a vén kurva azt mondja rélam, marmint a nagyanyam unokaja-
rél, hogy konyhaszagom van, és igy aztan 6 nem bir engem tanitani, ha nem csinalnak
velem valamit. A nagyanydm erre meg, hogy itt vidéken mindenkinek konyhaszaga
van, s ha nem jo ez, akkor maradt volna Pesten, hogy szivja azt a rohadék fiistot, amitél
kikdpi az ember a tiidejét, ott nem is lehet zenét tanitani, mert akkora a zaj, és olyan
z(irzavarosak a buszok meg a villamosok, hogy az ember tisztéra 6sszekeveri a szamo-
kat, és még el sem indul, maris eltéved. A tanarné zavartan rangatta a fejét, hogy 6
err6l nem tehet, hogy idehelyezték, mert nem engedik neki, hogy a févarosban tanit-
son, ez valami biintetés, holott neki van egy ilyen allergidja, hogy 6rokésen priiszkdl a
fokhagyma szagatol. Ezeknek meg, s féleg nekem - mondta - olyan erés fokhagyma-
szagom van, hogy egyszerUen kibirhatatlan. Mintha én magam lennék a fokhagyma,
nemcsak afféle hordozé. Lehet, hogy ez mar magukndl - mondta a nagyanyanak —
olyan genetikai dolog. Mi az hogy? - kérdezte a nagyanyam, de arra nem vallalkozott,
hogy a genetika sz6t megismételje. Széval - mondta a tanarné — hogy a szag is 6rok-
I6dik. Es lehet, hogy hidba mosdatjak meg a gyereket, az mar akkor is olyan lesz.

- En kiveszem a gyereket — mondta anydmnak nagyanyam. - Elég volt ebbél a pu-
deros pesti banyabol. Mit keres ez itt kozottlink? Hogy néz ki kiildnben is, mintha egy
turistabuszrél maradt volna le. - Es akkor végigment a tanarné minden apré darabjan,
az orran, a hajan, a kezein, a labain, a ruhajan, s a végére hagyta a hangjat, hogy olyan
a hangja, mintha iszap hémpolydgne a szdjaban. Nem is tudom, hogy lehet egy zene-
tanarnének ilyen iszonyatos hangja.

- Kiveszlek - mondta most felém fordulva -, majd veszek neked egy szajharmonikat,
ahhoz nem kell tanérné.

- Es hogy leszek akkor rockzenész? — kérdeztem, hogy akkor erre valaszoljon nagy-
anyam, mert én csak azért jartam gitarorakra, hogy majd egyszer a szinpadra lépek, s
ahogy a vaci Alfa gitarosa (6t lattam egyszer egy bulin jatszani, persze csak az ablakbdl),
eljatsszam a legjobb Hendrixeket. Es most ennek I6ttek. Pontosabban a nagyanyam
I6tt ennek a dolognak. — Hogy leszek akkor én rockzenész? — kérdeztem megint. - Most
akkor kapanyélen fogok nagyszél6zni?

— A tobbi se jart sehovd - mondta a nagyanydm. — Pont az a lényege, hogy nem jar-
tak, mert ahhoz aztan nem kell tudni zenélni, hogy vonyitsal, ahhoz aztan semmit nem
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kell tudni, csak bér legyen az ember pofajan, hogy kidlljon a tévébe. Lehet, hogy nem is
azok énekelnek, hanem valaki mégo6ttik, akiket meg lat az ember, azok csak tatognak,
nem igaz - modta, aztan tovdbbment, hogy valamint adjon a tyukoknak. En meg ott
alltam az udvar sarkaban azzal a dilemmaval: hogyan is leszek én igy rockzenész.

Maésnap a nagyanydm elment a tandrnéhoz, hogy bejelentse: lehet, hogy a gyerek-
nek orokletes problémadi vannak, mondjuk, a fokhagymaszag. Lehet, hogy a tanarné
mast 6rokolt a szileitdl, mondjuk a puderos fejet, mert biztos az is 6rokletes, sajat va-
lasztasbol nem nézhet ki igy az ember. Lehet, de hogy ez a probléma megoldddjon, 6
kiveszi a gyereket, marmint engem.

Délutan 6sszejottlink a haverjaimmal. A Kis Lacival meg Macsa Petivel, akik szintén
tagjai voltak a leendd zenekarnak. A Laci volt a basszusgitaros, a Peti meg a dobos, de
most mindketten zongordara jartak.

- Kulénben veled mi van? — kérdezték, merthogy latjak rajtam, hogy valami van.

- Semmi — mondom -, csak ugrott a zenekar.

- Hogyhogy ugrott, ne hilyits mar, hogyhogy?

- Nem jarhatok tovadbb zenére, a nagyanydm azt mondta, hogy legyen tartasa az
embernek, s hogy neki ne vagja senki a pofdjaba, hogy konyhaszagu a gyerek, azt ne,
mert azt 6, marmint a nagyanydm nagyon utalja.

- Pedig sz6légitaros nélkil nincs rokendrol — mondta szomorudan a Laci.

- Meg énekes nélkil sem - tettem hozza.

- Azt még esetleg megoldandnk — mondta a Peti, végiilis a Laci is énekelhetne.

— Azért az nem az igazi - mondtam.

- Pedig milyen jo buli volt - szélt kdzbe a Laci.

- Mi? - kérdeztem —, hogy induljunk majd a Tancdalfesztivalon?

- Nem - mondta.

- Hat? — kérdeztem Ujra.

- A fokhagyma - mondta és r6hogott.

- Az biztos - mondta erre a Peti, és 6 is roh0gott. Aztan én is elnevettem magam,
mert ez volt az igazi rokendrol, testéveim, ahogy befokhagymaztuk minden 6ra el6tt a
zongorabillenty(ket, s izgatottan vartuk, hogy belépjen a zenetanarné.
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Az adaptdilt szoveghez készitett feladatsor

1. Dontse el, hogy igazak vagy hamisak-e az alabbi dllitdsok!

Huzza ald a helyes vdlaszt!
A tandrné szerint az unoka bidos. igaz hamis
A nagymama szerint a zenetandarnd jol énekel. igaz hamis
A nagymama azt gondolja, hogy a zenészeknek nem igaz hamis
fontos jol zenélni.
A fiuk részt akartak venni a TAncdalfesztivéalon. igaz hamis
A tandrné lekésett egy turistabuszt. igaz hamis

2. Kire igazak az aldbbi dllitdsok? Egy dllitdshoz tobb személy is tartozhat.

T =tanarno
N =nagymama
U = unoka

Ugy gondolja, hogy nem lesz a bandabél semmi.

Szerinte falun mindenki fokhagymaszagu.

Nem él senkivel egyutt.

Zavarja, ha valaki a csaladjat kritizélja.

Nem vidéken szeretne hires lenni.

3.
a) Milyen hangszerek jelennek meg a novelldban?
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b) Az a) feladatban megnevezett hangszerek nevébél (Mi?) nevezze meg a
zenészt (Ki?) és tevékenységét (Mit csindl?)!

Mi? Ki? Mit csinal?
ének évekes évekel
1.
2.
3.
4,

4. Kosse 6ssze az aldbbi kifejezéseket jelentéseikkel!

a) vki szdlozik 1. Futas, sietés utan nagyon faradt,
kohog.
b) vki 6rokol vmit vkitél 2. Itt: A virus a testében van, nem beteg,
de tovabb tudja adni a virust.
¢) vki tatog 3. A koncerten egyediil zenél.
4. A szajat nyitogatja, de nem beszél,
d) hordozé nem ad ki hangot.
5. Pénzt, hazat stb. kap egy csalddtagtdl
e) vki kikopi a tidejét haldla utan. Itt: Tulajdonsagot visz

tovabb egy (idésebb) csaladtagtol.

5. Kviz - Karikdzza be a helyes megolddst!

Mi volt a Tdncdalfesztivdl? A zenetandrné nem tanithat

a) A Sziget Fesztival els6 neve. Budapesten, mert...

b) Kdnny(izenei verseny a tévében a a) nem szereti a budapesti kozlekedést.
hatvanas évektél a kilencvenes évekig. b) nagyon allergias.

¢) Tancverseny. ) egy szankcio van ellene.

A fitk szerint melyik hangszer nélkiil Fokhagymaszag volt a zongoradrdn,

nincs zenekar? mert...

a) szologitér a) a gyerekek fokhagymét is reggeliztek.

b) szajharmonika b) a fiuk befestették fokhagymaval a

) zongora zongorabillentyket.

c) a didkok az ora el6tt a kertben
dolgoztak.
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1. Bevezetés

Az idegen nyelv oktatdsa nehezen képzelhet6 el az adott nyelvhez kapcsol6dd kultu-
ralis hattér bemutatasa nélkil. Ezt szolgéljak tobbek kozt az autentikus anyagok, ame-
lyek egyre nagyobb szamban nemcsak szinesitik a nyelvkdnyveket, hanem szabadon
bevihet6k az érakra, vagy az internetnek kdszonhetéen akar virtudlisan is bemutat-
hatok a tanoérakon. Az autentikus tananyag klasszikus és egyuttal a legtdgabb meg-
hatarozasa sokféle szébeli, irdsbeli, valamint vizudlis anyag felhasznaldsat engedi a
nyelvtandroknak, amelyek eredetileg a célnyelv és célkultura képviseléinek késziiltek,

! Agnieszka Baratka doktorjel6lt, Varsoi Tudomanyegyetem Magyar Tanszéke, abaratka@gmail.com
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és elsésorban nem a nyelvi oktatast szolgaljak, hanem a redlis kommunikaciot (Smuk
2013: 77). Igy definidlva az autentikus tananyagot sok lektor sajnalatos médon hattér-
be szoritja az irodalmi szovegeket, nem véve figyelembe, hogy az irodalmi alkotasok
egyenranglak mas szovegtipusokkal, hiszen hatékony felhasznalhatésaguk tobb
tényezdnek is kdszonhetd — ahogy Kovacs Renata leirja, az irodalom:

univerzalis témakat dolgoz fel; autentikus, eredeti szoveganyagot jelent, amelynek
olvasasa motival6 és dnbizalomndveld lehet, nagymértékben fejleszti az olvasott
szOveg értésének készségét is; kulturalis termék, amely képes a célnyelv kultaraja-
nak, valamint tarsadalmi és viselkedési kédjainak kozvetitésére; képes bemutatni
egy nyelv szerkezeti és székincsbeli gazdagsagat; az ereje képes a nyelvtanuldt ma-
gaval ragadni és tovabbi szovegek olvasasara és kutatasokra motivalni; az olvasasa
az Ot nyelvi készség er6sodését is eléseqiti (2014: 71-72).

A kilfoldi magyar szakokon zajlé magyar mint idegen nyelv tanitasara és tanuldsara
vonatkozo akar egyszer(i didaktikai reflexié is ahhoz a kovetkeztetéshez vezet, hogy
az autentikus anyagok, és koztiik az irodalmi alkotasok minél gyakoribb felhasznélasa
nemcsak a didaktikai folyamat szerves része, hanem a komplex hungarolégiai képzés
sikerének az egyik feltétele is. [gy a magyar szakos hallgaték nemcsak a magyar iro-
dalomtorténet kurzuson ismerkednek meg a magyar irodalommal, hanem a magyar
nyelvérakon is. Az irodalmi alkotasok funkcidja elsésorban a hallgaténak a széveggel
valo érintkezésében nyilvanul meg. Ezért a felhasznalasi lehetéségeinek a szama igen
nagy a magyar mint idegen nyelv oktatasaban, pontosabban a kiejtés, ritmus, into-
nacio tanitasdban, a székincs bévitésében és elmélyitésében, a nyelvi (lexikai, nyelv-
tani, stilisztikai) szerkezetek prezentélasaban és/vagy gyakorlasaban, valamint az olva-
sas, illetve a hallas utani szovegértés gyakorlasaban és a szovegalkotasi kompetencia
fejlesztésében, tovabba a célnyelven irt irodalmi széveg értelmezésének tanitasaban,
és mindezzel a tanuldknak a célnyelvben és a célkultiraban valé elmeriilésében (vo.
Kovacs 2014: 71-72, 82).

Afentiek természetesen a gyermekirodalomra vonatkozéan is érvényesek. Az egész
gyermekirodalomra nagyon jellemz6 a didaktikai aspektus is. A legfiatalabbnak irt
mdvek didaktikailag szdmos funkcioét toltenek be, melyek a gyerek egyéni és térsa-
dalmi fejlédését tdmogatjak. Azonban figyelemre méltd, hogy a székincs gazdagita-
sa, a megismert nyelvtani szerkezetek gyakorlasa, az elsajatitandd nyelv valésaganak
a megismerése, a célnyelv kulturdjahoz val6 kozeledése, a vildgnak az adott nyelven
torténd megértése, egy mas gondolkoddsmdd megértése, a tanuld nyelvi kompetenci-
ajanak fejlédése és az emberi korlatok megdodntése nemcsak a magyar mint anyanyelv
tanitas-tanulds folyamatdban nagyon fontos, hanem a magyart mint idegen nyelvet
tanuldk esetében is.

Erdeklédve a varséi magyar szakos hallgatok véleménye irant egy révid kérdéives
kutatast folytattam, amelynek a célja az irodalmi szovegekhez, és egyben a magyar
gyermekversekhez mint a magyar 6ran felhasznalhaté tananyaghoz valé viszonyuk
kideritése volt. Tovabba arra is kivancsi voltam, mennyire tartjdk sziikségesnek a
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hallgaték a magyar gyermekversek megismerését, és mi az elképzelésiik a tanéran
torténd lehetséges felhasznaldsukra vonatkozoéan. A jobb megértés céljabdl a kérddiv
lengyel nyelven késziilt.

A kérdoéives adatok elemzését megel6zi a gyermekversek helyének és szere-
pének bemutatdsa a varséi Magyar Tanszék lektorainak és tandrainak didaktikai
tevékenységében. Figyelembe véve, hogy a tandrok mdas-mas versekhez nyulnak,
mas-mas csoportokat tanitanak, és az 6rdik mas-mas célok elérését szolgaljak (vo.
pl. nyelv-, irodalomtanitds), csak egy altalanositott képet tudok bemutatni ezzel
kapcsolatosan.

2. A magyar gyermekversek helye és szerepe a didaktikai folyamatban a
varsoi magyar szakon

A lengyelorszagi magyar szakok kurzuskindlatait elemezve megfigyelheté, hogy nagy
szerepet jatszik bennlk a magyar irodalomtorténet, azonban a magyar gyermekiroda-
lomrol nagyon ritkan esik sz6. gy a hallgatok nagyon keveset tudnak réla, csak egy-egy
kolté vagy ird irodalmi tevékenységével kapcsolatosan tudjak emliteni a gyermekiro-
dalmi alkotasat is, példdul Petéfi Sandor vagy Wedres Sandor kapcsan.

A varsoi nyelvtanédrok altal felhaszndlt magyar mint idegen nyelv tankényv-
csalddok és segédtankdnyvek ezzel padrhuzamos elemzése ahhoz a kovetkeztetéshez
vezetett, hogy a magyar gyermekversek felhasznaldsa csak két felhasznalt tankdnyv
esetében tlinik fontos eszkdznek a tanitas-tanulds folyamatéban. A Debreceni Nyéri
Egyetem Hungarolingua Fonetika cimU kiilon kiadvénya, amely a kezdé magyar nyelv-
tanuldk kozosségét célozza, kdnnyitve a magyar nyelv helyes kiejtésének a fejleszté-
sét, O6sszesen tizenkét vers szévegét mutatja be. Ezek kozott a versek kdzott kilenc
gyermekvers szerepel®. A kdnyvvel egyiitt kiadott hanganyag ezeknek a verseknek
a megzenésitett verzibit is tartalmazza. gy a tanulék nemcsak énekelve tanulhat-
nak, érzékelhetik a magyar nyelv ritmuséat, hanem megismerkedhetnek a magyar
énekesekkel és egyittesekkel is. Az Akadémiai Kiadé Magyar mozaik 4. cim( nyelv-
tankonyv-csalddjaban viszont tébb vers® is szerepel, és ami fontos, a tdbbségéhez
nyelvi, azaz f6éleg lexikai és stilisztikai feladatok tarsulnak, valamint az olvasott, illetve
hallott szovegek megértésének a fejlesztését vagy az dsszehasonlitd elemzését és
értelmezését szolgalja a vers a haladé tanuldk esetében. Ezek alapjan elmondhatd,
hogy a gyermekversekkel vagy a minimum- (A1) vagy a felsé6foku (C1) szinten ismer-
kedhetnek meg a magyar szakosok a magyaroéran. Természetesem az, hogy a varsoi
nyelvtanérok altal felhasznalt nyelvkdnyv-csalddokban kevés gyermekvers taldlhato,
nem jelenti azt, hogy a nyelvtandrok nem hasznaljék fel a magyar gyermekverseket

2 Jozsef A., Altaté, Kertész leszek, Ka nyadiS., Faragott versike, Harom székldb, Kiss D., Korong forog, Nemes
Nagy A., Az asztal, Radnéti M., Ejszaka, Vidor M., Nyelvgyétrék, Weéres S., Kalapszalag.

3 Arany J., A tudés macskdja, Csanadi |, Patak, Kanyadi S., Betemetett a nagy h6, Nemes Nagy A., Nydri rajz,
Weores S., A birka-iskola, Galagonya, Pletykdzé asszonyok.
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a magyar mint idegen nyelv tanitasdnak és tanuldsanak eszkozeként. Egy kérddives
felmérés eredményei alapjan elmondhato, hogy a Varséi Tudomanyegyetem Magyar
Tanszék tanarainak (10 (nyelv)tanar vett részt a felmérésben*) 90%-a egyetért azzal
az allitassal, hogy a magyar gyermekversek jol felhasznalhaték a magyar mint idegen
nyelv tanitdsaban. Nyolcan rendszeresen hasznalnak a tanitési tevékenységtik sordn
monddkékat, illetve Wedres Sdndor, Nemes Nagy Agnes és Kanyadi Sandor gyermek-
verseit.

Kétséget kizdréan a Varséi Tudoményegyetemen a magyar gyermekverseknek fontos
szerepe és kivételes helye van a magyar mint idegen nyelv oktatasaban, illetve a komplex
hungarologiai képzés biztositasaban. A varséi Magyar Tanszék magyar nyelvtandrai és iro-
dalom tandrai elsésorban a hallgatok nyelvi és irodalmi kompetencidi fejlesztésének, vala-
mint nyelvi tevékenységei aktivalasanak céljabdl alkalmazzék a gyermekverseket, a mon-
dokakat, valamint a klasszikus és kortars magyar kolték gyermekkoltészeti gydongyszemeit.

A gyermekversek rimes, sokszor jatékos formdjanak, zeneiségének kdszénhets,
hogy elésegitik a hallgatok nyelvi kompetencidi fejlesztését, ami memorizalassal, tébb-
sz0ros felolvasassal vagy szovegértési, -elemzési feladatokkal torténik, és elsésorban a
kovetkez6 tanitési célok elérését szolgélja:

« aspecifikus magyar hangok (pl. o, g, d, é, gy, ty stb.) és a magyar hanglejtés helyes
kiejtésének gyakoroltatasat, a hangok id6tartamanak érzékeltetését (pl. Wedres
S., Kanyadi S., Tamko Sirato K. gyermekversei);

+ a hallgato székincsének gazdagitasat és elmélyitését példaul tematikus egysé-
gek, tankdnyvi vagy nyelvvizsga témakorok megbeszélése kapcsan (pl. Wedres
S.,Nemes Nagy A., Devecseri G. gyermekversei);

« a helyesirasi szabalyok megerésitését (pl. Galfi A.: Ly mese, Szalay B.: Helyesirds
versben, Varga K.: Monddka).

A nyelvtani szerkezetek, illetve a magyar széalkotas prezentalasakor és/ vagy gyakorol-
tatdsakor, azaz a grammatikai gyakorlatok kiegészitéseként alig hasznaljak fel a gyer-
mekverseket a Tanszék tanarai (ebbdl a célbdl elsésorban Szabd T. A. gyermekverseit
vonjak be a tanitas folyamataba).

Medfelel6 feladatokkal egyitt a versek fel- vagy elolvasasa, illetve megzenésitésiik-
nek felhasznaldsa az 6ran alapul szolgél az olvasés és a hallds utani szévegértés fejlesz-
téséhez. A felhasznalt vers témdja sokszor a tantermi beszélgetés elinditdja, igy a
hallgaték szovegalkotési készségének fejlesztését is szolgalja (pl. Wedres S.: A birka-
iskola az iskola témakér kapcsan).

Ezeken kivil a legfiatalabbaknak irt versek felhasznaldsanak célja a hallgatéknak
a magyar kulturdban - és egyben a magyar irodalmi kultdrdban - valé elmeriilése, a
hallgatdk irodalmi kompetencidjanak fejlesztése a magyar mint idegen nyelvre vonat-
kozoan. Ez elsésorban a kdvetkez6kon alapul:

« az Unnepekkel, hagyomanyokkal kapcsolatos versek megismertetése (pl. locsolo-
versek, Mikulas-varé monddkak);

4 Egy masik kérddives kutatasom eredményei alapjan.
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+ a magyar gyermekkoltészeti kanon jeles képvisel6itél egy-egy versnek a bemu-
tatasa (pl. Pet6fi S.: Anydm tyukja, valamint Wedres S., Nemes Nagy A., Kanyadi
S., Csukas I., Tamko Siraté K., Varré D. egy-egy gyermekverse);

« versek értelmezése és elemzése, ami szolgélhatja az irodalomelméleti ismere-
tek elmélyitését, vagyis pl. irodalmi humor, rimfajték felismerését, idémérté-
kes verselés elemzését, illetve képvers bemutatédsat (pl. Devecseri G.: Allatkerti
utmutato, Weodres S.: Szdncsengd, A tiindér, Kiss B.: Vonatozo);

+ Magyarorszag torténelmi és aktudlis imazsanak érzékeltetése (pl. Bezeréd;j
Amélia: Flori kényve cim( gyermekverses-kotet néhany darabja magyar véro-
sokrol).

A gyermekvers ,sikeres” felhaszndldsa eléseqiti a tanuldsi sikerélmény elérését, azaz
egy-egy egyszer(, rovid gyermekvers megértésével né a hallgaté 6nbizalma, hogy
képes magyar nyelv( irodalmi alkotasokat olvasni és érteni. igy a magyar nyelvtanar
hozzéjarul az irodalmi mivekre vonatkozo olvasasi kedv fejlesztéséhez (pl. az A1 szint
kezd6 szakaszaban Devecseri G. Derék dllat a kobra... cimu verse).

Ezzel egyidejlileg a gyermekversek sajatossdgai egy bizonyos nyelvi tréninget
biztositanak a hallgatoknak, és ezzel el6segitik a tanuldsi készségik fejlesztését (vo.
pl. taldlés monddkak, Varrd Daniel - Agécs [risz: Nem, nem, hanem... Taldld ki! cim{
kotet versei).

A magyar gyermekversek kétséget kizdréban minden nyelvi szinten elésegitik a
tanitand6-tanulandé tartalmi elemek vagy készségek fejlesztését, ugyanakkor sajatos
nyelvi beavatdst biztositanak a magyar szakos hallgatéknak a magyar (irodalmi) nyelv-
be és a magyar irodalmi alkotdsok hallgatdsaba, olvasasaba, értelmezésébe. A magyar
mint idegen nyelv tanitdsat-tanulasat elésegité eszkéznek bizonyulnak, bar a felhasz-
naldsuk sokat kdvetel mind a tanartol, mind a hallgatotol.

3. A kérddives adatok elemzése
3.1. Avdlaszadck jellemzése

A kérddives felmérést a 2017/2018-as tanév elején végeztem. A kérdbivek kitdltésében
a Varséi Tudomanyegyetem Magyar Tanszékének 69 magyar szakos hallgatdja vett
részt, ami az 6sszes varsoi magyar szakos hallgaté kb. 70%-anak felel meg (a hidnyzé
30%-uk vagy 0sztondijjal tartézkodott Magyarorszagon, vagy nem jott be az 4j tanév
elsé magyaroérajara, amikor a kérddivek kitoltésére kerdilt sor).

A vélaszadok kivélasztdsa nem volt véletlenszeri. A kutatas célja a kutatdsi problé-
makor minél tdgabb megismerése volt, igy célszerlinek tartottam minden évfolyam
hallgatéival kitoltetni a kérddivet. Az aldbbi dbran a valaszaddk évfolyamok szerinti
megoszldsat mutatom be (1. dbra: A vélaszadé hallgatok szama évfolyamok szerint):
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VALASZADOK (69 hallgatd)
V. évf. = 416 (6%)

IV. évf. = 12 f6 (17%) “

Il évf. =10 f6 (15%)

1. évf. =27 16 (39%)

I1. évf. =16 f6 (23%)

1. dbra: A vdlaszadd hallgaték szdma évfolyamok szerint

A fentiek alapjan jol Iathato, hogy a vélaszadok 39%-a a vars6i magyar szak Uj hallgatoi,
azaz magyarul még nem beszél6, illetve csak par mondatot ismeré fiatalok, akik az
idegen nyelvnek, igy a magyar nyelvnek is, a tanitasi-tanuldsi folyamatéara vonatkozé
elvarasaikkal jelentkeztek az elsé magyardrajukra. A tobbiek, azaz a valaszadok 61%-a,
a masod-, harmad-, negyed- és 6todéves hallgatok, akik minimum egy éve (@ masod-
évesek) intenziven tanulnak magyarul, igy valamilyen szinten tudjdk mar a nyelvet.Eza
tovabbiakban lehet&séget ad valaszt keresni arra, hogy a nagyobb magyar nyelvi tuda-
tossag befolydsolja-e a hallgatok viszonyat a kutatott kérdéshez.

A kérddiv egyik kérdésére vélaszolva a hallgatoknak meg kellett hatarozniuk a
magyar nyelvtudasuk szintjét is. A szubjektiv vélemények 6sszegzését a 2. dbra mutat-
ja be (2. dbra: A vélaszadok magyar nyelvtudasanak szintje). A szintek bontasa azonos
a Kozos Eurdpai Referenciakeretben 1évé meghatarozassal. Az 6nértékelés sordn kilon
értékelték a hallgatdk a szébeli és irdsbeli kommunikacids szintjiiket, mivel a filologiai
nyelvtanitds és -tanulds egyik hatranyanak tekintheté a passziv nyelvtudas er6sebb
fejlesztése. Ennek kdszonhetéen megfigyelhetd az is, mennyire eltéré a hallgatok szub-
jektiv véleménye a szdbeli és irasbeli magyarnyelvtudasuk szintjérél.

A kapott vélaszok alapjan elmondhatd, hogy a vélaszadé hallgatok 39%-a még
teljesen kezdd (A0). Csak egy els6éves hallgatd jeldlte, hogy szoban mar nem kezdé,
hanem szerinte a minimumszint (A1) elvarasainak megfelel6en tud mar kommunikalni
magyarul. A vélaszaddk 26%-a eddig csak az alapszintnek megfeleléen sajatitotta el a
magyart, 27%-a 6nall6é nyelvhasznalé, azaz kiiszob- (B1), illetve kdzépszinten (B2) tud
magyarul, 8%-a viszont haladé szinten (C1) beszéli a magyart. Jellemzd, hogy a nem
kezdé hallgatdk (42 vélaszadd) 45%-a (19 f6) egy szint eltérést lat a magyar szdbeli és
irdsbeli kommunikacidjanak a szintjére vonatkozdan. Azonban nem lehetséges kimu-
tatni, melyik kommunikacidfajtat osztélyozzak jobban — ez személyenként valtozo, és
sok tényez6tdl fligg, pl. attdl, milyen tipusu nyelvtanulé a hallgaté, hanyszor és milyen
hosszan tartézkodott mar Magyarorszéagon stb.
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AO A1-A2 B1-B2 1

2. dbra: A vdlaszaddk magyar nyelvtuddsdnak szintje

A vélaszadé hallgatokat bemutatva érdemes még prezentélni a kérd6iv egy masik kér-
désére kapott valaszok 0sszegzését (vo. 3. dbra: A valaszadok magyar nyelvtanuldsédnak
a nyelvi célja). A Mi az a szint, amelyen el szeretnéd sajdtitani a magyart? kérdéssel nem-
csak azt kivantam kideriteni, mely nyelvi kompetencia szintjét célozzak meg a varsoi
magyar szakosok, hanem azt is, mennyire torekszenek a nyelvi tokéletességre is.

A 3. dbrdn prezentdlt adatokat elemezve medgfigyelhet6, hogy a varséi magyar
szakosok komoly célkit(izéssel vallaljak a magyar nyelv tanuldsat. A vélaszaddk 23%-a
a magyar anyanyelviek szintjének az elérését t(izi ki céljaul, 54%-a pedig lengyel akcen-
tus nélkil szeretné folyékonyan beszélni a magyart. Ezzel szemben (csak?) 23%-a nem
tartja fontosnak az igazi komplex nyelvi kommunikécié helyességének az elsajatitasat,
vagyis ezek szerint a hallgatok szerint a helyes, illetve helytelen kiejtés nem befolyésol-
ja a folyékony nyelvtudast, és ennek megfelel nyelvi kommunikaciot.

B Lévf. I évf. M. évf. IV. évf. V. évf.

magyar anyanyelv(i szintje (16 = 23%) --1 2
lengyel akcentus nélkiil (37 = 54%)
folyékony nyelvtudds - -.
érezhetd lengyel akcentussal (16 = 23%) 23 3

tdrsalgdsi szint (0)

3. dbra: A vdlaszaddk magyar nyelvtanuldsdnak a nyelvi célja
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3.2. A hallgatdk viszonya a magyar gyermekversekhez mint tananyaghoz
3.2.1. Az irodalmi szévegekhez mint tananyaghoz vald viszony

A kutatdsi témakorhoz kdzvetlenil f(iz6d6 elsé kérdésben a valaszadoé hallgatoknak
el kellett dontenilik, egyetértenek-e a kdvetkez6 allitassal: Az irodalmi szévegek segéd-
anyagként felhaszndlhatdak a nyelvtanulds minden szintjén. A kérdéivet kitolté hallgatok
84%-a (58 f6) természetesnek tartja az irodalmi alkotasok felhasznalasat és felhasznal-
hat6sdgat a magyar mintidegen nyelv tanuldsaban és tanitdsaban mar a kezd szinttdl
kezdve, és csak 11 {6, azaz a valaszaddk 16%-a szerint nem hasznalhatdak fel az idegen
nyelv oktatasdban minden szinten az irodalmi alkotasok.

Erdemes megjegyezni, hogy ez az arany az idegen nyelvek oktatasara vonatko-
z6 sztereotipikus gondolkodasmodot fejezi ki inkabb. Az irodalmi alkotdsokat mint a
magas-kulturat reprezentdld szovegeket a nyelvtanuldk egy része sokszor tul nehéz-
nek tartja, és nem tudja elfogadni a nyelvtudas minden szintjén val6 felhasznaldsukat.
Ezenkivil nem szabad elfeledkezntink arrél sem, hogy vannak olyan nyelvtanulok, akik
nem igen szeretnek olvasni, igy magat az olvasast sem tartjak a szdmukra legmegfele-
I6bb tanulasi médszernek.

A Mely irodalmi alkotdsokat akceptdindd a magyardrdn? kérdésnél a valaszado
hallgaték annyi megadott valaszt jelolhettek meg, ahanyat elképzelhetének tartanak
a magyarora keretében torténd tanulds soran. A kapott valaszok pontos 0sszegzését
a 4. dbra mutatja be (4. dbra: Mely irodalmi alkotdsokat akceptdindd a magyardrdn?).
Az 6sszegzett vélaszokat elemezve mondhatjuk, hogy a valaszadé hallgatok elsésor-
ban a prézai szovegek feldolgozasat képesek akceptdlni a magyaréra keretében, de
parhuzamosan a lirai alkotésok fel-hasznalhatésagat is jol értékelik. Meglepd a drama-
nak mint az idegen nyelv tanulasakor leggyakrabban gyakorolt kommunikaciéforman,
azaz a parbeszéden alapulé szoévegtipusnak a viszonylag kisebb jel6lésszama. Ugyan-
ugy a képregényeké is, pedig a szoveg és a hozzd ill§ illusztracid, azaz a szoveg vizudlis
feldolgozésa, egyben nagy segitséget nyujt az idegen nyelv(i sz6vegek olvasasakor.
Ezeknek az észrevételeknek tiikrében elmondhato, hogy a hallgaték vélaszai egyrészt
az olvasasi preferencidikat, masrészt azidegennyelvtanulasra vonatkozé sztereotipikus
véleményeiket tiikrozik inkdbb.

A kovetkezd kérdbives kérdésekre kapott valaszok szempontjabdl érdekesnek tinik,
hogy ebben a kérdésben a valaszado hallgatok 68%-a (47 f6) jeldlte a gyermekverseket
mint a magyaroéran felhasznalhaté tananyagot, és a valaszadok 32%-a (22 f6) nem for-
ditott rajuk nagyobb figyelmet.
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B Lévf. I ILévf. NI évf. IV. évf. V. évf.

regények (részletek) (60 = 87%) _-- 1 4
U
elbeszélés, novella (55 = 80%) _-- n 4
monda, legenda (40 = 58%) --- 32
drama (részletek) (30 = 43%) --. 4 1
gyermekversek (47 = 68%) _-- 6 2
mese (52 = 75%) _-- 8 3
képregény (35 =51%) --- 41

4. dbra: Mely irodalmi alkotdsokat akceptdindd a magyarérdn?

3.2.2. A gyermekversekhez mint tananyaghoz valé viszony

A gyermekversekhez kozvetlenil fiiz6d6 kérdésre [A magyar nyelvtanuldsod folyamdn
szeretnéd megismerni a magyar gyermekverseket?] a valaszadé hallgatéknak mar csak
13%-a (9 f6) valaszolt nemmel, és 87%-a viszont igennel (60 f6). A kapott valaszok
pontos 6sszegzését a 8. dbra mutatja be (5-6. abra: A magyar nyelvtanuldsod folyamdn
szeretnéd megismerni a magyar gyermekverseket?).
A nemmel valaszolé hallgatok (9 f6) a kdvetkezbket soroltak fel valaszuk indokaként:
(1) csak a kezd6 szinten jok, azaz tul egyszertek - 2 f6
(2) nem érdekelnek engem - 1 f6
(3) tartalmilag nem érdekesek a felnétt tanulénak - 1 f6
(4) szliikségtelenek - 1 6
(5) mert a koltészet nem jé tananyag a nyelvtanulashoz - 1 f6
(6) nem szeretem a verseket - 1 f6
(7) inkdbb a felnétteknek irt verseket szeretném megismerni - 1 f6
(8) feIn6ttnek szeretném érezni magam az 6ran - 1 f6
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Igen (60 fo = 87%) Nem (9 f6 = 13%)
V. évf. (2) 3% V. évf. (2) 22%
IV. évf. (9) 15% . évf. (4) 45%
l. évf,
M. évf. (23) 38%
(10) 17%
II. évf. (16) 27% IV. évf. (3) 33%

5-6. dbra: A magyar nyelvtanuldsod folyamdn szeretnéd megismerni a magyar gyermekverseket?

Ezzel szemben az igennel vélaszoldk a kovetkezé érveket soroltdk fel (@ megjegyzé-
sek bizonyos mértékben eltérnek egymastol, ezért a jobb attekinthetéség érdekében
hasonlé jelentés( profilokba csoportositottam 6ket):

(1) kdnny( nyelvezet - 41 {6, a kezd6 szinten nagyon segitik a tanulast — 24 f6, rimel-
nek - 12 f6, kdnnyen megtanulhatéak - 18 f6, konnyitik a tanulast — 12 {6, segitik
atanulast-4f6

(2) a székincs forrasa - 14 f6

(3) amagyar kultura szerves része — 21 f6, minden magyar ismeri - 8 f6, hires magyar
kolték alkotdsai, ezért érdemes lenne megismerni 6ket - 3 f6

(4) magaskultura része - az irodalommal val6 érintkezés elsé [épése - 5 {6

(5) lehet érdekes - ritkan felhasznalhatéak - 12 f6, az 6rakon torténdk kellemes val-
tozatossaga — 10 f6, jatékos tanulds - 3 f6, pozitiv, relaxalé hangulatot teremte-
nek-1f6

(6) kdnnyebb tematika - 1 f6, nincs patosz - 1 f6

(7) ha megtanulom, tudok majd dicsekedni a csalddomnak vagy a (magyar) isme-
réseimnek - 3 f6

A fent felsorolt megjegyzések jol bizonyitjak, hogy a vélaszadé hallgaték nagyobb
részének a gyermekversekre vonatkozé gondolkodasmaodja sztereotipikus: egysze-
rd, konny( szévegtipus, hiszen gyerekeknek késziilt. Ugyanakkor tobb vélaszadé
elényt 1at bennik, hiszen ennek koszénhetéen a felhasznalhatésaguk igen nagy,
féleg a nyelvtanulds kezd6 szintjén: rimelnek, konnyebb nyelvezetliek, igy gyorsan
meg lehet 6ket tanulni akar kivilrél is, ami lehetéséget ad egyrészt az eddig tanult
szavak és nyelvtani szerkezetek ismétlésére és megjegyzésére, masrészt az Uj sza-
vak megismerésére, illetve a megtanult szavak Gj kontextusban valé megtanulasara.
Az ilyenfajta tanulds vagy akar par perces, azaz egy-két feladatra épuil6 gyakorlas a
vélaszadok szerint pozitiv, jatékos, stresszmentes hangulatot teremt, ami el&segiti
a tanulast.
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Jellemzé, hogy a vélaszaddk nagyobb része a megismerendd és megtanulandé
magyar kulturaval kapcsolja 0ssze a magyar gyermekverseket, tehat azzal, amit
minden magyar szakosnak meg kellene ismernie, hogy ne csak a nyelvi, hanem egy
komplex hungarolégiai képzésben részesiiljon, és jobban téjékozddjon a magyarsag
vildgaban.

3.2.2.1. Amagyar gyermekversek felhaszndlhatdsdgdnak a kérdése

Arra a kérdésre vélaszolva, hogy mit lehet tanulni a gyermekversekbdl [Szerinted mit
tudndl veliik megtanulni?], a valaszadé hallgatok a kovetkezéket soroltak fel:

(1) helyes kiejtés — 23 f6

(2) uj szavak - 30 {6, pl. kicsinyité formak — 5 f6, alapveté mindennapi témakorokkel

kapcsolatos szokincs — 4 f6, nyelvi kiilonlegességek — 4 f6
(3) ismert szavak Uj kontextusban - 20 f6, a szavak megismétlése és a kivételek
kdnnyebb megtanuldsa - 4 f6

(4) a tanult nyelvtani szerkezetek megjegyzése - 9 f6

(5) a magyar nyelvvel valé6 megbaratkozas - 7 f6
Ezek a megjegyzések is arra engednek kévetkeztetni, hogy a hallgatdk tdbbsége a
helyes kiejtés elsajatitasara és a szokincs fejlesztésére forditja a legnagyobb figyel-
met. Egyuttal nagy szerepet jatszanak szerintiik a gyermekversek az ismert szavak és a
tanult nyelvtani szerkezetek ismétlésében is.

A Hogyan lehet felhaszndlni a gyermekverseket a magyar nyelvtanuldsban? kérdésre
a vélaszadd hallgatdk a kovetkezdket sorolték fel:

(1) kivalrdl tanulas - 5 f6

(2) rovid feladatok, amik véltozatosabba teszik az 6rat — 7 f6, plusz gyakorlatként - 4 {6,

hézi feladatként a hozz4 ill6 feladatokkal - 3 f6

3) forditasi gyakorlat — 4 f6
4) hallgatas és ismétlés - 3 f6
5) felolvasas - kiejtés gyakorlasa - 3 f6
6) magyar gyermekirodalom kurzus - 5 f6
Erre a kérdésre kevesen vélaszoltak (0sszesen 25 f6), de a kapott megjegyzések jol tiik-
rozik az irodalmi szovegek idegen nyelvérai felhasznéldsanak alapvetd lehetdségeit:
a kiejtés, olvasas gyakorlasat, a hallott, illetve az olvasott szovegértés fejlesztését, vala-
mint a mdforditasi gyakorlatot. Ezen kiviil a valaszadok jol atjak, hogy a gyermekvers
jo kiindulépontja lehet a nyelvezetére vagy a verssel bevezetett témakorre épiilé
feladatsornak.

Emlitésre méltd, és egyben a kilféldi hungarolégiai képzés programjai szempont-
jabodl megfontolandé is annak az 5 hallgaténak a vélasza, akik szlikségesnek tartjak ki-
egésziteni a hungarolégiai képzésiiket magyar gyermekirodalom kurzussal is.

(
(
(
(
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4. Osszegzés

A fentiek tUkrében lathatjuk, hogy bér az idegennyelv-oktatas torténete folyaman val-
tozott az irodalmi szévegek szerepe, és manapsdg a nyelvkonyvek szerzi inkdbb mas
autentikus anyagot hasznélnak fel szivesebben (reklam, szérélap, varosi feliratok, jelek
stb.), a filologia szakos hallgaték szdmara az irodalmi szovegek igen nagy szerepet jat-
szanak nemcsak a filolégiai, hanem magaban az idegen nyelvi komplex képzésiikben
is. [gy az elvégzett kérdéives kutatas az irodalomnak mint autentikus tananyagnak a
jelent&s szerepét meg is erdsitette.

Tovabba érdemes még hangsulyozni azt, ami a kérddivben szerepl6é kérdésekre
kapott véalaszok alapjan is megfigyelheté: a hallgaté szerepe a tananyag kivélasztésa-
kor. A nyelvtanaroknak szem el6tt kell tartaniuk, hogy az, hogy mennyire tartja he-
lyesnek a hallgaté a tananyagot, vagyis mennyire fontos a hallgaténak az adott tan-
anyag, mennyire felel meg az elvarasainak és az érdeklédésének, sokkal jelentésebb
anndl, milyen tipusu a tananyag (Lankiewicz 2010: 151). Természetesen ez a megfigye-
|és az 6rara bevihetd mindenféle tananyagra vonatkozik, igy az irodalmi alkotasokra is.
Nyilvdnvaldan az irodalmi szovegek feldolgozasanak a szlikségessége, amit a vélasz-
ado hallgatok hangsulyoztak a kérdéivben, nem meglepd, hiszen filolégiai képzés
hallgatéirdl van szé, de a nyelvtandroknak nem szabad elfelejtenilik, hogy a tananyag,
azaz irodalmi alkotds megfelelé kivélasztdsa és a hozza ill6 gyakorlatok elkészitése az
6 feladatuk, amelynek minden egyes esetben 8sszhangban kell maradnia a hallgaték
nyelvismeretének a szintjével és a tanitasi célokkal.
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Abstract
The following paper is to present a good practice in primary educational setting and middle
school (grades 1-8), which supports non-Hungarian children to improve their target language
to a level where they can be integrated easily. This Hungarian as a Foreign Language
programme, started in 2013, regulates what is to be taught during the lessons, however
flexible enough to avoid the obstacles arising due to the fluctuation of students and teachers.
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1. Bevezetés

A hatékony nyelvtanuldshoz szlikséges a tandradk rendszeressége, a tananyag struk-
turdltsaga, fokozatossaga. A magyar mint idegen nyelv tanitdsahoz és a nem magyar
anyanyelv(i gyermekek sikeres integraciojahoz - tehat ahhoz, hogy a kdzismereti tan-
targyakat magyar nyelven megértsék - egy olyan kidolgozott programra van sziikség,
amely szabdlyozza a tanuldsukat, azonban elég rugalmas, hogy alkalmazkodni tud-
jon a barmikor Magyarorszagra érkezé kilfoldi tanuldkhoz és a tanari fluktudcidhoz.
A kovetkezékben egy olyan &ltaldnos iskolai magyar mint idegen nyelvi programot
fogok bemutatni, ami megprébalkozik ehhez a kettésséghez igazodni.

! Vermeki Boglarka doktorandusz hallgaté, Pécsi Tudoményegyetem Nyelvtudomanyi Doktori Iskola,
Alkalmazott Nyelvészet Doktori Program; vermekiboglarka@yahoo.com
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2. Hatter

Jelenleg 36 nemzetiség és majdnem 600 gyermek tanul az Orchidea Magyar-Angol
Két Tanitasi Nyelvi Ovoda, Altalanos Iskola és Gimnazium (tovébbiakban: Orchidea
Iskola) éplileteiben. Ez a sokszinliség és soknyelvliség nagy lehetdség, de nagy kihi-
vés is egyben. Annak ellenére, hogy az iskola 2006-ban indult 16 tanuléval, akik kdzdl
alig volt magyar anyanyelv(i - és a késébbiekben is jellemzé volt a kilféldi tanuldk
nagy aranya -, 2011-ig nem meriilt fel a magyar mint idegen nyelv tantérgy kérdése.
A 2011/2012-es tanévben egy tanitond vezetésével az iskola csatlakozott a Miskolci
Egyetem Bolcsészettudomanyi Kardnak Egylitthaladé programjahoz, melynek soran
migrans tanuldknak készult segédkonyveket prébélhattak ki a gyerekekkel. Ezenkivdil
ugynevezett ,korrepetdld” érakon vettek részt a nem magyar anyanyelvi tanulok.
Ekkor még egy épiiletben volt az altaldnos és a kozépiskola, igy a 9-10. évfolyamos
tanulok is tanitoi segitséget kaptak és alsos Egytitthaladd konyvekbdl tanultak.

A legnagyobb problémat a ,korrepetélo” 6rak rendszertelensége jelentette, mert
igy eléfordult az, hogy néhany gyermek hetente tdbbszor kapott segitséget, masok
azonban csak egyszer-egyszer. A tanuldkat sokszor olyan 6rakrél hozték ki, amiknek
a heti 6raszama egy volt. llyen volt példdul az angol nyelvi fizika 6ra, ahol a tanulék
tobbsége a nyelvtudasuk magas szintje miatt kaphatott volna osztalyzatot, igy azon-
ban a tanév végén tobb felsé tagozatos és gimnazista tanuldt nem lehetett lezarni,
osztalyozé vizsgat kellett tennilk. A masik problémat a szaktudds hidnya jelentette.
Bér a tanitok mindent megtettek azért, hogy tdmogatdst nyujtsanak, latszott, hogy a
gyerekeknek nem korrepetdaldsra, hanem magyar mint idegen nyelv érara van sziik-
séglik.

3. A magyar mint idegen nyelv tanitasanak kezdetei

Az Orchidea Iskoldban a magyar mint idegen nyelv tantargy oktatasédnak elindulasat
akkorra tehetjik, amikor elkezd6dtek a rendszeresen tartott és 6rarendben is megjele-
né magyar mint idegen nyelv 6rék. A kovetkezd két tanévben sikeriilt elérni, hogy heti
két, majd négy tanérdban magyar mint idegen nyelv (tovabbiakban: MID) 6ran vehes-
senek részt a felss gyerekek, az alsésok és a gimnazistak pedig heti egy 6ran. Sajnos
a gimnazistdk 6rajat par hét mulva torolték az érarendbdl. A MID 6rak magyar nyelv
és irodalom, illetve a térokordk alatt voltak. igy kezd6détt el 2013-ban a rendszeres
magyar mint idegennyelv-oktatds. Az als6sokkal tovabbra is folytatédott az Egyiitt-
haladé program, igy 6k tobb segitséget kaphattak, mint az idésebb tanulok. Még arra
nem adddott lehetdség, hogy nyelvi szintenként kiildén csoportba keriljenek a tanulok,
de a MID érak mar szerepelhettek az érarendben. Kezdetben a felsésok két oraban
tanultak magyarul, amik koziil az egyiken az 0sszes, magyarul egyéltaldn nem beszélé
felsés tanulo egydtt volt és szituacios feladatokat jatszottak. A masik 6rdjukon csak az
azonos évfolyamba jaré tanuldk voltak egyiitt, igy az életkoruknak megfeleld jatékok-
kal, feladatokkal tanulhattak a magyar nyelvet.
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A tanév végén szdbeli és irasbeli felmérésen vettek részt a gyerekek, amire egy-
részt a szul6k tajékoztatasa miatt, masrészt pedig a MID tantargy sziikségességének
bizonyitasa végett volt sziikség. A tanulok mind a négy alapkészségiikrél szoveges és
szazalékos értékelést is kaptak. A 8. osztalyban sok volt ekkor a tulkoros gyermek, a
féleg 16 éves kinai filk szdmdra fontos volt az ECL nyelvvizsga-rendszer megismerése,
igy 6k prébanyelvvizsgat irtak év végi felmérésként.

Magyar mint idegen nyelv
Tanév végi felmérés
2014 jinius 2.-i A2-es probanyelvvizsga eredményei

Olvasott Hallott fo T
L S Irdskészség | Beszédkészség
szovegértés szovegértés

aa 75% 90% 70% 92% 98%
bb 65% 80% 70% 96% 94%
(e 65% 70% 60% 100% 92%
dd 70% 85% 60% 84% 89%
ee 40% 50% 70% 100% 81%
ff 40% 80% 80% 68% 74%
L
g9 35% 60% 40% 72% 63%
hh 5% 60% 50% 80% 58%

1. dbra: a 2013/2014-es tanév év végi felmérésének eredményei (részlet)

2013 nyaran kidolgozasra keriilt egy olyan MID tantervnek az alapja, amely nyelvi szin-
tenként, készségenként és nyelvi komponensekként (székincs, nyelvtan) tesz javaslatot
a tananyag strukturaldsara. Mivel ekkor még a gimnaziumot és az altalanos iskolat egy
egységnek tekintettiik, a tervezet kiinduldpontja a jelenleg akkreditalt magyar mint
idegen nyelv nyelvvizsgak (ECL, Origd) kdvetelményeire alapultak, atdolgozva azt az
életkori sajatossagoknak megfeleléen. A témakoroknél példaul megjeldlésre keriltek
azok, amelyek altalanos iskoldban még nem javasoltak, illetve bekeriiltek a gyermekek
szamdra érdekesnek és hasznosnak tartottak is a listdba. Ez a tervezet lett késébb a
helyi tanterv alapja és az az irdnyvonal, ami alapjan a MID tanérok haladni tudtak.
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4. Magyar mint idegen nyelv tanitasa altaldnos iskolaban
4.1. Helyi tanterv

A helyi MID tanterv kidolgozasara 2014 nyaran kerilt sor. A legnagyobb kihivast az
jelentette, hogy egy olyan tantervet kellett kidolgozni, ami mindenben megfelel egy
szabalyos tantervnek, mikdzben elég rugalmas is ahhoz, hogy alkalmazni lehessen
dllanddan véltozé korilmények kdzott.

A MID tantérgyra vonatkozéan nem sok rendelet és szabdlyozas létezik. Talan
az egyetlen j6l meghatdrozott része az érettségire vonatkozik. A 100/1997. (VI. 13.)
Kormanyrendelet 6. § (6), amelyben azt szabdlyozzak, hogy kik tehetnek érettségi
vizsgat magyar mint idegen nyelv tantargybol. Ekkorra azonban mar teljesen szétvalt
az altaldnos iskola és a gimnazium, és bar még volt kapcsolat a két iskola kozott, csak
az altaldnos iskoldban volt sziikség a tanterv kidolgozasara. Az éltaldnos iskolai MID
oktatassal kapcsolatban azonban nem sok mindenhez lehetett nyuini.

A Nemzeti Alaptantervben (NAT, 2012) egyetlen, a labjegyzetben 1évé bejegyzés
utal a MID tantargyra:

»A magyar mint idegen nyelv tantargyi tartalmait — sajatos helyzete miatt - a

kerettantervek kiilon szabalyozzék. A tantdrgy beemelése a kozoktatdsba azt

a célt szolgdlja, hogy a migrans és az idegen anyanyelv( didkok barmikor be

tudjanak lépni a magyar kodzoktatas rendszerébe, és ott sikeresen tudjanak tel-

jesiteni. [...] A magyar mint idegen nyelv egyrészt beilleszkedik az él6 idegen
nyelv mdveltségi terlletbe, masrészt rugalmasan alkalmazkodik a didkok saja-

tos helyzetéhez, nyelvtudasahoz.” (NAT, 2012: 53)

Ebbdl megtudhatjuk, hogy az él6 idegen nyelvekhez soroltdk a tantargyat, mégis fel-
ismerve a specidlis helyzetét a kerettantervek kiilon szabalyozzak. A MID Kerettanterv
(2013) valéban létezik, és 1-12.évfolyamig szabalyozza a kévetelményeket, csakhogy
szinte semmiben sem kiilonbozik egy masik idegennyelvi kerettantervtdl. Ez tobb
okbdl is problematikus:

a) Evfolyamonként hatdrozza meg a kévetelményeket: a Kerettanterv szerint harom
belépd szint |étezik: az elsd, 6todik és a kilencedik évfolyam. Tudjuk, hogy ez a
valésdgban nem igy torténik. A kulféldi tanulék barmikor érkezhetnek és bar-
melyik évfolyamba, de a legjellemz6bb a 3. és 7. évfolyam. Egy harmadikost nem
tehetlink vissza els6 osztélyba, de egy hetedikest se 5. osztalyba. Arra pedig egy-
altaldn nincs megoldas, hogy mi torténik akkor, ha egy didk mér magasabb nyelvi
szinten kerdl 5. vagy 9. osztalyba.

b) Bar a NAT (2012) kiemeli, hogy a tantargy specidlis helyzete miatt alkalmazkodik
a tanuldk igényeihez, illetve a cél, hogy ezek a gyerekek minél hamarabb integ-
ralédjanak a magyar kdzoktatasba, ez mégsem jelenik meg a Kerettantervben.

) A nyelvi szinteket is ugyanugy hatdrozza meg, mint példaul az angol vagy német
nyelv tantdrgyakndl. Tehdt a 4. évfolyamra a tanuldknak a K6z6s Eurdpai Referenci-
akeret (KER) szerinti A1, 8. évfolyam végére az A2 és a 12. évfolyam végére pedig a
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B1-es nyelvi szintet kell elérniiik. A két tanitasi nyelvi iskolakban egy tantargy ide-
gen nyelven valé tanuldsdhoz minimum B1-es nyelvi szintet szoktak kérni (Nyelvi
el6készitd, 2014), de minél magasabb szinten van egy tanuld, annal kénnyebb a
kilonbo6z6 tantargyak idegen nyelven valé tanulasa. A KER nyelvi szintjeinek leira-
séban is az 6nallé nyelvhasznalonal (B1-B2) jelenik meg el6szor az iskolai nyelvhasz-
nalat (KER 3.3, 2014). A B1-es nyelvi szint 12. évfolyamon val6 elérése mar tul késé, hi-
szen a tObbi tantargyat magyar nyelven oktatjak, amit a tanulénak meg kell értenie
ahhoz, hogy sikeresen teljesitse az altaldnos iskolai és gimnaziumi kévetelményeket.

Mivel a fent felsorolt NAT-on (2012) és a Kerettanterven (2013) kivil még a nem tul rész-
letes Interkulturdlis pedagdgiai program (2004) nyujthatott segitséget, mas eurdpai és
tengerentuli alaptantervek is vizsgalatra keriiltek. Erdekes volt latni, hogy 2012, vagyis a
menekdilthulldm kezdete 6ta nem igazan késziilt Uj alaptanterv a vizsgalt orszagokban
(Németorszag, Ausztria, Spanyolorszag, Egyesdlt Kirdlysag). A multikulturalis orszagoknak,
mint példaul Ausztrdlidanak vagy Kanadanak viszont mar régéta szerepel egy-egy angol
mint idegen nyelvvel kapcsolatos fejezet a nemzeti tantervében. Az ausztrdl nemzeti tan-
terv (ACARA, 2014) példaul még abban is segitséget nyujt a kdzismereti tantargyakat tani-
téknak (matematika, természetismeret, torténelem, angol nyelv), hogy évfolyamonként,
nyelvi készségenként és szintenként leirja, mire figyeljenek a pedagdégusok egy-egy téma-
kor tanitasakor és mi az, ami szamonkérhetd a tanuldktol. Mindezt érthetéen és roviden
foglalja 6ssze, igy gyorsan dtolvashaté és konnyen alkalmazhaté a mindennapi munkéban.

A fent felsoroltakat figyelembe véve az Orchidea Iskola helyi tantervének elsé része
a Kerettantervhez (2013) igazodva évfolyamonként keriilt kidolgozésra, amit a MID
tantargy keretén beliil tanitani tudunk a gyerekeknek azzal a kitétellel, hogy ez csak
abban az idedlis esetben mlkodhet, ha a gyermek valéban 1. vagy 5. évfolyamon érke-
zik, minden mas esetben a tanterv masodik része alkalmazando. A masodik részben
pedig nyelvi szintenként és komponensenként (nyelvtan, székincs, kiejtés, témakorok
és kultura) lebontva taldlhaté meg a tananyag a 2013-as tervezetre alapozva.

Bar a tanterv bizonyos koriilmények (éraszamvaltozas, tandrhidny) miatt nem min-
dig mikoddhetett teljes mértékben, j6 alapot biztositott a tanari fluktuacié miatt allan-
doéan cserél6d6 pedagdgusok munkajanak.

4.2. A magyar mint idegen nyelvi program mdkddése a gyakorlatban

A 2014/2015-0s tanévben kezdett igazén beindulni a MID oktatdsa az iskoldban. Ebben
a tanévben érkezett hozzank Kasikci Katalin, aki az ELTE hallgatéjaként toltotte nalunk
az 6sszefliggd egyéni iskolai gyakorlatat, majd a kdvetkez6 tanévtdl magyar nyelv és
irodalom, valamint MID tanérként az intézmény alkalmazottja lett. Az igy kialakult két
f6s MID munkakozosségiinkkel idénként a szintén par fés magyar munkakozosség,
néha az idegennyelvtanarok, maskor pedig a taniték munkajat tamogattuk. Bar min-
den év eleje bizonytalansaggal indult, egyre nétt a MID 6rdk szama és egyre tobb gyer-
mek tanulhatott magyar mint idegen nyelvet.
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1. tdbldzat: A magyar mint idegen nyelv tantdrgy éraszdma,
acsoportok szdma és a tanuldi létszam (2013-2019)

Sajnos mindig voltak olyan tanuldk, akik kimaradtak a programbdl, de elmondhatjuk,
hogy a 2014/2015-6s tanévvel kezd6déen egy olyan rendszer alakult ki az Orchidea
Iskoldban, amely bemutatéasra érdemes és talan jo gyakorlatént mas intézményekben
is dtvehetd lehetne. A kdvetkezékben ennek a gyakorlatnak a bemutatasara kerdl sor.

2014 6ta minden augusztusban 0sszell a MID munkakozdsség és megbeszéli a tan-
targyfelosztast. Erre azért van sziikség, mert a tandroknak tdbb szakja is van, és aki egy
adott osztédlyban magyar nyelv és irodalom tantdrgyat tanit, ugyanabban az idében
nem tarthat MID 6rdt is. A MID 6rak ugyanis a magyar nyelv és irodalom 6rakkal par-
huzamosan zajlanak. A gyermekeket tehat nem készségtantargyakrol hozzék ki, me-
lyeken magyar nyelvtudas nélkil is jol elboldogulnak, hiszen ezek az 6rdk jé alkalmat
teremtenek az osztélykdzdsségbe valo beilleszkedésre. Nem is olyan tanérarol, amely-
nek az oktatasi nyelve angol, hiszen sok tanulé az iskoldba érkezésekor magas szinten
beszéli a nyelvet, igy az ezeken az érdkon valo részvétel nem jelent szdmukra gondot.

Augusztus végén sor kerlil egy elézetes csoportbontasra is, bar a tanuldk névsora
szeptember végéig, oktdberig folyamatosan valtozik. A tanév folyamén érkez6 tanulék
|étszama is jelentds, ezért évfolyamonként, esetleg két évfolyamonként legaldbb egy-
egy kezdd csoport indul, hogy lehetdséget biztositsunk az év kdzbeni csatlakozésra.
Ez azt jelenti, hogy példdul az 5. és a 6. évfolyam magyar nyelv és irodalom 6rai egy id6-
ben folynak, mikdzben parhuzamosan egy 5-6.-os MID csoport is kap 6rakat. Ezenkivl
természetesen a mdr nem kezd&k szdmdra is biztositani kell a folytatds lehet6ségét egy
magasabb nyelvi szintet megcélz6 csoportban.
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MID - fels6 tagozat
dora Hétfo Kedd Szerda Csiitortok Péntek
1.
) 1.csoport 1.csoport
’ 5-6.6vf. 5-6.6vf.
3 2.csoport
’ 7-8.6vf.
i 2.csoport
. 7-8.6vf.
5 1.csoport 1.csoport
’ 5-6.6vf. 5-6.6vf.
6 2.csoport 2.csoport
’ 7-8.6vf. 7-8.6vf.
7.

2. dbra: 2014/2015-6s magyar mint idegen nyelv érarend

Szeptember elsé hetében a magyar nyelvi szintfelmérét kdvetéen megtdrténik a cso-
portok kialakitdsa a gyermekek nyelvi szintjét és életkorat figyelembe véve. A szintfel-
mérésen nem csak az Uj tanuldk vesznek részt, hanem mindenki, mert a két hénapos
nyéri szlinet alatt néhdnyan rengeteget fejlédnek, masok azonban egydltaldn nem
hasznaljak a nyelvet, igy sokat felejtenek. A tandrok a csoportjaikat latva és hozzajuk
igazodva készitik el a tanmeneteiket még ugyanebben a hénapban.

Az éraszamok a kovetkez6képpen alakulnak: 2-4.évfolyamon heti hat éraban kap-
nak a gyerekek nyelvi felzarkoztatast. Ez azt jelenti, hogy a 6 MID 6ra mellett heti kettd
magyaréran a magyar anyanyelv( osztélytarsaikkal vannak. Az alsé tagozaton gondot
jelent, hogy a MID tanarok mdédszertani képzésén elsésorban a felnétt és fiatal felnétt
korosztly tanitasardl esett sz6, valamint kdzépiskolai tandrként az alapszakjukon sem
volt olyan kurzusuk, amelyen az als6 tagozatos korosztallyal foglalkoztak volna. A tana-
rok ezért rengeteg energiat fektetnek sajat maguk képzésébe és néhdny tanitéval
0sszedolgozva késziilnek a tanoraikra.

Afelsé tagozaton (5-8.évfolyam) kezdetben heti 6t MID 6rat és két — torokora alatti —
gyakorlé vagy fejleszté 6rat kaptak a nem magyar anyanyelvi gyerekek. Az 6t éran
egy képzett MID tandr tanitotta a csoportokat, a heti két fejlesztésen pedig altalaban
egy magyar nyelv és irodalom szakos pedagoégussal tanulhattak. Azok, akik mar jél
(B1-B2-es nyelvi szinten) beszéltek magyarul, bejartak a magyar nyelv és irodalom 6rak-
ra, mellette pedig heti két draban kaptak kiilon kiscsoportos fejlesztést. Ez a médszer
nagyon bevalt: tapasztalataink szerint a tanuldk két év MID 6ran valé részvétel utan
mar csak a heti két 6ra fejlesztésre jartak, igy kdnnyebben megbirkéztak a nyelvtan és
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irodalom, valamint a tdbbi magyarul tanitott tantargy kihivasaival. Sajnos az iskolaban
a torok nyelv oktatasanak megsziinésével (2017), illetve a tanarok felvételének megszo-
ritadsaval a tavalyi tanévben nem volt lehetéség a tanuldk fejlesztésre, és a 2018/2019-es
tanévben is csak a 7. és 8. évfolyamnak lehetett fejlesztd éraja. Jelenleg tehat 5-6. év-
folyamon heti 6t MID, 7-8. évfolyamon heti 6t MID és két 6ra fejlesztés biztositott.

A tanuldk nyelvi fejlédése éveken keresztiil kbvetésre keriil, egyéni értékelést kap-
nak, és arrol is egyénenként sziletik dontés, hogy ki, mikor integralhato, mikor mehet
nyelvtan és irodalomérakra. A gyerekek altaldban két év MID 6ran valo részvétel utan
heti két 6ra fejlesztést kapnak, de emellett a fejleszté 6ra mellett mar bent tilnek a ma-
gyar nyelv és irodalomorakon is. Az integracié néha egy év utan is megtorténhet, ha ez
nem megterhel6 a gyermek szamara. llyenkor természetesen a sziil6kkel, kollégakkal is
egyeztetni kell, probadrakra jar a tanul6. Azonban az is el6fordulhat, hogy két év utan
sem integralédik valaki, példdul ha a Magyarorszagon valé tartézkodasat traumaként
éli meg, vagy tovabbi készségfejlesztésre szorul. A legfontosabb cél az altalanos isko-
ldban a motivacio ndvelése. Még ha a gyermekek nem is szeretik meg a nyelvet, jo, ha
legaldbb elfogadjik, hogy magyarul kell tanulniuk, és belenyugszanak a jelenlegi hely-
zetlkbe. Mivel kilfoldi dllampolgarként késébb a gimnaziumban is valdszintileg MID
orakra fognak jarni, és a jelenlegi szabalyozasoknak megfeleléen B1-es nyelvi szintd
érettségi vizsgat fognak tenni, nem kell eréltetnlink a magyar nyelv tanulasat. Ugyan-
akkor azoknal, akik nagyon szeretnének tanulni és mindenképpen magyar kézépisko-
ldba, egyetemre akarnak jarni, masfajta hozzaallasra van szlikség. Ezen is latszik, hogy
mennyire rugalmasnak és egyénre szabottnak kell lennie ennek a tantargynak.

Tanév végére minden tanar kétféle értékelést készit el: gyermekenként egy-egy egyé-
nit és csoportost. Az utdbbira azért van sziikség, mert a tandari fluktuacié miatt sokszor
eléfordul, hogy nem ugyanaz tanitja a tanuldkat a kdvetkezé évben. Az értékelés segitsé-
gével kialakulhat egy kép arrél, hogy koriilbelll mi tortént az el6z6 tanévben. A tandrok
a csoportos értékeld lapon bemutatjdk a csoportot, felsoroljak a tanult témakorodket, szo-
kincset és grammatikat, a gyerekek félévi, valamint év végi osztalyzatat. Ezenkiviil meg-
jegyzések irdsara is van lehetdségik. Természetesen a csoportok Osszetétele is valtozhat,
de a kovetkezd tanévben ez az értékelSlap kiindulasnak jol hasznalhato.

Az egyéni értékelSlapon a tanulok készségekre lebontott szoveges értékelése sze-
repel. Megjelenik a gyermek nyelvi szintje, hogy midta tanul magyarul, mikor kerdilt
az iskolaba és heti hany 6raban van lehetésége magyar mint idegen nyelv érara jarni.
A készségeknél pedig szoveges értékelést kapnak a kiejtésiikrél, a hangos olvasasukrol,
az olvasott és halott szovegértésiikrdl és az irdskészségukrél. A tanul6 szorgalmara és
Orai magatartasara is kitérhetnek a tanarok, de nem részletesen.

Az egyéni értékelSlap legfontosabb része a fejlesztendé teriiletek rubrika, ahova
részletezni tudjak, hogy mi az, amivel a kovetkezé tanév sordn foglalkozni kell majd. Ez
a szoveges értékelés kerlil szamszerdsitésre az év végi osztélyzathoz. Kordbban felme-
rult egy kérdés arra vonatkozéan, hogy az, aki magyar mint idegen nyelvet tanul, ho-
gyan kaphat 6t0s osztalyzatot, illetve aki kezdé csoportba jar, hogyan kaphat ugyan-
olyan jelest, mint az, aki haladé csoportban van. Ez egydltaldn nem jelent problémét,
hiszen a gyerekeket 6nmagukhoz és a csoportjukhoz mérten is értékelhetjiik. A vitas
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Ugyek elkeriilése érdekében a bizonyitvany megjegyzés részébe leirhatjuk, hogy a ta-
nulé magyar nyelv és irodalom tantargy helyett magyar mint idegen nyelvet tanult
- hozzatéve az aktudlis nyelvi szintjét. gy lathat6, hogy valaki példaul kezdé magyar-
tanuléként szerzett jelest, mig masok haladoként.

VELY =
oy am MINT IOROER
Lo ERTERE L% .

3. dbra: Magyar mint idegen nyelv egyéni és csoportos értékelSlap (Id. 1. és 2. sz. melléklet)

4.3. Tananyagfejlesztések, tartalom alapt nyelvoktatds és tovdbbképzések

A nagy 6raszam, valamint a kevés gyermekeknek sz616 tankdnyv miatt dltaldban sajat
szerkesztésl tananyagokkal és feladatlapokkal késziiltiink az altalanos iskolai MID
oérékra. Ugy gondoltunk, hogy nagy sziikség lenne egy olyan tanari segédkényvre,
amelyben témakdronként vélogatott feladatlapok és jatékok taldlhatéak. Ebbdl a
segédkonyvbdl egy, a test és egészség témaju fejezet el is késziilt és a mai napig hasz-
nalatban van az iskolaban. Sajnos a projekt tdmogatds hianyaban elakadt, de inspira-
ciét nyujtott az iskolatdl késébb teljesen fliggetlendl elindulé MidKid.org webolda-
lunkhoz, amit Kasikci Katalinnal kozosen szerkesztlink.

Az évek soran problémak meriltek fel a magyar nyelven tanult tantargyakkal, illet-
ve a kozépiskolai kozponti felvételivel kapcsolatban is. Az alsé tagozaton elsésorban a
kornyezetismeret tantargy ré nagy terhet a tanitékra, amely a magyar anyanyelv( gyer-
mekek szamara is szokott nehézséget okozni. A felsé tagozaton pedig inkdbb a mate-
matika tantargy, valamint a kdzépiskolai felvételi eljaras soran megirandé kdzponti fel-
vételi vizsga jelentett problémat. Ezért prébaltunk erre a két tantargyra koncentrélni a
MID érak keretén beliil egy-egy tartalomalapu nyelvéraval, szokincsfejleszté, szovegér-
tést-fejleszté feladatlapok elkészitésével. A 2015/2016-0s tanévben a felsés matematika
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MID érékon vald bevezetésével kezdtiink foglalkozni, de ez a projekt id6 hidnyaban

megakadt, késébb Domonkos Déra kollégandnk inditotta Ujra a 8. évfolyamon.
2014-t6l minden évben tartottunk bemutatoorakat, tovabbképzéseket és mihely-

munkdkat, elsésorban kézoktatasban dolgozé (X. keriileti) pedagdgusok szamdra.

5. Osszeqzés

Az Orchidea Magyar-Angol Két Tanitési Nyelvi Ovoda, Altalanos Iskola és Gimnazium-
ban nagy lehetéségek rejlenének a magyar mint idegen nyelv kutatdsa, tananyag-
kidolgozas és fejlesztés szempontjabdl. Az utdbbi években egy olyan rugalmas, mégis
szabalyozott rendszer |étrehozasara kerilt sor, melynek sikeriilt elharitania a tanulék
és tandrok fluktudciéjabol adodo és egyéb okokbdl elénk gordiilé akadalyokat. A kiala-
kult rendszer az egyéni és csoportos értékelésekkel egyfajta folyamatossagot tudott
biztositani a kilfoldi tanulék magyar nyelvtanuldsdban. A gyermekek nyelvtudasa ren-
geteget fejl6dott, az eredményeik és az esélyeik a tovabbtanuldsra sokat javultak. Tébb
tdmogatdssal és megbecsiiléssel valdszinlleg tobbet tudtunk volna tenni, de talan
mégis szolgalhatunk példaként mas iskoldk szamara.
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1. sz. melléklet
Magyar mint idegen nyelv
Egyéni Ertékelés

EGYENI ERTEKELES

MAGYAR MINT IDEGEN NYELV

értése:

Név: Osztaly: Eletkor:
Miéta tanul magyarul? Mikor érkezett az Heti 6raszam:
iskolaba?
Félévi jegy: | Evvégi jegy:
Nyelvi szint:
KESZSEGEK ERTEKELESE
Kiejtés: [ 1 [2[3[4[5]
Olvasés:‘1’2|3’4|5|
Olvasott szoveg 5

Hallott szdveg értése: | 1 | 2 | 3 | 4 | 5 |
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Iraskészség: ‘ 1 | 2 | 3 ‘ 4 | 5 |

ORAI MUNKA ERTEKELESE

Hazi feladata mindig kész

Oran 6nalléan dolgozik

Csoportban és parban
dolgozik

Kreativ

Tanulashoz valo
hozzaallasa

Széfogado

[NSA I SRR (SN S R )

3
3
3
3
3
3

B S B R

W D [ O ||

Fejlesztendé teriiletek:

Megjegyzés:
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2.sz. melléklet

Magyar mint idegen nyelv csoport

MAGYAR MINT IDEGEN NYELV CSOPORT
Tagozat: Osztalyok:
Szint: Heti 6raszam:
Csoportprofil:
Témakorok - Székincs
1.
2.
3.
Témakorok - Nyelvtan
1.
2.
3.
Sorszam Név Osztily | Félévijegy | Evvégi
iegy
1.
2.
3.
Megjegyzés:




NYELV ES KULTURA

Szili Katalin'
A MAGYAR MINT IDEGEN NYELV OKTATASA MINT
ALKALMAZOTT HUNGAROLOGIAI DISZCIPLINA

Abstract

The aim of this essay is to change the position of teaching Hungarian as a foreign
language (HFL) within the system of disciplines and to provide arguments for the idea
that it can also be conceived of as a field of Applied Hungarology. Therefore, this article
starts with the historical overview of the self-definition of HFL and it coins the term
Applied Hungarology. Then, it focuses on the complex unit consisting of language and
culture in order to support the suggestion that HFL can also be regarded as a discipline
of Applied Hungarology.

Keywords: applied linguistics, Hungarologie, Applied Hungarologie, culture
Kulcsszavak: alkalmazott nyelvészet, hungarolégia, alkalmazott hungarolégia, kultura.

1. Visszatekintés a magyar mint idegen nyelv oktatas szakmasitasanak
kezdetétd! eltelt idSkre: toretlen fejlédés megtorpanassal

A magyar mint idegen nyelv oktatdsa el6sz6r a mult szazad hetvenes, nyolcvanas évei-
ben, szakmava valdsanak ujkori torténete idején hatdrozta meg 6nmagat. Mint isme-
retes, a terilettel foglalkozokban az 1969-es lektori konferencidan fogalmazdédott meg
tevékenységuk Uj szintre emelésének, ,szakmasitdsanak” gondolata. Meglehet6sen
hosszu kihagyds utan az attorést az 1977-es esztendd hozta, amikor is az MTA Alkalma-
zott Nyelvészeti Bizottsaganak UGilésén az egyes tanintézmények képviselSi hatarozott,
hat pontos programmal alltak fel a tanacskozasrol. Az anyag megtaldlhaté a Magyar
Nyelvér 1978-as szamaban (299-332) a folyamatban eléviilhetetlen érdemeket szer-
zett Szépe Gyorgy és Szende Aladér szerkesztésében. Most, majdnem 40 év tavlatabdl
végigtekintve az akkori terveken, jolesé megelégedés és némi szomorusag toltheti el
a megvaldsitasban résztvevéket (akik kozll sajnos tobben mar nincsenek kozottiink).
Nézziik fontossagi sorrendben a hat pontot! Azt a célt, hogy a magyar nyelvet speci-
alis irdnyu, egyetemi képzés keretében megszerzett diplomaval rendelkez6k oktassak
(2. pont), fokozatosan, 1épésrél 1épésre haladva, de elértiik: kezdetben posztgradudlis

! Szili Katalin az ELTE, Magyar mint Idegen Nyelv Tanszék nyugalmazott tanszékvezetsje
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formaban folyt az oktatas (az elsé ilyen évfolyam az ELTE-n 1982-ben indult), majd ma-
sik hdrom egyetem — a Pécsi és a Szegedi Tudomanyegyetem, a Karoli Gaspar Refor-
matus Egyetem - is lehet&séget nyujtott a képzés valamilyen formdaban torténd elvég-
zésére (részletesen lasd SzUics 2000).

A magyar mint idegen nyelvi tanarképzés virdgkora vitathatatlanul a Bologna-
id6szakhoz kothetd, amikor is a hallgatok valamely él6 idegen nyelv vagy magyar,
esetleg néprajz BA-ra épitve f6 MA szakjuk mellé valaszthattdk a magyar mint idegen
nyelvet (Szegeden a hungaroldgiat). Az eredmény: megfelelé elméleti és gyakorlati
ismeretekkel rendelkezd, a nyelvet és a hungaroldgiai ismereteket idegen nyelven
is kdzvetiteni tudd nagyszamu fiatal szakember, akik — életkori helyzetiikbél adédoé-
an - flexibilisek voltak, tehat konnyebben be lehetett vonni 6ket a kilfoldon folyo
lektori és egyéb kulturdlis feladatokba (K6rosi Csoma-program, Petéfi-program stb.),
de az itthoni sokszinl igények (nyelviskoldk, cégek) kielégitésében is meghatarozé
szerepet jatszottak. 2016-t6l aztan az osztatlan képzésre torténd atallassal az oktatds-
politika (a szakma és a mérvado nyelvészeti testiiletek egyodnteti ellenkezése ellenére)
parkolopalydra kényszeritette a szakot. Jelenleg 2, illetve 4 féléves masodik diplomat
adé képzésben felveheté ugyan, de a tapasztalatok alapjan igen sz(k réteg lat lehe-
téséget benne, kdvetkezésképpen a majdnem tizedére csappant évfolyamlétszamok
nem tudjak enyhiteni a lassan kritikussa valt tanarhianyt, arrél nem beszélve, hogy a
végzettek zomének élethelyzete (nagyobb résziik mar megalapozta egzisztenciajat
Magyarorszagon, vagy éppen azon dolgozik) nem egyeztethet6é 6ssze hosszabb kul-
foldi tartozkoddssal.

Visszatérve a hat ponthoz: a szak léte kialakitotta a magyar mint idegen nyelv okta-
tas szakembergdrdajat, tobb volt didkunk vallalkozott arra, hogy doktori fokozatot
szerez a pécsi vagy az ELTE-n m(ikodé alkalmazott nyelvészeti doktori programokon.
A 3. pont elvarasai igy teljesiiltek. A rendszeresen publikalok kore ezzel egyidejlleg
egyre gyarapodott, irdsaik tematikdja feldleli a magyar mint idegen nyelv oktatas
(tovabbiakban MID) szinte minden Iényeges elméleti és gyakorlati kérdését, szamos
tankonyv is napvildgot latott. Ez persze azt is jelenti, hogy léteznek megfeleld féru-
mok a munkaik kozlésére (6. pont), valamint a szélesebb tanari kozonség tajékoztata-
sara (5. pont), gondolok referdlt szakfolyodiratunkra, a 2005-t6l |étezd THL2-re vagy a
2000-t6l, a Pécsi Egyetem gondozasaban megjelent Hungarolégiai Evkényvre (mind-
kett6 elérheté az Elektronikus Periodika Archivumban). Az egyetemi szint( feladatok
mellett figyelmet forditott a szakterilet a nyelvtanarok tajékoztatasara, tovabbképzé-
sére (4. pont): az évi vendégoktatoi konferencidknak allando részét képezik a mihely-
foglalkozasok, a lektorok modszertani felkészitése is folyamatos, az egyes egyetemi
oktatéhelyek évente tartanak szakmai napokat, a hataron tuli kollégak segitését pedig
kiemelt killdetéslinknek tekintjik.

Az 1977-es cselekvési tervezet eddigi felsorolasbél hidnyzé 1. pont a szervezeti kere-
tek megteremtésérdl szélt, amire négy alternativat vazoltak fel akkor: a) 6nallé szekcio
a Nemzetkozi Magyar Filoldgiai Tarsasagon beliil; b) 6néllé szakmai munkakozosség;
¢) munkabizottsdg az MTA Alkalmazott Nyelvészeti Bizottsdg (vagy mas testilet) ke-
retében; d) 6nallé vagy mas intézményhez kapcsolddd kutatokdzpont. Ezek kozil a
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harmadik valtozat realizdlodott, az is meglehetésen késén: a magyar mint idegen nyelv
oktatdi 2016-ban tomoriiltek a Magyar Alkalmazott Nyelvészeti Egyesiilet egyik szek-
cidjaba. A 1épés két okbdl is szliikségszer( és logikus volt: egyfelél képviselSi addig is a
MANYE-ban leltek befogadd szervezetre, rendszeresen részt vettek az dltala szervezett
konferencidkon, masfel6l a szakma 6nmaga diszciplinaris helyét a kezdetekt6l fogva
az alkalmazott nyelvészeten belll képzelte el (Kontra 1979; Eder 1984; Szépe 1989; Giay
1990a; Giay 1998b; 6sszefoglalva: Nador 1991).

2. A magyar mint idegen nyelv oktatasa mint alkalmazott
nyelvészeti szakterulet

A diszciplinéris kérdések megvitatdsanak f6 féoruma az 1981-es 5. lektori konferencia
volt, tehdt nem meglepé, hogy az 6nmeghatarozas a nyolcvanas évekhez kotheté.
Torténeti tavlatbol tanulsagos megfigyelni, hogy az akkori irdsokban (Szépe 1981; Eder
1984; Giay 1990a;1998b; egybegyjtve Nador szerkesztésében:1991.) az 6nmeghataro-
zas els6sorban a magyartanitds szines célcsoportjainak differencialasat jelentette a
klasszikus anyanyelvként valé megjelenéstdl a klasszikus idegen statuszig, ami nem
véletlen: a MID oktatdsanak ugyanis el6szor hatarozottan el kellett magat vélaszta-
nia az anyanyelvi magyaroktatastdl, ki kellett mondania, mondatnia 6néllésagat, meg
kellett fogalmaznia szemléletbeli kilonb6z6ségét, céljainak, tananyagainak, eljara-
sainak stb. eltéréseit: ,A magyar mint idegen nyelv és a hozza szervesen kapcsol6do
magyarsagismeret oktatdsa, mint barmely idegen nyelvé és kulturaé, 6nallo szakma”,
szdgezi le a szakrol sz6l6 cikkében az Eder — Hegedus - Horvéth - Szili szerzénégyes
(1984: 20). Az alkalmazott nyelvészet korébe leginkabb gyakorlati feladatai és médszer-
tani megfontoldsai miatt rendelték (Harsné Kigyossy 1978; Sz6l16ssy-Sebestyén Andras
1985; a témardl szol6 cikkek 6sszegzése: Giay 1991 ). Az egyes leirdsoknak visszatérd
eleme az interdiszciplinaris jelleg is, vagyis annak hangsulyozasa, hogy a MID tébb
tudomanyterilet eredményeit olvasztja magaba, igy az idegen nyelvek oktatasaét, az
altalanos nyelvészetét, de tamaszkodik a nyelvtipoldgidra, a kontrasztiv elemzésekre,
de a pszicholingviszikara, szocioldgiara is (Giay 1990a; 1991; 1998b).

Osszegezve (és rendszerbe foglalva, kiegészitve) a hetvenes évektél a kilencvenes
évek elejéig formalodo képet: a MID oktatasat az alkalmazott nyelvészet egyik 6nallé
terliletének tekintik, kovetkezésképpen tarstudomanya a forditastudomanynak, a
nyelvpedagdgidnak, nyelvmuvelésnek, nyelvtervezésnek stb. Jellegét tekintve inter-
diszciplina. Céljaibol adéddan tdmaszkodik segédtudomanyaira, nevezetesen a
nyelvtudomanyra, annak kiilonféle irdnyzataira, dgaira, nyelvmegkdozelitési mddjaira,
azaz felhasznalja a nyelvelméletek, a pszicholingvisztika, a szociolingvisztika, az 6ssze-
hasonlité nyelvészet, a nyelvtipolégia szamara lényeges megallapitasait. Ertelem-
szer(ien féként a magyar nyelvészet eredményei fontosak szdmdra, a pszicholingvisz-
tika a nyelvtanulasi folyamatok megfejtésével segiti, a szociolingvisztika pedig a
nyelvhasznalat tarsadalom &ltal meghatarozott tényezdinek feltdrasaval. Segédtudo-
manyai kézé sorolom (a nyolcvanas-kilencvenes évek szerzéi ezt még nem tehették
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meg) a beszél6i szandékok kodoldasanak és dekddoldsanak kérdéseivel foglalkozé a
pragmatikat, valamint a dolgozatom tovabbi részét tekintve jelentés kulturalis nyel-
vészetet, amely a nyelv és kultira 6sszetett viszonydnak feltdrasdban nyujt fontos
adalékokat. Hangsulyoznom kell, hogy a MID oktatasa és a fenti tudomanyteriletek
kapcsolata nem egyirdnyu: a MID nemcsak kolcsondz télik, de sajatos kiilsé szemlélet-
modjanak kdszonhetéen hozza tud jarulni amazok eredményeihez. A nyelvoktatas, a
pragmatika, valamint a kulturdlis nyelvészet szoros és kdlcsonds viszonyanak bizonyi-
téka, hogy a nyelvoktatds kérdésfelvetéseivel inspirdlja az emlitett diszciplinak kutata-
sait, s6t megoldasaival hatékonyan hozzajarul fejlédésiikhoz. Példaként emlithetjiik a
nyelvpedagdgia, az interkulturalis pragmatikai és interkulturélis nyelvészeti kutatasok
mezsgyéjén elhelyezkedé munkdk sokasagat, a nyolcvanas években indult beszédak-
tus-vizsgdlati projektet, a CCSARP-ot (Cross-cultural Study of Speech Act Realization
Patterns), amelyet a nyelvoktatas inspirdlt, megvaldsitéi pedig nyelvtanarok-alkalma-
zott nyelvészek voltak. Hasonl6 torténéseket figyelhetlink meg a magyar nyelvészet-
ben is: mind a pragmatikardl sz6l6 elsé konyv, mind a meghatarozé empirikus elem-
zések a szakterilet képviselSinek tollabdl keriiltek ki (Szili 2004; Bandli — Maréti 2003;
Maréti 2003, 2005; Bandli 2011; Erdési 2006, Ovari 2007, Grof 2012).

2.1. A hungarolégidhoz vald (egyoldalt) kozeledés

A 20. szdzad utolsé évtizedében aztdn a szakma mintha moédositani szeretne sajat
diszciplinaris elhelyezésen, ami abban mutatkozik meg, hogy egyitt kezdi emleget-
ni 6nmagdat a hungaroldgiaval. Ez a [épése részint a nyelvoktatas altalanos trendjéhez
valo alkalmazkoddssal magyarazhato, jelesil azzal a ténnyel, hogy az el6z6 évtizedek-
ben a nyelv oktatasa 6sszekotédott a célorszaggal kapcsolatos ismeretek dtadasaval,
gondoljunk a Landeskunde, Civilisation, American studies stb. targyakra. A kiilfoldi
mintdkra a magyarérak mellett ndlunk is megjelent a magyarsagismeret cimd tan-
targy, amelynek tematikdja (az 6sszedllité érdeklédésétdl figgben) tartalmazhatott
egy kis népismeretet, egy kis foldrajzot, egy kis torténelmet, egy kis szokaskulturat stb.
A MID-oktatas és a hungaroldgia egy fogalomkorbe vondsahoz még ennél is hangsu-
lyosabb érveket Szépe Gyorgy szolgaltatott az ezredforduldn irt cikkében (Szépe 2000),
amelyben a magyar mint idegen nyelv/hungarolégia terminus és annak irdasmodja is
egymas mellettiséglket, egységiket hivatott szimbolizalni. Szépe a véleményét gya-
korlati alapokon nyugvé érvekkel tdmasztja ala: a kiilfold perspektivéjabdl minden, a
magyarsaggal 6sszefliggd ismeret hungaroldgiava lesz, kdvetkezésképpen a hataron
tuli oktatéintézményekben a nyelvoktatas a hungarolégiai tevékenység meghatarozo
része, s6t akdr azonos is lehet vele. Kivaltképpen igy van ez akkor, teszi hozza, ha a lek-
tornak a nyelv mellett magyarsagrol szol6 ismereteket is kell nyujtania: ,a magyar nyelv
és kultura fenntartdsa kalfoldon atfedésben van a hungarologiaval” (i. m. 14). A sajat
oktatdsi tevékenységére tett utaldsbol arra kell kovetkeztetniink, hogy hungarolégian
a magyar nyelvészet, a torténelem, irodalom stb. tudomanyos igény( oktatasat értette,
taldn olyan 6sszetett munkat, mint amit kordbban Ried| Szende végzett Pragdban vagy
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Lotz Janos Stockholmban. A két fogalmat egymas mellé rendel6 koncepcié megteste-
stilése kilonben A magyar mint idegen nyelv/hungarolégia cim( kotet (Giay — Nador
1998a), de a 2000-t8l indult Hungaroldgiai Evkdnyv szerkesztése is egymast kiegészité
voltukat hangsulyozza (a nyelvoktatassal foglalkozé és a kultura, a tudomanyok atada-
sat taglal6 dolgozatok nagyjabdél azonos aranyban vannak jelen benne).

Kis szépséghibaja a MID hungarolégidhoz rendelésének, hogy a magyarsagtudo-
many nem teszi magdéva a gondolatot: ha végigtekintiink a magyarsagtudomany
fogalmanak meghatarozasain (a torténeti attekintést lasd tobbek kdzott: Giay 1990b;
Hungarolégia 2 (2000) 3.szdm), ahungaroldgia gyijténévhezrendelt szamos diszciplina
(irodalom, torténelem, nyelvészet, néprajz, antropoldgia stb.) kozott véletlenil sem ta-
ldljuk meg a magyar nyelv tanitasat. Annal, hogy fel sem meriil a beemelés gondolata,
persze van még baratsagtalanabb viszonyulds is, az (arisztokratikus/lekezeld) eluta-
sitds: ,Az alanyi és targyas ragozast vagy éppen a magyar torténelem alapfogalmait
orszagismeret keretében kinnal-veritékkel oktaté kollégdink iranti minden tiszteletlink
sem indokolhatja, hogy napi reprodukalé tevékenységiiket produktiv tudomanynak,
hungarolégidnak tekintstk” (Araté: 2000: 123—124).

3. A magyar mint idegen nyelv oktatasa mint alkalmazott
hungarolégiai diszciplina

El6szor is néhdny érv a diszciplinaris Ujragondolas és a hasonld vélemények megvaltoz-
tatasa érdekében, ami nem jelenti azt, hogy a MID-oktatdst szam(izném az alkalmazott
nyelvészet korébdl, csupan kitdgitom a hatarait. Az elsé definicidk, a hetvenes-nyolc-
vanas évek ota az idegen nyelvek oktatdsaban jol kiveheté elmozdulasok torténtek
mind a szemléletben, mind a célokban, mind az osztalytermi eljardsokban, de mas lett
a magyarul tanuldk 6sszetétele, médosultak a motivacidik, a tanitdssal szembeni elva-
rasaik. A magyar nyelv tanuldja sok szempontbdl killonbozik par évtizeddel ezel6tti
tarsaitol (Csonka Csilla jellemzése inkabb roluk szél, Csonka 2006). Mindenekel6tt le
kell sz6gezniink, hogy a sziviinknek oly kedves, ,rajongé” diakok, vagyis a magyarsag,
a magyar kultura irant elkotelezett, kutatokka, Balassi-, Kosztolanyi-, Kertész-forditokka
valni akardk aranya csokkent. Abban viszont nincs eltérés, hogy nagyobb hanyadukat
fiatal felnéttek teszik ki, és nagyrészt sajat dontés eredményeképpen véllalkoznak a
magyar megtanuldsara. Valasztasukban raciondlis tényez6k jatszanak f6 szerepet: a
gazdasagi-kulturdlis mili, a lehetéségek, a nekik felajanlott 6sztdondijak a magyar fél,
illetve a sajat orszaguk részérél. irasom idején példaul a magyar éllam a Stipendium
Hungaricum program keretében 6sztonzi a fiatalokat arra, hogy magyar egyeteme-
ken, magyarul szerezzenek diplomat, Kina, Dél-Korea ugyancsak tdmogatja a magyar
nyelvet vélasztdkat, mindketten egyértelmien azért, mert az er6s6dé gazdasagi kap-
csolatok keresetté tették a két fél nyelvét ismeréket. (Most itt nem szélok a magyar
szarmazasuakrol, akiknek motivaciéi egybeeshetnek az imént emlitett csoportoké-
val, de nagyban el is térhetnek téliik.) Barhogyan is keriiljenek a hallgatok az 6rakra,
elétte nagy valoszinliséggel felmérik a magyartudas elényeit, még egyértelmiibben
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fogalmazva tudasanak piaci értékét. Es mivel jévendé tolmacsokként, idegenforgal-
mi szakemberekként, vegyes vallalatok, kulturalis intézetek munkatarsaiként stb. az
anyanyelvi és célnyelvi kultura képvisel6i kdzotti kommunikaciot kell menedzselniiik,
mégpedig sikeresen, a magas foku nyelvtudassal egyidejlleg a mindennapi életben
jol kamatoztathato ismeretek birtokdba akarnak jutni. Ez magaba foglalja azt, hogy mi-
képpen kell viselkedni, beszélni velliink, ha meg akarnak nyerni benniinket, fontosnak
tartjuk-e a pontossagot, az 6nallésagot, a hatdrozottsagot, a kezdeményezékészséget
elébbre valonak tartjuk-e a szerénységnél, a simulékonysagnal, tabuink, szimpatia-
ink, ellenszenveink gydkereit. Magyardan — ha tetszik, ha nem - a kdzépkori hangtor-
vények kovetését, az egyes hangok pontos fonetikai jegyeinek bevésését felesleges
idépocsékolasnak tartjak, ellenben akar készek barangolni a jogi nyelv Utvesztéiben,
mert annak ismerete potencidlis elényt jelenthet a munkaeré-piacon. A tanulok céltu-
datossdga megmutatkozik az osztalytermi munkahoz valé viszonyuldsukban is: nem
passziv elszenveddi, hanem aktiv részesei akarnak lenni sajat tanulasi folyamatuknak,
tudni akarjak honnan hova jutnak el, elvérjak, hogy a befektetett energidjuk a lehet6
leggyorsabban megtériljon. Mondanom sem kell, 6hmagat sodorja veszélybe az az
oktatdsi intézmény, amely nem ismeri fel Ujfajta feladatait (és egyben lehetéségeit),
nem formdlja tananyagait, tantargykinalatat, oktatdsi strukturajat, modszereit a vald
élet mozgdsaihoz. A kérdés: minek tekintsiik ezt a tendenciat. Fdjdalmas, a tudoma-
nyossagot érintd veszteségnek, vagy a magyar nyelv, a magyar kultura tanitasat Ujra-
értelmez6, hatérait kitagito fejleménynek? Meggy6z6désem, hogy az utdbbirdl van
sz0, egy izgalmas, komplex kihivasrol, ami érinti a nyelvoradk szemléletét, tartalmat, az
ott alkalmazott eljarasokat.

3.1. Az alkalmazott hungaroldgia fogalmdrdl és annak sziikségességérdl

Mivel a dolgozatom fé célja a MID oktatasanak a hungarolégidhoz, pontosabban az
alkalmazott hungarolégidhoz valé tartozasanak bizonyitasa, sziikségem van a fogalom
meghatarozasara (egyeldre kisérleti jelleggel, vazlatosan). Hozzateszem, az alkalma-
zott hungaroldgia létezik a mindennapok gyakorlatdban, mégpedig a kiilhoni kultura-
lis programok szervezéinek, a magyar nyelvet tanité tanaroknak, a magyar irodalmat,
a magyar népismeretet, nyelvészetet, a Magyarorszagot mint turisztikai célpontot stb.
bemutato, idegen ajkuaknak sz6lé programok oktatéinak kdszénhetben. Kiinduld-
pontként fogadjuk el tehat azt a tényt, hogy a hungarolégidnak két megjelenésméd-
ja kulonithet6 el, egy, a klasszikus filologia ismérveinek megfelel$ valtozat, amely a
magyarsaggal 6sszefliggd kérdések tudomanyos igényd feldolgozasat jelenti egy-egy
diszciplina (torténelem, irodalom, nyelvészet, néprajz, milvészeti dgak stb.) keretében.
Emellett azonban létezik a magyarsag, a magyar kultura, szellemiség, a magyar nyelv
irdnti mindenkori kiilsé elvarasok kielégitését szolgald, tehat inkdbb a gyakorlati elva-
rasoknak megfelelé aga, az alkalmazott hungarolégia. Feladatkorébe beletartozhat
a magyar nyelv oktatdsa (@ magyar beszél6kozosséggel vald sikeres kommunikécio-
hoz sziikséges nyelvi és kulturalis készségek kialakitasa), a magyarsaggal kapcsolatos
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érdeklédés felkeltése, fenntartdsa (e tekintetben alkalmazott hungaroldgiai tevékeny-
ség a kilfoldi hungaroldgiai intézmények munkaja), magyarsagunk mibenlétének, kul-
turdlis értékeinknek, szellemi produktumainknak a bemutatasa, a hozzajuk valé megfe-
lel6 viszonyulas kialakitasa. Az alkalmazott hungarolégia részteriletei értelemszer(ien
erésen tdmaszkodnak az elméleti tarstudomanyaikra, a koztik levd atjaras sziikség-
szer(, s6t lehetnek koztes teriileteik is. Eltérnek ellenben téliik targyukban, céljaikban,
szemléletiikben, moédszereikben. A Mit adjunk at?, Mit tanitsunk? kérdésekre adott vala-
szokat esetiikben még er6teljesebben a mindenkori befogadoéi igények, az oktatas ob-
jektiv, szubjektiv korilményei szabjak meg: hol, milyen nemzetiség(, kulturaju, milyen
eléképzettségl kozonséget, milyen okbdl, céllal szélitanak meg. E tényezék (optimalis
esetben) szelekcidra késztetnek: az dtadandé ténybeli tudds maximalizélasa helyett
sokkal inkdbb azokra az ismeretekre tanacsos helyezni a hangsulyt, amelyek az idegen
kultdra tagjai szamara hasznosnak, szilkségesnek bizonyulnak a tarsadalmi-gazdasagi
és az egyéni interakciodikban, illetve amelyek alapul szolgélhatnak a kdlcsénds megér-
tésben. Megtorténhet tehat az, hogy az adott tudomanydg egyes klasszikus résztémai
kiesnek a tematikajabol, periférialisnak latszé jelenségek viszont el6térbe kerllhetnek
a kozos torténelmi, kulturdlis torténések, a néha nehezen megjoésolhaté recepcié miatt.
De az is el6fordulhat, hogy egy-egy igen specialis jelenségre (a magyar sz616- és bor-
kultdra, a magyar csaladjog stb.) kell sz(ikitenlink a magyarsagismeretet.

Az alkalmazott hungaroldgia céljai kozé tartozhat az irantunk valé pozitiv attitl-
dok, ugymint kivancsisag, nyitottsag kialakitasa és kiilonféle kompetencidk fejlesztése.
Mindenekel6tt az 6sszehasonlitd készségé, amelynek a segitségével a befogadd dssze
tudja vetni a magyar és a sajat kulturajanak tényeit, értékeit, eszméit, és azokat tobb-
féle néz6pontbdl is meg tudja vildgitani. Az 6sszehasonlité eljardsoknak tehat elen-
gedhetetlenil ott kell lennilik az eszkdztaraban, és természetesen az oktatas minden
fazisaban is. Masodszor képessé kell tenni a tanulét arra, hogy a rélunk szerzett tuda-
sat a kulturank, a torténelmiink kontextusaban értelmezze, képes legyen egyszerre
érzékenyen és kritikusan viszonyulni hozzank. Hogy néhany, a magas kultura kérébe
tartozé példaval éljek: a szecesszié magyar épitészete nem maradhat emlitetlendil,
ahogy Kodaly és Bartdk neve sem, mivel kiemelked6 értékekkel és sajatos magyar
jegyekkel tudtak hozzajarulni az egyetemes muivészethez. Az oktatasban alkalmazott
komplex, 6sszevetd, értelmezd, kontextusba helyezé megkozelités viszont azt is lehe-
tévé teszi, hogy akar a vildgviszonylatban nagy teljesitmények arnyékaba szorult pro-
duktumokra is figyelem iranyuljon. Gondoljunk a veleméri szobanyi roman templo-
mocska Aquila Janos altal festett freskdira, amelyek vitathatatlanul kisebb terjedelmet
kapnak (ha egyaltalan kapnak) a szakkdnyvekben Giotto par évtizeddel korabban
sziiletett freskoinal, de mégis 6sszekoté kapcsot jelentenek az eurdpai szellemiséggel,
az akkori keresztény vilaggal. Es talan egy kicsit Italiaval is, hiszen Giotto a napolyi
udvarban is tevékenykedett, amikor Karoly Rébert ott gyermekeskedett nagyanyja,
Arpad-hézi Maria felligyelete alatt, a veleméri freskék pedig fidnak, Nagy Lajosnak az
uralkodasa idején johettek létre, amikor is a magyar kirdlysag eurdpai nagyhatalom-
nak tekinthetd. (A kultura oktatasanak hasonlé dilemmairél lasd Szényi Gyorgy Endre
1999-es dolgozatat.)
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Es amirél semmiképpen ne feledkezziink meg: az alkalmazott hungarolégia dolga a
mindehhez szlikséges, a kulturdlis kiilonbségeket figyelembe vevé oktatdsmoddszertan
megteremtése. Feltételezem, gyakorld tanaroknak nem kell hosszasan bizonygatnom,
hogy a tartalmi kovetelményekhez mindenben igazodé el6adé is kudarcot vallhat, ha
nem ismeri didkjai tanuldskulturajat, a télik megkivant el6addi stilus sajatossagait.

3.2. Miért alkalmazott hungaroldgia a magyar nyelv tanitdsa?

Az alcim kérdésének megvalaszoldsahoz el6bb nézziik meg miért leegyszerUsité és
hamis az a kép, amely szerint a nyelv tanitdsa egyenlé a grammatikai szabalyok be-
vésetésének keserves [épéseivel, és legféképpen azt, hogy a nyelv és a kultura tanita-
sa, tanuldsa miért egyidejl, parhuzamos folyamat! Ehhez azt kell tisztdznunk, miképp
flizték szorosabbra a nyelv és kultura kapcsolatat a nyelvoktatasban megjelent uj t6-
rekvések. Gyorsan hozza kell tennem, hogy az inspiraléi szerepet — alkalmazott szak-
teriiletrél l1évén sz6 — a vildgban zajlé valos folyamatok jatszottdk, tobbek kézott a
munkaeré soha nem tapasztalt mozgasa, a migracié, a mindennapossa lett (akadozo)
parbeszéd a kulturdk tagjai kozott. Az Gj kultardkba torténé integralddas, a sikeres
interkulturdlis kommunikacié kovetelménye masfajta nyelvi készségeket kovetelt a
beszédpartnerektdl, igy a grammatikailag korrekt mondatok létrehozasanak képes-
sége helyébe ujfajta kompetencidk keriiltek. A nyelvoktatds kommunikativ, poszt-
kommunikativ idészakaban (a mult szazad hetvenes éveitél az ezredfordulo tajékaig)
szliletett valaszok, megoldasok részletes taglaldsa szétfeszitené dolgozatom kereteit,
igy csak két meghatdrozé6 mozzanatot emelek ki koziliik, a szociopragmatikai kom-
petencia és az interkulturdlis kommunikativ kompetencia fejlesztésének hangsulyossa
valasat. A tarsadalomnyelvész Hymestol (1972) szarmazé kommunikativ kompetencia
fogalom cizellaltabb leirdsaiban megtaldlhaté rész- vagy fékompetencidinak egyike
(6sszegzésiiket lasd Bandli 2014) az adott szociokulturalis kontextusnak, a tarsadalmi
elvarasoknak megfelelé nyelvhasznalat képességét foglalja magaba. Az interkultura-
lis kommunikativ kompetencia azon készségek 6sszessége, amelyek lehetévé teszik,
hogy a mas anyanyelv(i, mas kulturdlis hattérrel rendelkezék zokkenémentesen tud-
janak kommunikalni, képesek legyenek k6zos jelentések létrehozaséra. E kompeten-
cianak eléfeltétele a kulturalis kompetencia. A hozza tartozé képességek biztositjak
a mas kultaraju beszédpartnerekkel valé boldogulast, azt, hogy meg tudjuk értetni
magunkat veliik. Egyetlen példa a két kompetenciaegyittes dsszefonddaséra: a ma-
gyar kultardban (egyel6re még) elég fontos szerepet jatszik a tiszteletiség, vagyis az,
hogy a kilonb6z6 okokbdl tiszteletet kivand személyekkel megfeleléen viselkedjiink
verbdlisan és nem verbalisan. Annak a kilféldinek a magatartésa, aki az egyetemi pro-
fesszordt hangos Szia! Hogy vagy? megnyilatkozasokkal koszonti az el6addterem el6tt,
majd gyorsan beslisszol el6tte, interkulturalis szempontbdél nem mondhaté sikerdilt-
nek. (Se szeri, se szama azoknak az irdsoknak, amelyek az eltéré kulturaju alkalmazottak
céges kommunikaciojanak nehézségeivel foglalkozik.)
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3.2.1. A nyelv és kultdra egysége a nyelvdrdkon

Az imént emlitett kompetencidk fejlesztése a nyelvordkon nemcsak azzal jart, hogy a
nyelvoktatas a segédtudomanyai kdzé vonzotta a mar emlitett pragmatikat és a kul-
turdlis nyelvészetet, de felvetette a nyelvoktatas és a kulttra viszonydnak ujragon-
dolasat is, illetve az Uj szemlélethez alkalmazkodé médszertani eljarasok kidolgoza-
sat. Az el6bbi feladatdban béségesen tdmaszkodhatott az utdbbi két-harom évtized
nyelvészetének, igy a tarsadalomnyelvészetnek, a funkciondlis és a kognitiv nyelvé-
szetnek, a tobb rokon elképzelést egyesité ckonyelvészetnek (angol elnevezésén eco-
linguistics/language ecology) a nyelv és a kultdra kapcsolatarol sz6l6 megdllapitdsa-
ira. A kevésbé ismert 6konyelvészet Haugen megfogalmazasaban ,barmely nyelv és
kornyezete interakcidinak tanulmanyozasa” (Haugen, 2001: 57). F6 jellemzéje tobbek
kozott a holisztikus szemlélet, az, hogy a nyelvet nem mint absztrakt rendszert kutatja,
hanem az egyéni, szituacids, kulturalis tényezékkel vald 6sszefliggésében, tehat el6tér-
be helyezi a kommunikacié kontextudlis tulajdonsagait, az univerzalitas helyett pedig
a kilonb6z6ségeiket.

A kultura és nyelv egységét hirdeté innen-onnan érkezé allitasok besziiremlettek
az ezredfordulé nyelvoktatasaba is. [gy az, hogy nem érthetiink meg egy kultarat
anélkil, hogy ne legyen direkt hozzéaférésiink a nyelvéhez, altalanos vélekedés lesz,
gondoljunk az 1993-ban sziiletett Bellagio deklaracié tartalmara: ,A hatékony nem-
zetkozi egylttmkddéshez az egyes orszagok és kulturdjuk ismerete éppoly fontos,
mint a nyelviikben valo jartassag, és ez a tudas fligg a nyelvtanitastol” (The Bellagio
Declaration of the European Cultural Foundation and the International Council for
Educational Development (1993, Rockefeller Conference). Ugyanez a gondolat a kul-
tura oldalardl Buttjestnél igy hangzik: ,a kultura tanuldsa valéjaban kulcsfontossa-
gu tényezd abban, hogy képessé véljunk egy idegen nyelvi rendszer hasznalatara
és mesterfokd megtanulasara” (idézi Fengping Gao 2006: 61). Az Uj megkozelitést
jol summazza Kramsch definicidja, amely szerint a nyelv nem csupan az informacio-
csere eszkdze, hanem szimbolikus rendszer, amely képes létrehozni és megformalni
szimbolikus valésagokat, ugymint értékeket, érzeteket, identitasokat a diskurzuson
keresztll (Kramsch 2002).

A mindeme hatdsok eredményeképpen kialakitott vezérelvek, amelyeket az oktatas
a zaszlajara irt, rovid allitdsokba tomdritve igy foglalhatok 6ssze: a nyelvtanulds nem
egyenl6 a nyelv formai rendszerének tanitdsaval, tanuldsaval; a nyelvtanulds egyben
kultdratanulas (is), tehat a nyelvtanitas kulturatanitas (is); a kulturarol valé tanulds nem
egyenl6 kultdratanulassal. A ma nyelvtandranak munkdjaban tehat - ha magas fokon
mdveli szakmajat — nem valik el a nyelv formai rendszerének és a nyelv altal kozvetitett
kulturalis val6sdgoknak az oktatasa.

No de hogyan valésithaté meg ez egyidejlleg, nem kiilén, az orszagismeret tan-
targy keretében? Készonhetden az egyre gyarapodo ilyen targyd munkdaknak, arrdl
is egyre teljesebb képlink van, hogy a szoéban forgd egység a nyelv mely rétegei-
ben érheté tetten. Ha egy széval akarjuk megvalaszolni a kérdést, mindegyikben.
A kultura tanitasai ott vannak a székincsben: a szavak, szokapcsolatok a természetes
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nyelvekben meghatarozott fizikai, szociokulturdlis kontextusban sziiletnek, élik
életiiket, kdvetkezésképpen mas és mas moralis, esztétikai, ideoldgiai, pragmatikai,
nyelvtorténeti, kulturtorténeti komponensek épiilhetnek beléjik. Annak céfolata-
ként, hogy a tanar csak a nyelv formai rendszerét veri bele a tanulé fejébe, érde-
mes idézni Wierzbickat, aki szerint a grammatika sem 6nmagdért val6é absztrakt
rendszer, egy-egy forma hangsulyos jelenléte vagy hidnya azt jelzi, hogy az adott
beszél6kdzosség minek szentel kitlintetett figyelmet a vildagbol, vagy éppen mit
helyez perifériara: ,Mig az magatol értetédé, hogy a szavak jelentést hordoznak, az
kevésbé, hogy a nyelv grammatikai kategdridi szintén jelentéseket kddolnak. Pedig
valéjaban ez az, amirdl a nyelvtan szél: bizonyos jelentések olyan fontosak a beszél6i
kozosségeknek, hogy nemcsak lexikalizalédnak (az egyes szavakhoz kapcsolédva),
hanem grammatikalizalédnak, vagyis a nyelv szerkezeti mintdiban testestinek meg”
(Wierzbicka 2006: 171). Csak egy példaval élve: dsszehasonlitva az ujlatin nyelvek
bonyolult igeidé-rendszerét az egyszeri magyarral, az eseményszerliségek eltérd
elhelyezésével szembesiliink az id6 feltételezett tengelyén: mig az elébbiekben a
torténések idejének egymashoz viszonyitott kiilonbsége mas-mas idéket eredmé-
nyez, s6t egybeesésiik szintén, addig a magyar nagyvonaltdan egyetlen id6t tlintet ki
jelolével, a multat, amely egybefogja a beszélés ideje el6tti 6sszes torténést. A hely-
és iranyrendszeriink ragjai viszont nagyon részletezé, pontos hely- és térfelfogasrol
tesznek tanubizonysagot. Amikor az irdnyjel6l6 ragokat tanitjuk, a f6 feladatunk
tehat ennek a latdsmddnak az elsajatittatasa.

De eltérés van a kulturdlis, nyelvi kozosségek kozott abban is, ahogyan a nyelvet
hasznaljak. A nyelvhasznalat irdnti fokozott érdeklédés vitathatatlanul az utébbi év-
tizedek sajatja a nyelvoktatasban, Kramsch rendszerében példanak okaért a nyelv és
kultura kapcsolatanak egyik dimenziéjat testesiti meg a harom koziil: 1. a nyelv a kul-
turdlis valosag kifejezdje; 2. a nyelv a kulturdlis valésdg megtestesitdje; 3. a nyelv a
kulturélis valésag szimbdluma (Kramsch 1998: 3). Szerinte az, ahogyan a nyelvet hasz-
naljuk, ahogy megszdlitjuk egymast, ahogy kériink, tagadunk, befejezziik a beszél-
getéseinket stb. szintén kulturalis valésagga all 6ssze. A nyelvhaszndlat kimunkalt
elvei, a kialakitott diskurzusformdk (az informacidéatadas és kapcsolattartas viszonya,
a csoportharmonia és az egyéni j6érzés megteremtésének nyelvi eszkdztara, a nem-
verbalis kommunikacid, a preferalt arcmunkak) mind-mind a kulturdlis tanitasok altal
iranyitottak. Hozzateszem, a nyelv és kultura fentiekben alatdmasztott egységének, a
nyelv kivételezett helyzetének megerdsitéséhez (a hermeneutikan kivil) a hungarolé-
giarol szol6 vitdkban is taldlunk érveket, mégpedig Szegedy-Maszak Mihalytol (2000):
+.Mondhatndm ugy is, szdamomra még leginkabb a nyelv a legelfogadhatébb zaloga a
magyarsagnak”.

Dolgozatom f6 mondandoéjahoz, a MID-oktatds alkalmazott hungarolégiaként valo
értelmezéséhez, keresve sem taldlnék méltobb megerdsitést az 6 szavainal.
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Abstract:

The first part of this article provides a historical overview focusing on cultural diplomacy
in Hungary between the two world wars, the period when Hungarian institutions were
established, and an outline of Kuno Klebelsberg’s cultural policy. The second part is
intended to describe exhibitions organized in recent years by Hungarian institutions
in international countries to show with a view to facilitating a deeper understanding
of Hungarian culture. Finally, the article offers answers to the problem of how to
present Hungarian culture in settings where two cultures meet, by applying devices
of the modern age and avoiding stereotypes. Capitalizing on what visualisation and
technology can offer is highly important. The article is aimed at identifying options
offered by the modern age for improving the knowledge and dissemination of
Hungarian culture.

Keywords: exhibitions of Hungarian institutions, visual tools, cultural diplomacy, museum,
stereotypes

Kulcsszavak: magyar intézetek kidllitdsai, vizudlis eszk6z0k, kulturdlis diplomdcia, mizeum,
sztereotipidk

1. Bevezetés

irasomban a kulturélis diplomacia és hungarolégia lehetéségeit jarom kérbe, és ezek
eszkozeit, melyek segitségével a magyar kultdra bemutathatd orszdghatarainkon
tul is. Ezen belil is elsésorban a kidllitdsokra, mizeumi megjelenésekre helyeztem a
hangsulyt. Olyan megjelenési formak utan kutattam a kilénb6zé intézménytipusok-
ban, ahol a magyarsdg bemutatdsdhoz valamely vizudlis eszkdz az informaciéatadas
eszkodze. BOvebben is ismertetem a magyar intézményhalézat torténeti elézményeit,
kialakulasat. Ennek az irasnak nem célja, hogy klasszikus muzeumtorténeti attekintést
adjon, célom azonban &ttekinteni a muzeumi eszkdzok hungaroldgiai felhasznélasa-
nak lehetdségeit a kilfoldi magyar intézetek programjain keresztil. Vagyis az, hogy
muzeum és hungaroldgia taldlkozaspontjan milyen uj, egyedi és elsésorban a hunga-
rolégia célkitlizéseit szolgalé eredmény sziiletik.

' Bogér Ildiko kulturalis 6rokség tanulmanyok szakember, kulturalis diplomacia szakirany,
bogarildi@gmail.com



MUZEUM MINT HUNGAROLOGIAI INTEZMENY 97

A magyarsagtudomanyrdl koteteket lehetne irni, mind térténetérél, mind jelenérél.
Definicidja szdmtalan tudomanyteriilet felé vezet. Taldn dsszefoglaléan a magyar kul-
tura tudomanyanak nevezhetjiik. Miel6tt ezer szélat kezdenénk kibontani, és Gjabb
és Ujabb kérdésekre keresni a valaszt, megprobalom ezt a fogalmat definiciészerten
meghatarozni, amihez Tuomo Lahdelma, a Nemzetkdzi Magyarsagtudomanyi Tarsa-
sag volt elnokének, jelenlegi alelnokének gondolatait hivom segitségiil: ,A magyarsag-
tudomany (hungarolégia) fogalmanak szdmomra a magyarsaggal foglalkozo, széles-
kord nyelv-, irodalom-, néprajz-, kulttra-, térténet- és tarsadalomtudomany egyiittesen
biztosit jelentést. A magyarsagtudomany mdvel6i tovdbba nem elsésorban csak a
magyarorszagi, hanem a nem magyarorszagi magyar és az egyéb kilfoldi kutatok is.
A szakterilet korébe tartozik az a tudomanyos munka is, ami a kiviilall6, idegen nyelvi
kutatok részvételével torténik. Ezért a tudomanyteriilet a jelenkorban alapvetéen kul-
turakozi szituacidéban jon létre és formalodik. Tobbek kdzott olyan [atdszogbdl is, amely-
ben a kilféldiek a magyarsagot a sajat kulturajukon keresztiil szemlélik és interpretaljak.
De ugyanezen az alapon mondhatjuk azt is, hogy az a tudomanyos munka, amit a ma-
gyar kutatok sajat kulturajuk feltarasat és értelmezését illetéen végeznek, maris hun-
garoldgiai szempontokat érvényesit, ha a sajat irodalmukat és m(ivel6désiiket egy mas
kultdra tiikrében kezdik szemléIni.”? Eddig az idézet, amit mindvégig igyekszem szem
elétt tartani elemzéseim soran. Elsésorban két kultura taldlkozdsanak hogyanjara kere-
sem a valaszt. Egy kultura, egy nép, nemzet (és most az utébbi fogalmak meghataro-
zésaba ne is menjlink bele), megismerése szamtalan irdnybdl lehetséges, de valdjaban
mindegyik megkozelitési mod fokuszél egy kérdéskorre, igy nem tud teljes valaszt adni.
A nyelv ismerete nélkil, mit is tudunk magunkbol megmutatni egy masik nemzet sza-
mara, ennek koriljarasa elengedhetetlen tobb szempontbdlis. A targyi vagy zenei kul-
turankat tudjuk elsésorban reprezentdlni, ezek értése, befogadasa ugyanis lehetséges
a nyelv ismerete nélkil is. De minden esetben érdemes kontextusba helyezni, a valos
megértés érdekében, hogy ne lres szemlél6dés maradjon csupan a befogadd szamara
egy-egy vizualis bemutatkozas. A befogadé helyszin igényének figyelembevételével
lenne szerencsés kialakitani a ,mizeumi megjelenéseket”. Egy-egy gyljtemény meg-
mutatasa, bemutatdsa a tanitas eszkoze is, magunkrol, kultdrankrél. Az Gjabb és tjabb
nemzedékeknek meg kell ismerniiik a felhalmozott értékeket, tanulniuk kell beléle,
majd tovabb kell adniuk az igy megszerzett tudast. A nemzeti és egyetemes kultura
emlékeit meg kell 6rizni és kozkinccsé kell tenni. Minden nemzetnek sziiksége van
olyan helyekre, ahol azokat az emlékeket ismerheti meg, amelyek az embereket egy
nemzetté kovacsoljak. Ezek a helyek a mizeumok. Mit akarok magamrél megmutatni,
mi az a fontos metszet, aminek tuddsat, megtanitasat fontosnak tartom akar masok
szamara is. A tér, ahol ezt szeretném megvaldsitani, nem mas, mint a muzsak, a tudas,
az emlékezés helye. Ha pedig nagyon le akarjuk egyszer(siteni, a kulturdlis javak tudo-
manyosan rendszerezett gyljteményeit kezeld kulturalis intézmények, azaz a mizeu-
mok. A magyar intézetek halézata kivaléan alkalmas a ,muzeumi” feladatok ellatasara

Zhttp://hungarologia.net/about-iahs/magyar-a-hungarologiarol/magyar-a-hungarologia-fogalma/
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is, természetesen a muzeum fogalmat tdgabb értelemben véve. A bevezetd elején a
vizualis élmény és annak befogadasara is utaltam. Korunk egyre jobban a vizualizacié
felé tolodik el, ha ismeretek dtaddsardl van szé. Az ,ingerkiiszob elérése” lassan csak a
kommunikdcié ezen elemeinek hasznélataval elérhet6ek.

2. Kultdrpolitika Trianon elétt, torténeti elézmények, visszatekintés

A magyar fiatalok 1635 el6tt, a nagyszombati egyetem megalapitasdig, a kulfoldi
egyetemeket latogattak, ha fels6foku tanulmanyokat akartak végezni. A XIl. szazad
végétdl, olasz, francia egyetemeken tanultak, majd késébb a XIV. szdzadtél a pragai,
bécsi egyetemeken képezhették magukat, és sokan szereztek ismereteket a krakkoi
Jagellé Egyetemen. A Pazmany Péter Egyetem megalapitdsa utan is még nagyon sokan
kilfoldon tanultak, ugyanis az egyetem kapacitdsa nem tudott minden igényt kielé-
giteni a kezdetekkor. A XIX. szdzad masodik felétél a kulturdlis kilpolitika igyekezett
a magyar kulturat és tudomanyt is népszer(siteni, és ezekre a feladatokra a magyar
allam, esetleg magénszemély kiilfoldi fenntartasu, de magyar tdmogatast élvezd inté-
zeteket hozott létre. Fontos el6zményként kell megemliteniink, a bécsi Pazmaneum?
|étrejottét 1623-ban, majd késébb az 1895-ben létrehozott Rdmai Magyar Torténeti
Intézetet*. Ez utdbbit Fraknoi Vilmos plispok, torténész kezdeményezésére alapitottdk.
A XX. szdzad legelején allt fent, egy nagyon rovid ideig, az elsé Collegium, a konstanti-
napolyi Magyar Tudomdnyos Intézet, majd a két haboru kozott jottek Iétre a Collegium
Hungaricumok, Bécsben, Berlinben és Rémaban.

Magyarorszag 1526 és 1918 kdzott nem volt fliggetlen, és elsésorban a Monarchi-
anak volt aldrendelve, igy kilpolitikailag is. Az 1867-es kiegyezés utani koltségveté-
sekben viszont, minden évben taldlunk olyan tételt a kulturdlis tarcahoz rendelve, ami
Osztondijakra ad lehetéséget, elsésorban a diploma megszerzése utani képzésekre.
Ekkor mar létezett egy elkildnitett pénzalap, ami a magyarorszagi képzés segitésére,
szinvonaldnak emelésére iranyult elsédlegesen. Az elsé torekvések nem a kilféldon
valo terjeszkedést céloztdk meg, nem is a kilféldi magyar kulturdlis tevékenységet,
hanem a belsé erék tamogatasara szolgaltak. Atlagosan 15-20 kiilféldi dszténdijat
lehetett elnyerni a kiegyezés utani idészakban. A XIX-XX. szdzad forduléjan az egyik

3 Pazméaneum (Collegium Pazmanianum) a Pazmany Péter biboros, esztergomi érsek altal 1623-ban
Bécsben alapitott papnevel6 intézet neve. Az intézet a kilfoldi magyar papsag részére az elitképzés
szinhelye volt, amelyet az alapité Pazmany Péter jelolt meg alapitéd levelében. Az elsé alapité ok-
manyt 1619. januar 1-jén allitotta ki. Az esztergomi kaptalannak adta az 1618-ban vasarolt hazat
Bécsben. A névendékek nem csak magyarok lehettek, hanem szlavok, németek és horvatok is. 1623.
szeptember 20-an sziiletett meg egy Ujabb alapitélevél, ebben Pazmany biboros a bécsi jezsuitakra
bizta a szeminariumot.

4 A Romai Magyar Akadémia elézménye az 1895-ben alapitott Rémai Magyar Torténeti Intézet, mely
1913-ig makodott. Az 1923-as Ujjdalapitasat kovetéen 1948-ig mikodott ismét (1996 Sta Fraknoi
Vilmos Torténeti Intézet néven mikédik a Romai Magyar Akadémia keretei kozott).
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legnépszerlibb egyetem a didkok korében a berlini volt, ez a mai Humboldt Egyetem?®
elédje, alegtdbb 6sztondijas ezt az egyetemet kereste fel. Igen népszer volt, nem csak
az éllami 6sztondijasok kozott, de a berlini egyetemet sajat koltségiikodn is sokan lato-
gattak. A kilféldon végzett tudomdnyos kutatdbmunka és ennek egyik elsé elinditdja
Fraknoi Vilmos és Klebelsberg Kuno. Frakndi a vatikéni levéltarban kutatva ébredt ra
arra, hogy a kutatasok koordinaldsa, akar intézményi keretek kdzott, mennyivel hatéko-
nyabban tud mdkodni, mint az egymastodl elszigetelt kutatdmunka. Klebelsberg Kuno
pedig a Magyar Torténelmi Tarsasdg vezetbjeként a kiilfoldon folytatott, elsésorban
magyar levéltari anyagok kutatasat szorgalmazta. Fraknoi Vilmos nemcsak a szavak
embere volt, hanem tett is azért, hogy Romaban egy ilyen tudomanyos kdézpont ala-
kulhasson, és rémai villajat 1912-ben a magyar dllamnak ajandékozta. Ezutan a Magyar
Tudomanyos Akadémia irdnyitdsaval a kulturdlis tarca tartotta fenn a Rémai Magyar
Torténeti Intézetet, aminek 1914 6szén tartottdk volna Gnnepélyes megnyitojat, de saj-
nos az elsé vildghaboru kitorése ezt megakadalyozta. Klebelsberg Kuno szervezte meg
azt a nagyon rovid életl konstantindpolyi Magyar Tudomanyos Intézetet, aminek alel-
noke is volt 1918 elétt. Ez a konstantindpolyi volt az egyetlen magyar, dllami tulajdon-
ban lévé, 6sztondijasokat fogado kilfoldi tudomdnyos intézet. Sajnos csak masfél évig
mUkodott, és csak 2013-ban nyitotta meg Ujra kapuit. Szintén még a dualizmus idején
alakultak az els6 magyar tanszékek a birodalmon beliil, Bécsben és Pragaban. A nyelv-
rokonséag révén Helsinkiben is, de voltak olyan egyetemi oktatok, akik sajat érdeklédé-
stk kapcsén alapitottak magyar tanszéket, ilyen példaul Parizsban varta a hallgatokat.
Ezeknek a magyar tanszékeknek az igazi nagy felvirdgzasa az |. vildighaboru utanra te-
hetd, igy mar 1916-ban alakult tanszék Berlinben. A berlini Magyar Intézetet és magyar
tanszéket, kovetendd példanak tartottdk, sét az intézetet a két vildghaboru kozott a
Berlini Egyetem egyik legjobban m(ikddé tanszékeként tartottak szamon.

3. Trianon hatésa

Hogyan alakultak ki a magyar intézetek, milyen hatteriik van ma, ennek bemutata-
sat egy kis torténeti visszatekintéssel kezdeném, ezen intézmények létrejottéig, hogy
ldssuk, miként és milyen céllal létesliltek. Az elsé vildghdboru lezérasa utan alakult és
formélodott a legtdbb intézmény. A klebelsbergi kulttrpolitika megoldést keresett
Magyarorszag Uj, Trianon utani helyzetére. Az I. vilaghdboru vége, és az azt kovetd
1920-as trianoni békediktatum Uj helyzet elé dllitotta a magyar politikat és természe-
tesen ezzel egyiitt a kulturpolitikat is. A klasszikus diplomacidban és a kiilpolitikdban a

5 A Humboldt Egyetem Berlin legnagyobb, legrégebbi, s Németorszag egyik legjobb, legelismertebb
egyeteme, mely 28 Nobel-dijast adott a vilagnak. A liberalis porosz oktatasi reformer és nyelvész,
Wilhelm von Humboldt kezdeményezésére léteslilt Berlin elsé egyeteme 1810-ben, IlI. Frigyes Vilmos
idejében - Universitat zu Berlin, azaz Berlini Egyetem néven. Mar alapitdsakor az oktatast és a kutatast
eggyé 6tvozd egyetem mintaja volt. 1828-ban mar Friedrich-Wilhelms-Universitat néven volt ismert

- az egyetem ugyanis felvette az alapité kirdly nevét, s hasznalta egészen 1946-ig.
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kultdra volt az a teriilet, ami viszonylag nagyobb mozgasteret adott, és a hatarokon
kivil rekedtek szamdara pedig igen fontos kapaszkodét jelentett. Feladatot adott az
akkori magyar kormanynak, hiszen a kulturpolitika kitorési lehet6ség is volt abbdl a
politikai elszigeteltségbdl, ami ekkor, 1920 utan jellemezte Magyarorszagot, mind
politikailag, mind gazdasagi szempontbol. Klebelsberg arra térekedett, hogy a ma-
gyarsagot egy egységes kulturnemzetként allitsa a vilag elé, és nem tul j6 megité-
léstinket, ugymond egy kulturdlis ,propagandaval” helyredllitsa. Természetesen
emellett nem lehet elfelejteni, hogy tobb millié magyar rekedt az orszaghatarokon
kivil Trianon utan. Az 6 helyzetiiket is segiteni hivatott a magyar kultura elfogadta-
tésa és megmutatasa. Az orszag ezekben az években nagyon nehéz gazdasagi hely-
zetben is volt, de mindenki belatta, és érezte azt, hogy talan a kultura és a tudomany
terlletén, annak segitségével ebbdl is ki tudnank [dbalni. A bécsi és vatikani levéltari
kutatds teriiletei, a magyar kultura kilfoldi levéltarakban valé felkutatasa, és ezeknek
az anyagoknak az dsszegy(jtése mar korabban megkezd6dott. 1920-ban Bécsben,
1923-ban pedig Romaban alakult Magyar Torténeti Intézet, a kordbbi Fraknéi-féle
vonal mentén. A magyar allam tulajdonaban voltak az 1924-ben Bécsben és Berlin-
ben, és az 1928-ban Rémaban alapitott Collegium Hungaricumok. Ezek szamos tudo-
many teriiletrél fogadtak, elsésorban mar diplomaval rendelkezéket, hogy tudasukat
tovabb bévitsék ezekkel a kilféldi 6sztondijakkal is. A késébbiekben ezen feladatuk
mellett mar a magyar kulturat népszer(sité kiallitasok, filmvetitések, felolvaséestek
is voltak. NépszerUsitették és bemutattak a kilfoldiek szdmara a magyar kulturdlis
orokséget. Ezenkivil Klebelsberg Kuno kultuszminisztersége alatt, tovabbi kulfoldi
Osztondijakat is el lehetett nyerni, olyan orszdgokba, véarosokba is, ahol ilyen magyar
intézetek még nem mukodtek. A nagy kulturalis kozpontoknak az elitképzés volt az
egyik f6 célja. Klebelsbergnek tulajdonitjak azt a kijelentést, hogy egy Magyarorszag
nagysagu allamot, 3000 f6 kivaldan képzett értelmiségi jol tudja vezetni, és eredmé-
nyessé tudja tenni. EImondhato, hogy ez a terve sikeres volt, hisz a két vilaghdboru
kozott 2800 magyar fiatal kapott kilfoldi 6sztondijat, és hosszabb rovidebb ideig
tanulhatott ezeken a nagy multu egyetemeken. Bar a kilfolddel valé kapcsolattar-
tas barmilyen formdja a kiligyminisztériumhoz tartozott, ezek a kilfoldi kulturdlis,
tudomanyos intézetek és kapcsolatok, a Vallds- és Kozoktatasligyi Minisztérium ira-
nyitasa ala tartoztak akkor. Ennek részben az volt az oka, hogy Klebelsberg nagyon
erds, befolydsos tagja, minisztere volt az akkori kormanynak. (Jelenleg az ezeket az
intézményeket fenntartd Balassi Intézet a Kiilgazdasagi és Kiliigyminisztériumhoz
kerilt 2016-ban.) Az intézetek tobbségének volt igynevezett profilja, meghatdrozé
szakteriilete, példaul a bécsi egyetemre elsésorban a torténelemtudomanyok irdnt
érdeklédék kaptak 6sztondijat, mig Romaba inkdbb a miivészetek irdnt elkotelezet-
tek, illetve képzémuvészek, akik itt tudtdk magukat tovabb képezni. Ehhez az intéz-
ményrendszerhez kapcsolédéd 0sztondij program rendkiviil sikeres volt. A magyar
kulturdlis diploméacia az intézményrendszer kiépitésének elinditdsa mellett, a hu-
szas években egy rendkiviili jelentéségl tettet vitt véghez, olyan példaértékd, két
nemzet kozotti megdllapodast tudott alairni 1926-ban Béccsel, amely maig érvény-
ben van. Ebben az ugynevezett badeni levéltari egyezményben lefektették, hogy
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Ausztria és Magyarorszag kozos szellemi tulajdona a levéltéri anyag. Elsésorban a
kdz6s minisztériumok anyaga volt érdekes ebbdl a szempontb6l.6 Ennek az értelmé-
ben Magyarorszag visszakapta a kizarélagosan magyar vonatkozasu aktait a bécsi
levéltarbol, és a két dllam kozos tulajdondba kertiltek, az 1526 és 1918 kdzotti Magyar-
orszadgra vonatkozé vagy Magyarorszag hataskérében m(ikodé szervek mikodését
mutatd iratok. Allandésult a magyar levéltari delegacié intézménye, majd késébb a
muzeumi és konyvtaéri teriileten is hasonl6 rendelkezéseket fogadtak el. Rendkivdil
jo volt az egylttmU(ikddés ebben az idében a magyar nagykdvetség részérdl Béccsel
is. Az 1932-ben aldirt velencei egyezmény’ szintén egy kiemelendé esemény, amikor
tételszerGen felsoroltdk azokat a mikincseket, kddexeket, levéltari-, mizeumi anya-
gokat, amiket a két allam egymdsnak atadott. Az osztrakok altal visszaszolgaltatott
anyag természetesen jéval nagyobb, mint amit Magyarorszagrdl Ausztria kapott.
Ekkor kertiltek Magyarorszagra a Corvinak, tobb mint harminc példany, ezen kivil ér-
tékes festmények, szobrok, kéziratok, mitargyak. Ezekbdl a visszakerilt anyagokbdl
1933-ban a Nemzeti Mizeum egy nagyon reprezentativ kiallitast rendezett. A Bécs-
ben maradt anyagok sorsat szintén szabdlyoztdk ezekben az iratokban, és kozds
anyagnak nyilvanitottdk, ez az egyezmény napjainkban is érvényes.

Klebelsberg Kuno tobb lehetéségen és forrdson keresztil is tdmogatta a kilfoldi
egyetemek magyar tanszékek, lektordtusok mikodését. A mikodésiikbe természe-
tesen Magyarorszag nem igazan tudott beleszélni, de azért bizonyos befolyast tudott
szerezni a kulturan keresztil. A politikai propaganda védja ezekkel az intézményekkel
szemben nem fogalmazddott meg, de azt el kell ismerniink, és be kell ldtnunk, hogy
a kilfoldi magyar intézetek ebben az idében valéban betdltéttek politikai szerepet
is. Torténetileg a huszas évek a magyar intézetek sziiletésének idészaka inkdbb, mig
a harmincas években a magyar tanszékek, lektordtusok alapitdsanak idészaka volt.
A Klebelsberg Kuno altal vezetett tarca az 1926-os és 1927-es koltségvetési évben a
tarcdk kozll a legmagasabb tdmogatast kapta, és a politikai elszigeteltségben él6
Magyarorszagnak, a kultira és a tudomany volt az egyik kitorési lehet6sége, aminek
igy anyagi fedezete is biztositott volt. Az 1927. évi XIII. torvénycikk - A kilféldi magyar
intézetekrdl és a magas mlveltség céljat szolgdld 6sztondijakrdl - rendelkezik arrél a
torvényi hattérrél, ami megalapozta ezt a rendkiviil nagyhatésu folyamatot, ami ezek-
ben az években indult el. Jegyezziik meg, hogy Klebelsberg nem csak a kulturalis dip-
lomdcidra alapozta a koncepciéjat, hanem mas oktatasi intézmények megerdésitésére
és elinditasara, mint példaul a népiskola épitési programja.

5 A bécsi kozos gyljtemények és levéltarak iranyaban kovetendé magyar politika koordinalasara és
részleteinek a kidolgozasara 1918. november 13-an a Vallas- és Kozoktatasligyi Minisztérium Fraknoi
Vilmos elnokletével egy kiilon bizottsagot hozott létre, amelynek Fejérpataky Laszl6 a Nemzeti Mu-
zeum, Petrovics Elek a SzépmUvészeti Mizeum, Végh Gyula az Iparmlvészeti Mizeum igazgatdja,
Czakd Elemér a Széchényi Konyvtar osztalyigazgatdja és Csanki Dezs6 orszagos félevéltarnoka lett a
tagja. A bizottsag titkari teendéit Gerevich Tibor muzeumi ér végezte. RESS Imre: A Monarchia levél-
tari oroksége. A badeni egyezmény létrejotte (1918-1926) Budapest, 2008. 34.

7 Az 1932-ben kelt velencei egyezmény az Osztrdk-Magyar Monarchia felbomlésa utan Ausztridban
maradt magyar kulturdlis javak atadasarol rendelkezett.
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“Kétségkivil csak kevés nép van, melynél a mult nagy eseményei a jelen gondol-
kozasat és érzéseit oly mértékben befolydsoltak, mint ndlunk és a kiilféldi megfigye-
16 el6tt épp ezért tlnik fel ndlunk oly sok minden alig érthetének, sét egyenesen
rejtelmesnek.” (Klebelsberg Kuno, 1925.)% Klebelsberg tigy gondolta, hogy a magyar
kultdra elsésorban a nyugati kulturaval rokon, és a gazdasagi kapcsolatoknal és
egyuttmuikodésnél sokszor a kulturdlis kapcsolat sokkal erésebb, és gylimolcsézébb
tud lenni. Klebelsberg egy nagyon erésen konzervativ politikus volt, de ezt pontosan
felismerte magadban, felil tudott emelkedni a sajat izlésén és elfogultsagan. Tobb-
szor elmondja beszédeiben is, hogy bér & a XIX. szdzad végi mlivészeti irdnyzatokat
tudja elfogadni, értékelni, de tisztdban van azzal, hogy megjelennek uj, tigymond
haladé irdnyzatok is, és senkit nem gatolt abban, és a munkatérsai sem, hogy példaul
a Magyar Rdmai Akadémian, Aba Novéak Vilmos vagy Molnér C. Pal 6sztondijat kap-
jon, és megalakuljon a rémai iskola. A felsorolt képzém(ivészeket ma mar ugy ismer-
juk, mint a XX. szédzadi képzémdlvészet kiemelked6 alakjait. Klebelsbergrél sokan ugy
tartjdk, hogy nem volt egy igazdn eredeti gondolkodo, de abban mindenképpen
rendkivili volt, hogy mésok véleményét, elképzeléseit nagyon jél tudta adaptalni,
akér a kulfoldi példékat is a magyarorszagi viszonyokra. Rendkivil jé6 szakemberek-
kel vette korbe magat, az 6 érdeme az is, hogy a kultusztarca kiléondsen tdmogattak,
a tobbi tarcdhoz viszonyitva. Olyan jelentéségl allamtitkara volt, mint példaul az a
Kornis Gyula, aki mar 1921-ben a Kulturpolitikdnk irdnyelvei ciml munkdjaban leszoge-
zi, hogy az ,allam etikai jelentésége” a kulturdban van.? Azt gondoltak, hogy a trianoni
dontéssel taldn az is 6sszefliggésbe hozhatd, hogy Magyarorszég civilizacidjat, hagyo-
manyait, kulturdjat nyugaton nem ismerik eléggé. Kevés informacidjuk volt a dontés-
hozoknak a mvelt magyar nemzetrél. Magyarorszagra és a magyar kulturara inkabb,
mint valamilyen &zsiai eredet(, barbar keleti népcsoportra tekintettek. Természete-
sen vitathatatlan, hogy a magyar nép azsiai gydkerekkel rendelkezik. Taldn Petéfi volt
az, aki a romantikus vildgirodalom kdnonjaba be tudott kerilni, utdna mar példaul a
Millenniumi eseményeket nyugaton nem igazan kommentaltak, pedig latvanyos épit-
kezések sora jellemezte ezt az idészakot, mégsem foglalkozott vele az akkori nyugat.

,[m]ég nagy nemzetek kulturdlis életének is megértott az, ha egyes idészakokban
tultengd sovinizmusbdl vagy sajat szellemi életiik tulbecsulése kdvetkeztében elzar-
kéztak a kilfolddel szemben, a kis nemzetekre pedig egyenesen végzetes, ha izola-
I6dnak a nagy kulturnépekkel szemben, s annak a tévhitnek adjak oda magukat, hogy
elzérkézottan valami egészen specidlisan nemzetit tudnak kiforrni”. °- olvashatjuk
Klebelsberg Kuno 1926-os beszédében. A kulturalis nyitottsdg igen fontos, ,kis” nem-
zetek esetében egyenesen kotelezé.

Az épitkezés kovetkezd fejezete, el6szor is a kilféldi magyar intézetek és tan-
székek halézatdnak bovitése volt, azaz a meglévé lehetéségek tovabbfejlesztése,

8 Grof KLEBELSBERG Kuno: Beszédei, cikkei és torvényjavaslatai (1916-1926) Budapest, Athenaeum
Nyomda1927.

° HATOS Pal: Mit ér a kulturalis diplomacia, ha magyar. Korunk 23. évf. 10. sz. (2012. oktéber)

10 Grof KLEBELSBERG Kuno: Beszédei, cikkei és torvényjavaslatai. 1916-1926. Atheneum, Bp., 1926, 185.
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Ujabb szintre emelése. Ezenkiviil sokkal tudatosabban kellett a magyar elitképzést
szolgalni, tdmogatni, 6sztondijak beinditasaval, harmadik pillérként pedig a kulfoldi
magyarsag kulturdlis 6nazonossagat kellett megerésiteni az anyanemzet segitsé-
gével. Magyarorszag kulturdjat, tudomanyos eredményeit és értékeit nagyon széles
korben kellett propagalni és a kiilfélddel megismertetni, ezek voltak az elsédlege-
sen kitlizott célok. A kettésség, a nyugathoz vagy a kelethez tartozas gondolata az
egész magyar torténelmet, és féleg a két vildaghaboru kozotti idészakot nagyban jel-
lemezte, ,Komporszag”, ahogy Ady fogalmazott. Mennyire és hogyan tud egy keleti
gyoker( nép a nyugathoz tartozni? Ugy vélem, ha egy ilyen kettésségben gondolko-
dunk, ezt elényként kellene megfogalmazni. Nem kelet vagy nyugat, hanem kelet és
nyugat. A komp véljon inkdbb hidd4, tudjon szintézise lenni nyugatnak és keletnek.
1918-ig Magyarorszag nem volt kilpolitikdjaban fliggetlen, igy sajnos a magyar dip-
lomdcia is - mondhatjuk - tdjékozatlan volt sok tekintetben. A fliggetlenség el6tt a
mdveltség terliletén nagyon erds volt a latinos behatds, mivel a latin nyelv tanuldsa
kotelezé volt az iskoldkban. Ezen kiviil egy olyan irodalomcentrikus kultura jott létre,
a magyar nyelv ,pallérozasaért”, aminek hatasara a gimnaziumok tébbségében a ma-
gyar nyelv és irodalom volt a legfébb, kiemelt tantargy. Klebelsberg a tananyagokat
ezért is reformalta meg. A nyelv és a nemzet dsszefliggése folyamatosan végigkisé-
ri a mlvel6déstorténetet, hiszen a magyar nyelv egy annyira specialis kddrendszer,
aminek ismerete nélkil nem biztos, hogy megértheté a kulturank. Szegedy-Maszak
Mihaly mondja, hogy ,a nyelv, mint torténelmi emlékezet [...] a legfontosabb 6ssze-
tevé valamely nemzet azonossagdaban.[...] leginkdbb a nyelv a legelfogadhatébb
zéloga a magyarsagnak”."

Klebelsberg érdeme abban is all, hogy felismerte, hogy Trianon utdan még erésebb
lett Budapest szerepe, amit nagyon sokszor ma mar ugy mondunk, hogy Magyar-
orszag egy vizfej lett, ezért elkezdett vidéken is épitkezni a kultura tertletén. Ezért
kulturdlis kozpontokat hozott |étre Pécsett, Debrecenben és Szegeden. Nagy szere-
pe volt abban is, hogy a hataron tul rekedt egyetemeket az anyaorszagba koltoztesse.
Ezenkivil uj karok, féiskolak is l1étesiiltek az 6 minisztersége alatt, Budapesten a Test-
nevelési Féiskola, a soproni egyetem erdészeti kara vagy a Tihanyi Bioldgiai Intézet.
Legfébb célja volt, hogy egy nagyon erds kdzéposztaly jojjon létre, amelynek tagjai
a tudomany teriletén is segiteni tudjak az orszag felemelkedését. A magyar kozokta-
tas egyik legnagyobb és legsikeresebb reformja is az 6 hivatali idejéhez kéthetd. Elin-
dultak a népiskolak épitésére kidolgozott programok, az Alfoldén elsésorban. Az el-
inditott népiskolai program célja volt, hogy felemelje az als6bb néprétegeket a tudas
altal, és a mar hosszasan kifejtett kiilfoldi magyar intézetek alapitasaval, illetve ezek-
ben az intézményekben, és ezen kiviil is 0sztondijak formajaban kineveljen egy uj
kulturdlis elitet. Klebelsberg volt az elsd, aki kidolgozott Magyarorszagon egy tudo-
manypolitikai koncepcidt, hogy a kutatasokat 6sszehangolja, és hogy a fejlesztések-
nek lehetéséget, teret adjon. Ezért 1étrehozta az Orszagos Természettudomanyi Alap

" SZEGEDY-MASZAK Mihaly: ,Van, ami nincs”. Magyarsagtudomany: elmélet vagy foladat? Eurdpai
Utas, 2003.
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és Tanacsot™, és ennek az anyagi tdmogatasat is megszervezte. A Széchenyi Tudoma-
nyos Tarsasdgot 1927-ben alapitottak, ennek célja az volt, hogy a pénziigyi, zleti vildg
befolyasos, prominens személyiségeit kapcsolatba hozza a tuddsokkal, kutatdkkal,
annak érdekében, hogy az 6 munkdjukat segitse, vagyis egy szponzoracids rendszert
hozott létre. A gazdasdg miikodése ma mar sokkal nemzetkdzibb, mig a nemzeti kul-
turadk ismét egyre virdgoznak, gondolatai éppen ezért ma is kévetenddk. Sokat dolgo-
zott Klebelsberg azon, hogy hogyan lehet ésszerUsiteni és hatékonyabban mukdédtetni
ezeket az intézményeket. Klebelsberg haldla utdn Héman Bélint vette at a kulturalis
minisztériumot, akinek politikailag tobb rossz dontése is volt, de folytatta a megkez-
dett munkat. Egyesitette az iskolarendszert, tobb kétoldali egyezményt hozott tetd
al, illetve magyar intézeteket és lektordtusokat hozott létre t6bb eurdpai orszagban.
1945 utdn is az dltala megkezdett népi kollégiumi rendszer kiépitését folytattak.

4. Kulturpolitikdnk 1945 utan, napjainkig

Klebelsbergnek haldla utén, a harmincas években és a hdboru alatt egész kultusza
alakult ki, majd 1945 utan elitélték tevékenységét, illetve elhallgattak 6t, Ujrafelfedezése
az 1980-as évek végéig varatott magara. 1947 utan Klebelsberg Kuno kulturpolitikdja-
rél, kulturdlis miniszteri tevékenységérél nem lehetett beszélni. Ennek az idészaknak a
politikdja radikdlisan szakitott munkassagaval, 6t magat teljes egészében a Horthy-kor-
szakkal azonositottdk. 1945 utan Keresztury Dezsé volt az a kultuszminiszter, aki még
elfogadhaténak tartotta el6djének kultuszminiszteri tevékenységét. Klebelsberg bline
az volt, hogy a magyar kulturat egyértelm(ien a nyugat-eurépaihoz sorolta, és nagyon
erdsen bolsevikellenes volt, ezért aztan hosszu id6 kovetkezett, amikor nem volt ildo-
mos réla beszélni. A Il. vildighdboru utdn Magyarorszag kulturalisan bezéarkézott, min-
den tekintetben az Uj szovjet ideoldgidnak igyekezett megfelelni, mind politikailag,
mind gazdasdagilag, igy természetesen a kultura terlletén is. A meglévé Kollégiumok
alig-alig mdkodtek, inkadbb a szocialista blokkon beliili intézményeken volt a hangsuly.

12Klebelsberg a koraban elsédleges un. ,szellemtudomanyok” (jog, bdlcselet, teoldgia, torténelem)
mellett felkarolta a természet- és miszaki tudoményokat. E célbdl 1926-ban a Jozsef Miiegyete-
men orszagos kongresszust hivott 0ssze, amelyen a természettudomanyok, orvosi, mdszaki és
mez6égazdasagi tudomanyok kutatdsdra munkaprogramot készitettek. A program végrehajtasara
pedig kett8s szervezetet |étesitett: az dllami segélyt kezelé Orszadgos Természettudomanyi Alapot
és Tanacsot; valamint tarsadalmi szervezetként a Széchenyi Tudomanyos Tarsasagot; mely a gya-
rak, ipari és mez6gazdasdgi Uizemek, véllalatok adomanyait hasznalta fel a kutatasok tdmogatdsara.
E szervezetek 1944-ig tobb millié pengdvel segitették a természettudoményos és mdszaki kutatok
munkajat. Klebelsberg érdeme, hogy a maga koraban a kozfigyelmet a természettudomanyok és a
muszaki tudomanyok fejlesztésének fontossagara iranyitotta, és tamogatasanak is koszonheték a
korszak redl-értelmiségének eredményei a kémiai és gydgyszeriparban, a villamossagi és gépipar-
ban. Klebelsberg volt, aki Szent-Gyorgyi Albertet hazacsabitotta, és Szegeden olyan koriilményeket
teremtett a fiatal tudésnak, hogy az angliai és egyesiilt dllamokbeli ajanlatokat visszautasitotta. O az
egyetlen olyan magyar természettudomanyi Nobel-dijas, aki hazai kutatasaiért érdemelte ki a ma-
gas elismerést.
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1947-ben® hatalmas politikai torés kovetkezett be, ami hatdssal volt a magyar intéze-
tek mikodésére is. 1963 utan, az ugynevezett kaddari konszolidacio idején éledtek fel
Ujra az intézetek, az addigi vegetaciojukbdl, de valodi élet ezen intézményekbe csak
a rendszervaltds utdn koltozott. A kadari idészakban nem csak kulturdlis tevékenysé-
guk, de nagyon erds politikai szerepik is volt ezeknek az intézményeknek. Szamtalan
esetben nyilvanval6 is volt ez a politikai szerep, elsésorban a vasfiiggonyon tuli inté-
zetekben, de a szocialista blokkon bellil sem hidnyzott egymas ,barati” megfigyelése.
A rendszervaltas utani épitkezés eredménye, hogy ma mar a vildg 24 orszagdban md-
kddnek magyar intézetek. 26 intézmény képviseli Magyarorszag kulturdlis életét a
vilagban, Belgrad, Bécs, Berlin, Briisszel, Bukarest, Delhi, Helsinki, Isztambul, Kair6. Ezen-
kivil vannak magyar nagykovetségek, amik kulturdlis kdzpontot tartanak fenn, ilyen
mikodik Ljubljandban, Londonban, Moszkvéban, New Yorkban, Parizsban, Pekingben,
Pozsonyban, Pragaban, Rémaban, Sepsiszentgydrgydn, Stuttgartban, Széfidban, Tallin-
ban, Varséban, Zagrabban, 2019 végétdl Tokidban és Szoulban.

A magyar kulturdlis diplomacia és tudomanyos élet mondhatjuk, hogy a konstanti-
ndpolyi Magyar Tudomdnyos Intézet igen tiszavirag életd mukodésével kezdédott,
ennek a 100 éves évforduldja kapcsan rendeztek az intézetek vezet6i eszmecserét,
ahol korbejartak az aktualis helyzetet.” Ezen a taldlkozon felidézték Klebelsberg Kuno
miniszter kiemelkedd szerepét, a kulturdlis diplomdcia intézményrendszer kitalaldja-
nak emlékét, aki nagyon j6 érzékkel kezdett bele a munkaba, ami a vesztes elsé vildg-
hdboru utan az orszagot igyekezett kivezetni az elszigeteltségbdl. Szintén ezen a ta-
lalkozon, a Stuttgarti Magyar Kulturdlis és Tajékoztatasi Kozpont vezetéje, Dr. B. Szabd
Dezs6, germanista emlitette, hogy ma ezekben az intézményekben dolgozdék szamara
nagy kihivas, hogy miként tudjadk bemutatni a magas- és a tomegkulturat is, és ennek
hogyan tudnak kellé aranyt adni. Tischler Janos, a varséi Magyar Kulturdlis Intézet
vezetbje ezen a megbeszélésen kiemelte a két nép torténelmi kapcsolddasi pontjait,
majd a magyar évad eredményeirél szamolt be. Ekkor még csak jové idében beszélt
az azéta megvaldsult kezdeményezésrél, ami egy magyar-lengyel torténelmi jatszotér
megnyitdsa volt Varséban. Ez azéta meg is nyitotta kapuit a gyerekek elétt, sét nem-
régiben készllt el egy magyar-lengyel kétnyelv( tarsasjaték is. Izgalmas még Lengyel-
orszag kapcsan megemliteni a Krakkoi Magyar Centrumot™ is, ami teljesen civil kezde-
ményezésként jott létre. Mi, magyarok Lengyelorszaghoz tébb szélon kapcsolédunk,
valamivel jobban ismerjlk, tébbszor jarunk ott, tudjuk, hogy Krakké nagyon sokaig

13 A kékcédulas valasztas néven elhiresiilt 1947-es magyarorszagi orszaggytilési valasztast augusztus
31-én rendezték. Ez volt az elsé olyan orszaggyulési valasztas, amelyen a legtobb szavazatot egy
kommunista part (Magyar Kommunista Part, MKP) kapta, de a vélasztéjogi torvény modositasaval
és a valasztasi csalasok ellenére sem sikerilt az abszolut tobbséget megszereznie. Sikeres volt azon-
ban az a taktika, amellyel felszalamiztdk a korabban abszolut tobbséggel rendelkezé Fliggetlen
Kisgazdapartot (FKgP).

4 Az isztambuli intézetet 2013-ban nyitottak Ujra, Isztambuli Magyar Intézet néven.

15 Az Alapitvany az els6 olyan kiilfoldi magyar civil kezdeményezés, amely nem a diaszpora kisebbségi
szervezeteként vagy baréti egyesulésként, hanem a magyar kultura professzionalis igény(i népszer(-
sitése céljabdl jott étre. (http://hungary.art.pl/)



106 Bogar Ildikd

a torténelmi févarosa volt Lengyelorszagnak, a nagy multu egyetem kapcsan pedig
ismert, hogy szamtalan magyar didk fordult meg Krakkéban a kézépkor 6ta. Krakkd
megannyi magyar emléket 6riz, mégis az éplleteken, helyszineken, néhol hianyos az
utalds magyar vonatkozasra. Véleményem szerint ma mar egy QR-kod elhelyezése is
elegendd lenne az informécié atadasara. A tandcskozas idézett hozzaszolasainak két
fontos elemét Gjbdl kiemelném. A magas kultira mellett hogyan tud megjelenni a szé-
lesebb rétegeket is vonzo, de értékes magyar kultura, illetve a torténelmi kapcsolatok
értékének kiaknazasa is rendkivil fontos. Tiz évvel ezel6tt Iétrehoztak egy Uj munkakdrt
a kulturalis diplomacia teriiletén, mégpedig az oktatasi és kulturalis szakdiplomata po-
ziciét. A talalkozon tevékenységérdl Szentmartoni Livia beszélt, aki jelenleg Sanghajon
kivil, Ammanban és Tokiéban tevékenykedd szakdiplomata. A szakdiplomataknak nin-
csen allando épiletiik, hanem projekt alapu finanszirozasban dolgoznak. Ez nagyfoku
rugalmassagot biztosit, és célzott feladatellatasara ad médot. Az 6 feladatuk ugyanugy
a magyar kulturélis 6rokség apoldsa, az egyittmiikodések 0sztonzése, kiemelt feszti-
véalokon valé megjelenés segitése. A sanghaji projektekrdl tudhato, hogy a 25 millids
vildgvaros metrojaban mar 2015 6ta olvashatnak magyar verseket az utazék Ezenkiviil
megjelent Hugyecz Laszl6 épitész munkdibdl egy reprezentativ kiadasu kdnyv, hiszen
6 volt az az épitész, aki szamtalan sanghaji épliletet tervezett, és jol ismert a neve a
varosban és Azsidban. Azért is alljunk meg egy bekezdés erejéig a nagyszer( épitész
munkassaganal, mert 2018/19 Hugyecz Emlékév, amit a Magyar Epitémivészek Szévet-
sége hirdetett, és szdmtalan konferencia és workshop keretében foglalkoztak épitésze-
tével.'s Leghiresebb éplilete az art deco stilusban épiilt Park Hotel, ami nagyon sokaig a
térség legmagasabb éplilete volt, az els6 felh6ékarcolo, igazi sztarépitésze volt a véros-
nak. Ez az épulet 100 év elteltével is meghatarozza Sanghaj arculatat. Egész élete olyan
kalandos volt, hogy filmvészonra kivankozik. Hugyecz, Sanghaj tiszteletbeli konzulja-
ként is mkodott. Az emlékév kapcsan még majusig kidllitas volt lathatd személyes és
szakmai anyagaibol is Sanghajban. Nem kell kiilon részletezni, hogy milyen jelent6ség-
gel bir egy ilyen épitészeti hagyaték, hogy élévé és mindennapiva teszi a kapcsolatot
azaltal, hogy minden nap szembesiil egy sanghaji egy magyar épitész ,kézjegyével”.
Ugyanugy, ahogy a Nyugati palyaudvarrél legtobben tudjuk, hogy felépitésében Eiffel
épitésziroddja miikodott kozre.

Kulcsar Szabo Erné feltételezése' szerint, az idegen kultira nem énmagaért fordul
egy masik kultura felé, hanem inkdbb sajat kérdéseire var valaszt, és ezen a tudason
keresztiil igyekszik megérteni sajat magéat. Erdemes ezeket a hungarolégiai, kulturalis
diplomaciai kérdéseket sokszor nemzetkdzi 0sszefiiggésekben is vizsgélni. Napjaink-
ban a kultura teriiletén az angol nyelv a dominans, és egyre jobban felvéltja a képi vilag,
a képi megjelenités a szoveget, az irott szot. Az Uj eszkdzok elterjedése, a mobiltele-
fon, a digitélis technoldgidk fejlédése nagymértékben felgyorsitja a folyamatokat. Ez a
fajta technoldgiai fejlédés, még nem tudjuk, hova vezet, hiszen az eszk6zok, amiket

16 http://www.hudecproject.com/hu/aktualis
7 KULCSAR SZABO Erné: Az ,azonosithatatlan” poétikaja? Megjegyzések a hungaroldgia fogalmanak
véltozasaihoz. Hatalom és kultura. Az V. Nemzetkdzi Hungaroldgiai Kongresszus eléadasai. [2002]
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haszndlunk valéjaban sokkal tobbre képesek, mint amire ténylegesen felhasznaljuk
Oket a mindennapokban. A mai intézmények, kollégiumok altaldban a nagyvarosok
kiemelt negyedeiben miikodnek, presztizsértékl helyeken, ezeknek fenntartasa igen
koltséges, de semmiképpen nem érdemes feladni ezt a poziciot, hanem egy olyan kul-
turdlis szinfolttd kell valniuk, ami tulmutat egy-egy emlékév megrendezésén. Kulcsar
Szabd Ern6 gondolatat tovabbvive megallapithatjuk, hogy ezeknek azintézményeknek
és eseményeknek szervesen be kell épilnie az adott varos kulturdlis életébe. Minden
varosnak mas a hangulata, az arca, mas az ott él6k kulturdlis igénye, amihez érdemes
mindig igazodni. Az intézményeknek a fentebb mar felsorolt funkcidkon kivil progra-
mot kell adnia a diaszpdraban él6k szamara is, akar 1944-45 akar az 1956 utani emig-
ransoknak, illetve az 6 leszarmazottjaiknak, hogy kulturalis bazisok legyenek ezekben
az intézményekben.

Magyarorszag intézményhdlézata jonak mondhaté a szamok tekintetében, ha a
kornyezé orszagokat vizsgaljuk: kozel azonos szamu intézményt tart fent, mint mond-
juk Csehorszag vagy Lengyelorszag, de a bovités felé lenne még igény és lehetbség.
Az utébbi években a magyarorszagi halozat béviilt a kdrnyez6 orszagok tekintetében.
Nagyon fontos a kozép- kelet- és délkelet-eurdpai stabilitas, hiszen a kdrnyezd orsza-
gok mindegyikében éI6 kisebbség ilyen modon valé erkdlcsi tamogatdsa is Iényeges.
A belgradi, zagrabi, kolozsvari intézetek, ezt a ,szomszéd helyzetet” tudjék a kultaran,
kulturdlis diplomacian keresztil erdsiteni. A Kolozsvari Intézet |étrehozasa rendkiviil
fontos, hiszen ez a romaniai magyarsag szellemi kdzpontja. Kolozsvar kdzponti varosa
az erdélyi magyarsagnak, tobb dolog is indokolja azt, hogy magyar intézet Iétesiiljon,
egyrészrél Erdély kulturdlis févarosa, masrészrél nagyszamu egyetemi didksaggal ren-
delkezik, egy egyetemi varost kultirafogyaszté emberek lakjak, nemzetkdzi vonzereje
van. Ezeket a lehetéségeket mar tobb eurdpai orszag is felismerte és létesitett Kolozs-
vérott kulturdlis intézetet.

A magyar kultdranak, kultarpolitikdnak egy masik érdekes szegmense, hogy szaza-
dokon keresztiil szamunkra Németorszag volt nyugat felé a kapu. Ezt Keresztury Dezsé
mondta, és ez nagyon sokszor most is visszakdszon, nemcsak a politikdban, de a kul-
turaban is. [gy aztan a kortars magyar irodalom megismerésében nagyon nagy szere-
pe van a német olvasoknak és kritikusoknak. Német vonalon keresztil valt ismertté
Kertész Imre, Esterhazy Péter, Nadas Péter, de Marai Sandor és Szabé Magda m(vésze-
te is. Ugy érzem, hogy a mai politika igyekszik egy masik fékuszpontot is talalni, ez pe-
dig a Visegradi Négyek orszagai. Erésiteni a négy orszag kozotti kulturalis és gazdasagi
kapcsolatokat, a régiot egységként kezelve. A négy orszédg geopolitikai helyzete igen
fontos. A torténelmi mult ezer széllal kapcsolja 0ssze ezeket a nemzeteket, de még a
kdzelmult torténelme is nagyon hasonldan alakult ezekben az orszagokban, gondolok
itt a szocialista allamberendezkedésre és annak megszilinése utani dllapotokra. Szekfl
Gyula mar 1927-ben felhivta Klebelsberg figyelmét arra, hogy a kérnyezé orszagok
kultarajara és nyelvére is hangsulyt kell fektetni, elsésorban a szlav és roman nyelvek
tanuldsat siirgette. A szlav nyelvl és roman nyelv(i orszagok az uj hatérok révén is
szomszédok lettek, illetve kisebbségként is éInek Magyarorszag teriiletén, igy egymas
kultarajanak megismerése a békés egyiittélés egyik zéloga.
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5. Kdzvetitéi szerepek, értékek

De mit akarunk magunkbol megmutatni, milyennek akarjuk mutatni magunkat?
- ezekre a kérdésekre adott valasz is nagyban befolyésolja egy-egy intézmény Magyar-
orszagrol kdzvetitett képét. Ezen kérdések sordra adott vélasz hatdrozza meg egy inté-
zet arculatat, sikerességét. A magyar kultira mely szegmensét szeretném megmutatni:
az irodalmat, a képzém{(ivészetet vagy a tudomanyok teriiletére is kitekintenék? Mitél
lesz kivancsi ram, vagyis a magyar kultura barmely megjelenésére egy masik nemzet
tagja? Mit tudok a diaszpdraban él6knek adni, hogy kulturajukat nemzedékek mulva is

sajatjuknak érezzék és tudjak?

Erdemes attekinteni azokat a magyar értékeket, amiket a kulturdiplomacia is fontos,
kozvetitend6 értéknek tart. Tobb esetben mint piaci érték is meghatérozasra keriilnek
az Ertéktar elemei. A kulturalis javak piaci eladhatésaga és forintra valtasa gazdasagi
szempontu értékelése sem elhanyagolhatd célja a kulturdiplomacidnak. A térvény
egyik célja a magyar nemzeti értékek és hungarikumok meghatarozasa, felkutatasa,
rendszerezése, apoldsa és védelme. Ezen tul megismertetni a jelen és jové emberei
szamdra ezt a pératlan kincsgyUjteményt. A tdrvény megalkotdsakor a célok kozott
fogalmazdédott meg azonositani és szamba venni értékeinket. Széleskorld gydijt6-
munka révén kultdrank sokszinlGségének bemutatasara is alkalmas ez az Ertéktar.
Hugarikumnak nevezziik, azokat a dolgokat, amik olyan kiemelésre, megkilonbozte-
tett figyelemre és védelemre mélt6 értékek, amely magyar specifikus tulajdonsagokkal
rendelkeznek, egyediek, kilonlegesek és minéséget képviselnek. Ezért belfoldon és
kilfoldon is a magyarsag kiemelt értékei vagy védett természeti értékek, vagy kivald
nemzeti termékek.

A nemzeti értékek rendszerezése és védelme egy piramisszerten felépilé rendszer,
ezt nevezziik Magyar Nemzeti Ertékek Piramisanak. A védjegynek gazdasagi indukalo
hatasa is van. Cél, hogy minél tobb hungarikum tanusité védjeggyel ellatott termék
késziljon, és ezek mind a hazai, mind a nemzetkdzi piacokon megjelenjenek. A magyar
értékeknek természetesen ez csak egy szegmense. Egyre tobb helyi értéktar jon létre,
és folyamatosan bovdl. J6 lehetéség végiggondolni mar a kisebb kdzdsségek, tele-
pllések szintjén is, hogy mik azok az értékek, amiket a késébbi generdcidk szamara
tovabb akarok adni és meg akarok &rizni.'®

6. Mlzeumok

Az 1922. évi XIX. torvénycikk egy, a kultuszminiszter fennhatésaga alatt all6 6nkor-
manyzati tandcs igazgatésdga ald helyezte a Nemzeti MlUzeumot, szervezetileg
hozzacsatolva a Széchényi Konyvtérat, az Orszdgos Levéltérat, a Szépmdlvészeti
Muzeumot, az Iparmuivészeti Mizeumot és a Padzmany Péter Tudoméanyegyetem

18 https:/net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1300114.kor
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konyvtarat. 1923-t6l Homan Bélint lett a Nemzeti Mizeum féigazgatdja, akinek prog-
ramja tudomanykdzpontu volt. Ahogy fogalmazott:,...a Magyar Nemzeti Mizeumnak

igazi tudomanyos jelentésége gyUjtd, feldolgozé munkassdganak nemzeti irdnydban

és karakterében van.”” Ennek megfelel6en a gydjtést is a magyar vonatkozasu anyagra

korlatozta. Hoéman az dlland¢ kidllitas Gigyét tartotta fontosnak, am ennek létrehozasa-
ra sajatos megoldast talalt. Oka lehetett a pénziigyi helyzet is, de tény, hogy a Nemzeti

Muzeum XX. szazadi elsé alland¢ kidllitasa ,vendégtérlat” volt: 1932-ben nyilt meg az
épllet emeleti termeiben, a mai térténetikidllitas helyén Ernst Lajos (1872-1937) magyar
torténeti gydjteményének kidllitasa, és ekkor jelent meg a bemutatott anyagot leird

katalogus is. A bevezetében Héman Balint — akkor mar kultuszminiszterként — Ernst
Lajosrél megjegyezte: ,...0t sem esztétikai, sem anyagi megfontolds nem vezette; az
elébe keriil6 régi targyakkal szemben csak egy kérdésre keresett valaszt: kapcsolatban

allnak-e Magyarorszag multjaval... Ernst Lajos mindent gyUjtétt, aminek koze volt a

magyarsaghoz, a legmagasabb mivészi értéktdl kezdve a mindennapi élet legszeré-
nyebb aprésagdig.”® Gyljteményét a ,nemzeti mult mizeumdanak” nevezte Héman.
Ernst gy(jteményének alakitdsakor hiteles, egykoru targyak gydijtésére torekedett, de

ha ilyet nem talalt, akkor pétolta ,idedlképekkel”. igy tudta folyamataban bemutatni a

magyar torténelmet — szemben barmely mas akkori muzeumi gy(jteménnyel. Homan

Bélint a gyljtemény kozmdvel6dési és mivészettorténeti értékét abban latta, hogy az
bévelkedik nagy mesterek kivalé munkdiban. Kiemelte azt is, hogy a kéziratok, okleve-
lek, leletek, iparmdvészeti targyak, irodalmi ereklyék mellett mégis csak a festmények
a leghatasosabbak. Ez az allandé kiéllitas négy évig volt lathatd, Ernst 6ngyilkossaga

utdn a muzeum nem vasarolta meg a gyljteményt, amely szétszérédott.”

Hogy szél ma a muzeumi torvény? ,A kulturdlis 6rokséghez tartozé javak multunk
és jelentink megismerésének pdtolhatatlan forrasai, a nemzeti és az egyetemes kultu-
ralis orokség egészének elvélaszthatatlan 6sszetevdi; szellemi birtokbavételiik minden
ember alapvet6 joga. Az e fogalomkdrbe tartozé értékek kiilonds védelme, megbrzése
és fenntartdsa, valamint a nyilvdnossag szdmara torténd széles korl és egyenlé hozza-
férhetévé tétele a mindenkori tdrsadalom kotelezettsége.””? Ha csak nagyon cimsza-
vakban akarom felsorolni, mi is torténik egy mizeumban, akkor a kdvetkezéket emlite-
ném: gy(jtés, megdrzés, kutatds, kidllitas, feldolgozas. Mely funkcidkat tud ebbdl egy
kilhoni intézmény felvallalni? A gy(jtés mindenképpen ezek k6zé soroland¢, illetve a
kidllitas - ha a tobbitdl el is tekintlink. A gydjtés, gydjtemények mar a kozépkorban is
presztizs értéklek voltak, illetve a szellemi k6z6sség kifejezésére is szolgéltak. Egy-egy
gyljtemény céliranyos ismeretatadas eszkoze, a tanitas eszkdze, mar Comenius is igy
tekintett rd. Mar a XIV. szdzadban komoly féuri gyjteményekrdl tudunk, sét Matyas

19 GAL Vilmos: A Magyar Nemzeti Muzeum a két vildghaboru kozétt. Folia Historica 22 (2002-2004) 47-79.

20 GAL Vilmos: A Magyar Nemzeti Mizeum a két vilaghdboru kozott. Folia Historica 22 (2002-2004) 47-79.

21 BASICS Beatrix: Az d6nmaguk muzeumava merevedett mizeumok, Az allando kiallitasok szerepének
véltozasa kialakulasuktdl napjainkig MuzeumCafé 50.
http://muzeumcafe.hu/hu/hogyan-lett-idokapszula-az-allando-kiallitas/

22 https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=99700140.TV
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kirdly is gy(jtott képzémuvészeti alkotasokat is. Az elsé nyilvdnos nemzeti mizeumok
alakuldsaval szinte egy idében jott létre a mar emlitett Magyar Nemzeti Mizeum?
15.000 nyomtatott konyvvel és sok ezer régi kézirattal, grof Széchényi Ferenc jévolta-
bol. Edtvos Jozsef felhivasa a népnevelési egyletek alapitasara szintén nagy lendiletet
adott kulonbo6z6 gyujtések és ehhez csatlakozé - ma ugy mondanénk - civil szerve-
zetek létrejottéhez. llyen egyletek Karpat-medence szerte alakultak a XIX. szdzad ma-
sodik felében. Ekkor alakul az Erdélyi Mizeum- Egyesilet — Erdélyi Nemzeti Mizeum
(1859), a Nagykalld, Szabolcs megyei Régészeti Egylet, (1868), a Biharmegyei- és Nagy-
véradi Régészeti- és Torténelmi Egylet, Nagyvérad (1871), a Vasmegyei Régészeti Egylet,
(1872), a Torténeti- és Régészeti Egylet, Székesfehérvar (1873), a Békésvarmegyei Régé-
szeti- és M(ivel6déstorténeti Tarsulat, Gyula (1874) is. A XX. szédzad legelején, még az
ilyen egyesiileti formaban alakult kozgyjtemények voltak jellemzéek, és legnagyobb
szamban ezek mukodtek, illetve a varosok altal alapitott intézmények adtdk a muze-
umi hélézat gerincét. Kulféldon is szamtalan magyar egyesiilet, civil kezdeményezés
mUkodik az allami finanszirozasu intézmények mellett, ezek gydjteményeinek széles-
kord bemutatésa izgalmas vallalkozas lenne.

7. Kidllitasok, gyljtemények az Intézetekben, muzeumi funkciok

A kulhoni magyar intézetek kiallitasait végignézve, tobb olyat is taldltam az elmult
idészakban, ahol a fogaddorszag kulturajahoz kozel allé6 mdfaju, témaju kiallitast 1at-
hattak az érdeklédék. Alljon itt néhany kiallitas példaként az intézetek munkaibdl,
amik véleményem szerint komplex befogadast adhatnak a betérének, és a muzeumi
funkcidhoz kozelité szerepet valdsitanak meg! A Balassi Intézet Kinaban, Ban Sarolta
fiatal fotomUivész képeibdl rendezett kidllitdst. Magyarorszadg Sanghajban Fékonzula-
tust tart fenn, az 6 szervezésiikben volt lathaté 2018. junius 2. és 10. kdzott, a Sang-
haj melletti Ningboban, a SurREALity cimu tarlat. A Kina-KKE Kulturdlis és Mivészeti
Fesztivalon részeként jott |étre a kidllitas és tekinthették meg a ldtogatdk. A kiilénleges
Osszhatdst fokozta, hogy a képeket egy sz(ik, koromfeketére festett szobdban rendez-
ték be. Az egyedi és egyben szlrredlis kidllitas képeit magyar kolték idézetei tették
még szokatlanabb3, a kidllitétérben pedig Liszt Ferenc Krisztus cimu oratériuma szolt.>*
A képek és a hozzéjuk tartozo szovegek jelentést mélyitd szerepe izgalmas kisérlet, egy
vildgszerte hires zeneszerz dallamaival fiszerezve. A néhol sziirredlis képek klasszi-
kus zenével parositva izgalmas kiallitast hoztak létre. Tobb érzékszervre hatd, sokrétd
befogadast ad6 élmény lehetett az ellentétekre épuilé fesziiltségekkel. A fiatal alkotd
az iparmUvészet terliletérdl taldlta meg a digitdlis fotdzas eszkodzeit az dnkifejezéshez.
Mondhatjuk, hogy ez az 6sszm(vészeti kiallitas, az alkoté fiatalos lendliletét és latas-
ma&djat mutatja, amire az dzsiai orszagban befogadd kozénségre talalt.

23Elsé nemzeti muzeumok: Uffizi, 1581., Louvre,1681 és 1793., British Museum, 1753., Ermitazs, 1764.,
Nemzeti Muzeum, 1802., Prado, 1819., Rdmai egyhazi gyljtemény, 1822., National Gallery, 1824.
2 http://www.balassiintezet.hu/hu/esemenyek/2421-magyar-fotomuvesz-kinaban/
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Emlitsiink meg még egy fotokiallitast, ami tobb szempontbdl is nagyon érdekes!
Nem csak azért, mert a fénykép befogadasa sokszor nem igényel kulturdlis el6kép-
zettséget, a megragadott pillanat varazslata adja az élményt, hanem azért is nagyon
izgalmas ez a Pragaban kidllitott fotésorozat, mert a magyar paraszti életet mutatja
meg muvészi képein Korniss Péter. Amikor a magyar kulturdt akarjuk megmutatni,
akkor legtobbszor a néptancban, néphagyomanyok megmutatasaban gondolkodunk.
Itt ezen a kidllitdson nem direktben mutattak be példaul egy cifraszlirt, vagy a juhdsz
mesterség eszkozeit, hanem a hétkoznapi életben, az életbdl elkapott pillanatot adtak
at. Természetesen egy kiragadott kivalasztott pillanat megmutatdsa az mindig egy in-
terpretacié mar 6nmagaban is, az alkoté szemén keresztil latjuk azt az adott targyat,
érdemes azon elgondolkodni, hogy mennyivel tobb tud lenni egy ilyen foto és tud-e
tobb lenni, mint egy klasszikus néprajzi kiallitas. Az 6rokkévaldsag utani vagy volt a
cime Korniss Péter kidllitdsanak Pragdban. A Kossuth-dijas és Pulitzer-emlékdijas foto-
miivész egyediilallé munkéssagaba nyujtott betekintést. Az Ovarosi Varoshaza kiallito-
terében megrendezett tarlat a kortars magyar fotémuvészet kiemelkedé alakjanak
életpalyajat mutatja be. A fotok kozel viszik a latogatot a kelet-eurdpai gyokereket 6rz6
vidék és a tradicionalis élet mindennapjaihoz. Korniss Péter dokumentarista fotogra-
fusként lett elismert, els6sorban a paraszti életforma és kultura kelet-eur6pai megoro-
kitésével. Ez a téma késdbb is fellelheté munkdassagaban. Az Ujsagirdi, pedagodgiai és
kurdtori munkajaban is nemzetkozi ismertségnek 6rvendé fotémiivészt specialis kap-
csolat flizi Csehorszdghoz, kiilbndsen Pragédhoz: husz éven 4t volt a Czech Press Photo
nemzetkozi zs(ritagja, és egyediili alkotoként 2014-ben atvehette a Czech Press Pho-
to életm(dijat a verseny zs(rijében elvégzett tobb évtizedes munkajanak elisme-
réseként. A 2018. junius 28-ig megtekinthetd térlat a Czech Top Photo, Praga Varos
Onkormanyzata, a Pragai Magyar Intézet és a Varfok Galéria egyiittmiikddésével va-
[6sult meg. A kidllitds védnoke Praga fépolgarmestere és Magyarorszag pragai nagy-
kovete. A tarlat kuratora Daniela Mrazkova, cseh muivészetteoretikus és fotdkritikus.?
Feltételezhetjiik, hogy Korniss ismeri a varost, a kdzeget ahol kidllitott, igy képei nem
a levegében logtak, hanem az alkotét ismerd kozonség lathatta a tarlatot. Itt ennél a
kidllitasnal érdemes egy kicsit elid6zni. Mennyire erésitette, mélyitette a csehekben é16
sztereotipidt rélunk? Vagy konnyitette a befogadast, adott-e Ujat, drnyalta-e a képet?
Berta Erika: A hungaroldgia szerepe a kulturakozvetitésben® cim( tanulmanyaban
személyes tapasztalatat osztja meg vellink. Egy tanévet toltott a pragai egyetemen és
szembesllt azzal, hogy a csehek szemében mi a magyar. A csehek megfogalmazasa-
ban: egy nagyon jo hely, ahol vendégszeretéek az emberek, és jokat lehet enni. llletve
egy nagyon hagyomanyosnak mondhaté kép él rélunk, azaz alacsony, tdmzsi, bajuszos
emberek pulival. Az el6z6 két sor valdjaban sztereotipidk sora. Természetesen vannak
olyan sztereotipidk, amit szeretnénk megdrizni magunkrél, ezek ugye a pozitiv érté-
keket hordozdak, és vannak, amit nem szivesen vallalunk fel. A sajat kultura minden

2 http://www.balassiintezet.hu/hu/esemenyek/2379-korniss-pragaban-2018/
26 BERTA Erika, A hungarologia szerepe a kultirakézvetitésben, Valogatas a dialogus konferencia eléa-
désaibol szerk. PINTER Tibor, Budapest ELTE BTK, 2015.
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kulturdlis taldlkozas esetében felértékel6dik. A csehek még egy régi, de még szamukra

él6 sztereotipidval élnek, azaz a magyar egy alacsony, z6mok, nagybajuszu pasztor em-
ber a pusztabdl, aki népviseletben jar, és nagyon jokat f6z. Itt jusson esziinkbe a pragai

fotokidllitds anyaga! Valdban ilyenek vagyunk, azt szeretnénk, ha ez a kép élne rélunk,
és ez az igy kialakult kép pozitiv vagy negativ téltet(, és van-e gazdasdagi, turisztikai

haszna? Hogy milyennek latnak minket, egyrészrél lassan valtozd kép, szdmtalan be-
rogzott, hagyomanyozott oka van, ezen valtoztatni nem egyszeri feladat. Ugyanakkor
nagyon dinamikus is lehet ez a véltozas, f6leg amikor valamely esemény rénk irdnyitja a

figyelmet, illetve szerintem a modern eszk6zok segitségével mér kdnnyen véltoztathato,
de legalabbis arnyalhato a kép. Ha most vetiink egy pillantast Korniss Péter, egyik Praga-
ban kiallitott fotdjara, ami a képmellékletben is megtaldlhatd, azaz a pasztor kutyajaval

alla magyar pusztan, nem kell sokat gondolkodnunk azon, hogyan erésédik tovabb ez a

rélunk kialakitott kép. Ezzel a képpel természetesen semmi baj nincs, valéban igy néz ki

egy pasztorember, bar a fiatalabb juhdszok mar nem mindig, de mi mindannyian tudjuk,
hogy nem csak ilyenek vagyunk. Mint ahogy biztos van olyan cseh, aki nem szereti a

sort vagy a knédlit. Egy-egy sztereotipia lebontésa igen hosszu folyamat, mér ha olyan

bevésédott képrél van szd, amit szeretnék megvaltoztatni. Vannak persze kitlintetett

pillanatok, amikor egy ilyen véltoztatas vagy arnyalds sokkal kdnnyebb és gyorsabb le-
het, példaul egy olyan esemény kapcsén, amikor nagyobb figyelem harul az adott nem-
zetre, illetve a hungarolégusoknak is nagy szerep jut ebben.

Térlat nyilt Isztambulban az elsé hosszu tavu autds turaut emlékére, mégpedig két
helyszinen is, az Intézetben és a Koc Mizeumba parhuzamosan volt lathaté az anyag.
A kidllitds 2018. 4prilis 26-t6l varta a latogatdkat. Az 1912-ben megrendezett Buda-
pest-Konstantindpoly autos turaut adta a kidllitds apropojat. Az Isztambuli Magyar
Intézet, a Magyar Mdszaki és Kozlekedési Mizeum és a Koc Muzeum kozos térlata
korabeli fotok, dokumentumok, leirasok és Ujsdgcikkek segitségével mutatta be az
autdzas hajnaldn megrendezett versenyt, amely egyben a Magyar Kiralyi Automobil
Club elsé nagyobb nemzetkdzi rendezvénye volt. Az Utvonal érintette Bukarestet,
Szofiat és a torok févarost. A kiallitds kurdtora Négyesi Pal volt.”” A vandorkidllitas

27 A Kalandra fell cimdi tarlat két helyszinen is megtekinthetd volt és igyekezett szemléltetni az esemény
tarsadalmi, nemzetkdézi aspektusait is. Az Isztambuli Magyar Intézetben (IMI) a “szinesebb” valtozat, mig
a Koc Muzeumban egy tabldkiallitas kapott helyet. A tarlat magjat a mintegy 30 eredeti fot6 nagyfelbon-
tasu, felnagyitott masolata alkotja. Az IMI-ben emellett még eredeti dokumentumokat, tébbek kozott
térképeket, az autos tura meghivdjat, a zard vacsora étlapjat, a futam programfiizetét, valamint magan-
napldkba, Ujsagokba irt személyes visszaemlékezéseket, magyar és torok sajtobeszamoldkat, tovabba a
taran induld két autd kisméretli modelljét is bemutatjak. Az autos turanak egyrészt a fejlédé magyar-to-
rok barati kapcsolatok, masrészt az izgalmas Utvonal, a balkani Utviszonyok miatt volt Isztambul a célallo-
masa, amelyet Eurépaban akkor még Konstantinapolynak neveztek. A futam egyik aga Széfian, a masik
4ga Bukaresten keresztl jutott el az Oszman Birodalom févarosaba. Az elsé vilaghaboru elétti, politikai
viszélyoktdl “forr6 leveg6ji” Balkanra a résztvevok I6fegyvert is vittek magukkal, illetve leirast kaptak az
érintett telepulésekrél. Az autds turaut nem volt klasszikus értelemben vett verseny, igy gy6ztest sem hir-
dettek, a részvétel volt a fontos. Négyesi Pal autétorténész, a kiéllitas kuratora szerint a Konstantinapoly-
ba tart6 futam szaknyelven megbizhatésagi turaut volt, ahol az autok miikodéképességét demonstraltak.
Ez a mifaj az 1920-as évekig maradt fenn. A KMAC masik célja az volt, hogy megismertesse a vidékkel az
autokat, népszer(sitse a motorizaciot, sok falu volt ugyanis, ahol még nem is lattak ilyen jarmuvet.
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az 1912-es turaut két masik kiemelt helyszinén, Széfidban és Bukarestben is lathato
volt, vagyis a térség nagy részét lefedte maga a verseny, de a visszaemlékez6 kiallitas
is. Egy masik, szintén autdkkal kapcsolatos kidllitds Pozsonyban nyilt, Galamb Jozsef
és a Ford T-modell cimmel. 2018. februar 28-an a pozsonyi Kdzlekedési Mizeumban.
A Ford-T modell f6konstruktérének emléket allitd tarlaton a makaéi sziiletési vilaghird
gépészmérndk targyai, csaladi fotok és feljegyzések, Ford katalégusok és makettek
is [athatdak voltak. A kiemelked6 magyar egyéniségek, méltan az egész vildgon ismert
nagysagaink bemutatasa halas, bar nehéz feladat is. A legnagyobb hirértéke a kialli-
tassal kapcsolatban annak volt, hogy egy még miikodé T-modell volt lathatd, amit
Makérol széllitottak Pozsonyba. Az autok egy nemzetkozi ,nyelvet” beszélnek, nagyon
erés hivoszo tud lenni a mai napig egy autds esemény, a Ford-T pedig a vildgon min-
denhol ismert. 1972-ig a legnagyobb példanyban (15 milli¢) eladott auté volt, kdszon-
hetéen Galamb Jézsef nagy uUjitasanak, a futdszalagos gyartasnak. De még a mai napig
is egy tizes listan, a kilencedik helyen tud szerepelni ezzel a darabszammal, vagyis jé
Jrekldmértéke” lehet a magyar fejlesztésnek 2019-ben is.

Magyar taldlmanyok Brazilidban témaju kiallitas nyilt 2018 tavaszan a tengerentulon.
Az utébbi évszdzadok legnagyobb magyar taldlmanyait bemutaté Smart Hungary
kiallitas aprilis els6 hetében Nova Friburgdban volt lathaté. A Rio de Janeiro allambeli,
tobbek kdzott magyarok altal 1étrehozott varos 2018-ban linnepelte alapitadsanak 200.
évforduléjat. Az alapité nemzetek a jubileumi rendezvénysorozat keretében kaptak le-
hetéséget a bemutatkozasra. A magyar taldlméanyokat és technolégiakat felvonultaté
kiallitast aprilis végéig lathatta a brazil k6zonség.?® Ez a kidllitas szép példaja annak,
hogy egy k6z0sség miként vesz részt, és épit egy Ujat, tobb mas kultdraval kozésen. Mit
tudnak a k6zosségek egymdshoz hozzatenni, a sokszinliség ritka, termékeny példija.
Az el6z6, Galamb Jézsef példajdhoz hasonldéan, ebben az esetben is a magyar kreati-
vitds és tudas keriilt kozéppontba, ami szintén kiemelendd ,tulajdonsaga” néplinknek.
Kozhelynek szamit mar, hogy a magyar nép lélekszamahoz mérve nagyon sok tudost
adott a vilagnak, az is az igazsag része, hogy a legtdbb alkotas, taldlmany, nem Magyar-
orszag terliletén sziiletett meg.

A magyar intézetek kozott az egyik legaktivabbnak, természetesen kiilsé szemlél6-
ként, a Sepsiszentgyorgyi Intézet tlnik, legalabbis a kozosségi médiat kimagaslé akti-
vitassal hasznaljak. Tobb szempontbdl is mas helyzetben van, mint mondjuk a berlini
intézet vagy akdr a bukaresti, aminek fiokintézményeként jott l1étre 2005-ben, majd a
kovetkezd év 6szén meg is nyitott. Az intézmény Uj neve 2012. janudr hdnaptol: Magyar-
orszag Kulturdlis Kdzpontja, Sepsiszentgyorgy. A kézpont nem Magyarorszag terile-
tén, de mégis magyar kdzegben mikodik. Sepsiszentgyorgy a legnagyobb abszolut
magyar tobbségu varos, amely nem a mai Magyarorszag teriletén fekszik, am lakossa-
gadnak 75%-a magyar.?? Mondhatnank, hogy az azonos kulturdlis kdzegben szinte
barmi kiallithatd, hiszen nincs kulturalis kiilonbség. Ebben az esetben a kulturdlis meg-
maradas a legfontosabb cél, még akkor is, ha ebben a varosban nem kisebbségként

28 http://www.balassiintezet.hu/hu/esemenyek/2349-magyar-talalmanyokbraziliaban/
2 https://hu.wikipedia.org/wiki/Sepsiszentgy%C3%B6rgy
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élnek magyarok. Lovas 6ltdzet és viselettorténeti kidllitas volt a kdzelmdltban, de a
program sok tekintetben barmelyik igényes magyarorszagi kulturdlis kdzpont prog-
ramja is lehetne. Aprilis 17-én volt egy figyelemreméltd kényvbemutaté Zabolan, a
Mikes kastélyban. Az eseményen a Sepsiszentgyorgyi Balassi Intézet rendkiviili meg-
hivottak jelenlétében mutatta be Michael O’Sullivan: Patrick Leigh Fermor - Erdély egy
angol utazé szemével ciml monografidjat. Jelen volt, a szerzé Dr. Michael O'Sullivan,
Barcsay Tamds torténész, és Petroc Trelawny a BBC3 munkatérsa is. A kdrnyezet és
a téma teljes 6sszhangban volt egymassal, hiszen az angol utazé a két vildghaboru
kozotti arisztokracia mindennapjairél ad beszamolét, a Mikes kastély pedig napjaink-
ban egy luxus kastélyszall6, amit a Mikes csaldd kapott vissza nemrégiben. A kdtetben
az angol Utirajzirds hagyomdanya, az eléitélet nélklli szemlélédés, a mindenre nyitott
kivancsisag, tényszerliség és személyes hang otvozése keril elétérbe. A kdtetben ere-
deti dokumentumok és fotok lathatéak. Elsésorban az arisztokratak életét mutatja be
a kotet, ami a masodik vildghdboru utén szinte egy csapdsra eltlinik a magyar tarsada-
lombol. Barcsay Tamas torténész abban latja a leirds nagyszerlségét, hogy a magyar
torténelem ezen idészakat az arisztokratdk életén keresztiil mutatja be az angolszész
vildgnak. Nem torténelmi adatokon keresztil, hanem egy tarsadalmi réteg életének
albumaként. Az erdélyi kalandok és kastélyok vildganak térténeteit hamarosan lefor-
ditjdk magyar nyelvre is.*

Fontos megemliteni a Székely Nemzeti Muzeumot, Kézdivasarhelyen, amelyet
1875-ben Imecsfalvan 6zv. Cserey Jdnosné Zathureczky Emilia hozott létre. Tarsa az
alapitdsban az els6 muzeumér, Vasady Nagy Gyula volt. Az alapszabdly szerint a gydij-
temény a székely nép elidegenithetetlen tulajdona. 1924-ben alapitvanyként jogi
személynek ismeri el a roman allam is, ezt még 1946-ban is megerdsitették. 1949-52
kozott kovetkezett az dllamositds, ezutdn kiilonb6zé kdzigazgatasi egységek allami
tulajdonaként kezelik. 1964-ig bezardlag tobb szakaszban, a 250 000 tételes levélta-
rat a sepsiszentgyorgyi allami levéltarba kebelezik, azéta annak magvat képezi. 1994
végén engedélyt kap a “Székely Nemzeti Mizeum” név Ujboli, ideiglenes hasznalatara.
A “nemzeti” szo6t félreértve (romdnul egyben ‘orszagost’ jelent), révid ideig orszagos
muzeum, viszont igy kozvetlen bukaresti aldarendeltségbe keril. Az 1992-ben ujra be-
jegyzett Székely Nemzeti MUzeum Alapitvany 1999-ben bejelenti jogfolytonossag-igé-
nyét. Jelenlegi fenntartdja Kovdszna megye.?

A muzeumok és kidllité terek mellett érdemes az emlékhelyekrél is roviden szdlni.
Az emlékhelyek nem szorosan kapcsolédnak eredeti vizsgalédasunk koréhez, de egy
par soros feljegyzést mindenképpen érdemes tenni ebben a témaban. A kilfoldi ki-
allitohelyek, emlékhelyek a Nemzeti Mizeum kezelésében3? vannak, igy Torokorszag-
ban a Il. Rakoczi Ferenc Emlékhaz és Muzeum (Rodostd), a Thokoly Imre Emlékhaz
(Izmit-Kocaeli) és a Kossuth Muzeum (Kiitahya) is. Végignézve a muizeum galérija-
nak képeit, lathato, hogy a korabeli magyar 6ltézkddésbe, lakdsok berendezésébe is

30 https://www.mediaklikk.hu/video/m5-hirado-2019-04-17-i-adas
3T https://www.sznm.ro/
32 https://mnm.hu/hu/kiallitohelyek-tagintezmenyek/kulfoldi
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bepillanthatunk ezeken a helyeken. Van még egy nagyon érdekes emlékhely Torok-
orszagban: Bartok Bélaé. Az 6 nyomdokain, és kezdetekkor vezetésével indult meg a
torok népzenekutatas. A zene az egyik olyan fontos kifejezéeszkoze a kulturanak, ami-
hez nem sziikséges a nyelvtudas vagy az adott nemzet kulturajanak ismerete, hiszen
egyetemes eszkozokkel képes a hid megteremtésére. Bartok torokorszagi mikodése
inditotta el a torok népzene kutatasat, illetve a magyar és torok népzene kapcsolatat
kutaté zenetuddsokat. Bartdkrol elmondhato, hogy vilaghirl, nem kell kiilénésebben
bemutatni, minden foldrészen ismerik a nevét, igy nem nehéz kapcsolni 6t a zene esz-
kozével szinte az 6sszes kulturdhoz.

Alljon itt par németorszagi emlékhely is felsorolasszeriien! Kossuth emléktablaja
Drezdaban az 1848/49-es magyar szabadsagharc emlékére. A berlini Reichstag homlok-
zatan egy kétnyelvi emléktabla, magyarul és németil emlékeztet az 1989-es rendszer-
valtasra, a két nép baréti kapcsolatara. Arpad-hazi Szent Erzsébet (1207-1231) szarko-
fagja a marburgi (Bajororszag) Szent Erzsébet székesegyhéazban. Arpad-hazi Szent
Erzsébet szobdja a pottensteini varban, szobra a piactéren és a kdzeli Weihersbachtal-
ban. A 13 aradi vértanu tdbornok egyikének, a 200 éve sziiletett gréf Leiningen-Wester-
burg Karoly emléktabldja sziil6hazan llbenstadtban. Ajtési Albrecht Diirer (1471-1528,
festd) hdza, sirja felirattal és szobra Nirnbergben (édesapja a Gyula melletti Ajtosrdl
szarmazott). Szent Istvan felesége, Boldog Gizella (980 koril -1059), sirja és kolostora
Passauban. Liszt Ferenc sirja Bayreuthban (1811-1886). Mindannyian a két nép kapcso-
latara egyarant haté személyiségek, vagy szarmazasuk vagy életiik valamely eseménye
egyértelmden kétheté mindkét nemzethez, igy mindkettd sajatjanak érzi és vallja az
adott személyt.

Krakkdba latogatva a kozos mult révén, szinte minden utcasarkon magyar vonatko-
zasu torténetekbe, személyekbe botlunk.

A fenti események kiemelése elsésorban a Balassi Intézet magyar hazainak muze-
umi programjaibél valogatas. Ezek az intézmények a magyar allam altal fenntartott
intézmények. Tovabb vizsgalhatdak, akar az dltalam kiemelt kiallitasok is, a helyi sajto-
megjelenések tiikrében is, hogy megtudjuk valéban, milyen hatast értek el.

8. Kitekintés a nem allami finanszirozasu kdzdsségekre, szinterekre

Vannak olyan magyar kozosségek szerte a vildgban, amelyek elsésorban a diaszpora-
ban él6 magyarokbdl szervez6dott kozdsségek, és civil szervezeti formdban makod-
nek. A Magyar Televizié heti rendszerességgel jelentkez6 mdisora, az Ot kontinens
- egy nemzet: ez a musor elsésorban a kilhoni magyarok életét mutatja be, illetve
programjaikrél ad attekintést, beszamolét. Egy ideje rendszeres nézéje vagyok a mu-
sornak. Legtobbszor a nyelv, néptanc és a keresztény vallds, cserkészkdzosségek éle-
térél szamolnak be a tudésitasok, amelyek természetesen identitdsmeg6rzé, -erésitd
szerepliek, de nem ritka alkalom, mikor ezen tul is kapunk informaciét a kiilhoni szor-
vanyban él6k életébdl, mindennapjaibdl. Tobbféleképpen kozelithetlink célunk szerint
a témahoz. Kinek és mit szeretnék kozvetiteni, azaz mas nemzetbéli a célk6zonségem



116 Bogar Ildikd

vagy diaszpoéraban é16 magyar, esetleg hatdron tuliak kbzéssége. Fontos csoportositési
lehet6ség a finanszirozas kérdése is. A Balassi Intézet hazai, dllami finanszirozasuak és
nagyobb publicitast tudnak elérni, mint egy kisebb, civil szervezetként munkalkodd
csoport. ANyugat-Eurépai Orszdgos Magyar Szervezetek Szévetségének (NYEOMSZSZ)
honlapjat végigbongészve szintén sok érdekes informaciéhoz juthatunk. A szdvetség
|étrejotte is mutatja, hogy az 6sszefogdsban és a kommunikacidban - amihez mar na-
gyon modern eszkdzok allnak a rendelkezésiinkre —is 4ll a hungaroldgia sikere. Nagyon
sok internetes feliilet régi, nem friss informaciokat kdzol a kiilvilag felé, persze kénnyen
lehet, hogy egy mas tipusu feliiletet hasznalnak az informacié megosztasahoz. Egyre
tobb szervezet hasznalja a mind szélesebb korben népszerl k6zosségi média fellleteit.

9. MUzeum és hungaroldgia eszkdzei a XXI. szazadban

Mindennapjaink egy része egyre inkdbb a digitalis dimenzidba folyik at, aminek termé-
szetesen szdmtalan pozitiv hozadéka kell, hogy legyen a magyar kultura kdzvetitésé-
ben is. A személyes kapcsolatot nyilvanvaléan semmi sem pétolja, hiszen kozhely, de
igaz, hogy az ember térsas lény. A személyes interakcié alapsziikséglet a kulturakdzve-
titésben is. A kulturak taldlkozasa, 0sszelitkdzése és ezek Osszevetése elengedhetetlen.
Az 1950-60-as években a modernizacié volt a tarsadalomtudomanyok allandé hivé-
szava. A Il. vildighaboru utani idészak, miiszaki és mas Ujitasai, és az ehhez kapcsolodo
gondolkodasmod véltozasa adta az Gjitast a tarsadalomtudomaényok terén is. A techni-
kai fejl6dés mindig hoz valtozast a tarsadalom gondolkoddsmaddjéba, széhasznalataba,
a kérdéseire adott valaszok sordba és a gondolkodéséaba is. A vilag kinyilt, a kultarak
gyakrabban és gyorsabban érintkeznek egymassal, mint akar 50 éve. Mi és 6k fogalma-
inak értelmezése egyrészrél elmosodik, de ki is élezédik, f6leg napjaink Eurépdjaban,
eltlint belsé hatarok és feler6sodott kilsé hatarok meghtzéasa révén. Malinowski, a
hires antropoldégus szerint az egyik eszkoziink kell lennie a sajét vildagképilink megér-
tésénél mas népcsoportok kulturdjaval valo itkdztetése. Ha a modernizmus és civiliza-
Ci6 atveszi az iranyitast egy-egy hagyomany kilresitésével, vagy vitrinbe helyezésével,
akkor sajnos elveszik a kulturélis gyokere, amely az adott tarsadalom létjogosultsagat
adja. Azaz egy nagyon kényes egyensuly fenntartasa kell, hogy el6ttiink lebegjen a
hagyomany és a modernizmus kézétt. A mai modernizmus az informécids tarsadal-
mat eredményezte, a mai ,informacios tarsadalom” az emberi egyittélés Uj modja,
ahol az informacié kdzponti szerepet foglal el a tdrsadalom életében és annak folya-
mataiban. ,Az informacids tarsadalom olyan Uj tipusi emberi tarsadalom lesz, amely
teljes mértékben kilonbozik a jelenlegi ipari tarsadalomtdl. A tarsadalom atalakulasa
és fejlédése mogott allé hajtoerd az informacios javak termelése lesz, nem pedig az
anyagiaké. Olyan tarsadalom terveit kdrvonalazza, amely az anyagi javak béséges fo-
gyasztdsa helyett az ember kreativitdsat virdgoztatja fel”- Yoneji Masuda*® professzor

33 MASUDA, Yoneji, Az informaciés tarsadalom. Budapesti Miszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem
Orszagos M(iszaki Informaciés Kézpont és Konyvtar1980.
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megfogalmazdsa nagyon pontosan leirja ezt a ,masként miikodd” vildgot. Egyes or-
szagokban, vérosokban olyan fejlett tavkozlési és informatikai infrastruktura létezik,
amely lehet6vé teszi a korszer(i on-line informacids szolgéltatasokra épiil6 gazdasagi,
oktatasi és kulturdlis tevékenységet, valamint kdzhasznu szolgéltatasok kialakitasat és
elterjesztését. Ez az informaciods infrastruktura biztositja a kormanyzat (6nkormanyzat),
a non-profit szféra (egészségugy, oktatds, kultura), a gazdasagi szervezetek és az em-
berek kozotti korszer( elektronikus informacidcserét, kapcsolatot. Globdlis szinten pe-
dig a kiilénb6z6 orszégok és foldrészek lakdi kdzti gyors és hatékony kommunikacid is
lehetévé valik, amely a globalizacié vildgéban fontos tényezé.

Az UNESCO Informdcios vildgjelentésében igy kozelitik meg a kérdést: ,Az infor-
macios szupersztrada nézetlink szerint nem annyira az informaciorél szol, mint inkabb
a kommunikaciérdl... Ezt nem tekinthetjik egy hideg és kihalt utnak le- és behajtok-
kal, a forgalom szallitasara, viszont anndl inkdbb a kulturdlisan gazdag és dinamikusan
egymast keresztezd kozosségek sorozatanak, nagyoknak és kicsiknek, északiaknak és
délieknek, keletieknek és nyugatiaknak, ahol kreativan gondolkodé emberek élnek, és
ahol egymassal kapcsolatba lépve egymdst gazdagitjak. Sokkal inkdbb tehetjik ezt
egy megszemélyesitett falunak, mint egy autdsztradanak. Itt az emberek lebontjak az
id6 és tavolsdg tdmasztotta akaddlyokat, és kiilonb6z6 médon, egy kaleidoszképhoz
hasonlatosan mikédnek egyitt.”*

Magyarorszdgon Kormdnyhatérozat rendeli el a kdzgyUjtemények digitalizacio-
jat, annak stratégiai pontjait és szakaszait 2017-2025 kozott (Kozgyljteményi Digitd-
lis Stratégia 2017-2025 (KDS) 1404/2017. (V1.28.).> A rendelet a Digitélis J6lét Program
végrehajtasanak része, ami a kdzgyljteményeket meghatarozo6 adatszolgaltatova teszi.
A jov6ben ezen digitalizalt értékeket is fel tudja majd hasznélni a hungarolégia, hogy
kulturdlis orokségiinket megmutathassa, tanithassa. A digitalizalas élményszertibbé
teheti a bemutatott dokumentumokat, targyakat. Kézgydjtemények egylittmuiikodé-
se és egységes, konnyen kezelhetd adat-nyilvantartasi rendszer eredményeként lét-
rejové Nemzeti Adattar Projekt lehet ennek alapja. Cél az egységes kozgyUjteményi
adatkeres6 rendszer létrehozasa, ami 0sszekapcsolja a kiilonb6z6 tartalmakat. A terv
szerint egységes digitalizacio lenne a célravezetd, de ennek koordindlaséra nincs egy-
séges megoldas. Az elvek orszagonként lehetnek eltér6ek, Magyarorszagon minisz-
tériumi vagy kiemelt intézményi tervek alapjan digitalizalnak. Az eddigi tapasztalatok
azt mutatjék, hogy az elméleti alapokat sikerdilt lefektetni, és a felhd alapu térolas is
elénydsen kihasznalhaté. Ma Magyarorszagon tébb milliés dokumentumszamaval a
legnagyobb tartalomszolgaltaté a Magyar Elektronikus Konyvtar (OSZK), és tegyik
hozz3, a leglatogatottabb is, hiszen ez egy nagyon fontos szempont kell, hogy legyen.
A Hungaricana, 150 kozgyUjtemény digitdlis tartalmait fogja 0ssze. Az oldal kiaddja
az Orszaggyulési Konyvtar. Felhaszndlobarat keresési rendszere teszi népszeriivé,

34 .YNCH, Mary Dykstra: Informacios szupersztrada. UNESCO Informacios vilagjelentés 1997-1998. Bu-
dapest, 1998. 263.

35 http://www.kormany.hu/download/9/ac/11000/K%C3%B62gy%C5%B1jtem%C3%A9nyi%20Digita-
1izI%C3%A15i%20Strat%C3%A9gia_2017-2025.pdf
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elézetes kontroll utdn az adatok barki altal kiegészithetéek. Rendkiviil latogatott, sike-
res oldal, mert a felhaszndlé 4ll a kdzéppontban, a szakmai munkat és a jogokat az
intézményeknél hagyja. 2017-ben Az év kutatdhelye cimet nyerte el. A mizeumok te-
riletén két felliletet érdemes kiemelni: a MizeumDigitart és a Webaratast. Az el6bbi-
hez 65 intézmény csatlakozott. Minéségi és mennyiségi szempontbdl is jo, illetve a
Google keresés is segiti. MuseuMap - Europeana modelljére jott [étre. Magyar és angol
nyelvd, igy a kilfoldiek szaméra is ad informacidkat. 14 intézmény gyUjteménye ér-
het6 el ezen a fellileten. A Webaratas a legnagyobb internetes archivum az Egyesiilt
Allamokhoz, Kalifornidhoz kéthets, amely 1996 6ta ment magyar nyelv(i tartalmakat is.
Fontos lenne a hazai webarchivalas is, hogy ne kiilféldi szervereken legyenek az anya-
gok. A kozreadasnal a legnagyobb gatat a szerzéi jog jelenti. Természetesen ennek a
digitalizacios stratégidanak nem célja, hogy a kézgyUljtemények minden anyagat ilyen
modon archivalja. A cél az, hogy azokat az anyagokat digitalizaljak, amik kis példany-
szamban léteznek, egyedi informacios értéket képviselnek, helyismereti-helytorténeti
anyagokat. A levéltarak esetében a kozépkori okleveleket, varosi, megyei kdzgy(ilési és
tanacsi jegyzékonyveket, térképeket. A kozgydljteményi dokumentumok negyede mar
digitalizélva van, aminek 76%-a hozzéaférhetd, a konyvtarak és levéltarak esetén, mig
a muzeumok digitalizalt anyagdnak 91%-a elérheté. Milyen eredményekkel kecseg-
tet ennek a stratégidnak a végrehajtasa? Er0siti és életben tartja, épiti és gazdagitja a
nemzeti hagyomanyt. Meg tudjuk mutatni értékeinket, és ezen keresztil az eurdpai
kultarat gazdagitva léphetiink elé. A tobbletinformaciok hatarokon ativeléen elérhe-
ték, akar otthonrdl is. Turizmusgenerald hatasa is van. 2025-ig a WEB aratas Karpat-
medencei hataskorivé tétele is célként fogalmazddik meg. Az 4j médiumok felhasz-
naldsa és a célok elérése eredményezi a tarsadalmi elvardsok megvalodsuldsat is, és a
kozgyljtemények tarsadalmi hasznossagat, elismertségét is erésiti, ezaltal a gazdasagi
haszna a fenntartasat is elésegiti. A kozgyUjtemények a kulturdlis 6rokség 6rzéibdl, hi-
teles forrassa, megosztdiva valnak. A hozzaférhetéség a tudas ndvekedését szolgdlja.
A tanulds és informacidszerzés médja valtozott, amihez igazodni kell. Digitélis kultura-
lis 6rokség hosszu tavu megdrzése és a technoldgiai hattér megteremtése allami fela-
dat, mig a szakmai munka elvégzése az intézmények felel6ssége.

A generaciokon &t felhalmozott kultura az identitasunk egyik alapja, 6rz6i elsésor-
ban a kézgyUljtemények. Tarsadalmi hasznosuldsa a legjobban a digitalizaciéval és a
hozzaférhet6séggel érhetd el. Ez a folyamat a kdzgyljtemények megujulasat is hozza.
A magyar intézetekben, tanszékeken a digitalizalt forras felhasznélasa, muzeumi funk-
cidkat is lehetévé tesz, illetve az el6z6 sorokban felsorolt hasznossagat a maga javara
fordithatja.
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10. Osszegzés

Mit is akarok megmutatni, azaz mi a magyar? Szamtalan mufaju megkozelitést isme-
rink, ami erre a kérdésre keresi a valaszt. 2012-ben a M(icsarnok, a kérdésre a kortars
képzémiivészektdl, az 6 eszkozeikkel megfogalmazott vélaszt vérta.> Tobb kritikat és
leirast is elolvastam a kidllitasrél. A Micsarnok egyik leglatogatottabb kidllitasa volt
mind a kiilféldiek, mind a hazai latogatok korében. Maga a kérdésfelvetés is igen tag te-
ret nyit, nem csoda, ha nagyon népszer( tarlat volt. Gulyas Gabor volt a kiallitas kurato-
ra, félszaz kortars muvésztdl valasztott alkotast, a legkllonfélébb mifajokbdl. Tobbek
kozott Bukta Imre, Csdki Laszld, Csontd Lajos, Csurka Eszter, Dezsé Tamds, drMarids,
El-Hassan Roza, feLugossy Laszl6, Fehér Laszlé, Gerhes Gabor, Keseri llona, Kicsiny
Baldzs, Koronczi Endre és Szirtes Janos képzémivészeti megfogalmazasaibdl rendez-
ték Ossze a tarlatot. 52 valasz, reflexié sziiletett a kérdésre. Mi a magyar? — kérdése a
reformkorban, a magyar allamisag 1000 éves évforduldjan és a Trianon utani idészak
utdn Gjra és Ujra el6keriilt. A rendszerviéltozas utan eltelt idészak ujra kiérlelte ezt a
kérdést. Gulyas Gabor a megnyité beszédében elmondta, nem valaszok sziilettek, és
nem Uj irdnyt szab a témanak ezzel a kiallitassal, hanem Ujabb kérdéseket vet fel. Ezek
az Uj kérdések, amit a kidllitott munkdék fogalmaznak meg, szerinte nemzeti érdek.*”
Az Eurdpai Unidhoz valé csatlakozas és a globalizacié sziikségessé teszi az Ujrafogalma-
z4sat a régi valaszoknak. A Mi a magyar? kérdés a kurdtor szerint magdaba foglalja a Mi
oroklédott at a Kadar korszakbél?, illetve a Mik az atorokitett sztereotipiak? kérdéseket
is. A kiallitast hirdetd plakaton egy piros és egy zold hegyes paprika lathato, jol jelképe-
zi azokat a csipés valaszokat, amiket az alkotok a képzémivészet nyelvén fogalmaztak
meg. Természetesen a mlivészek és a mlivek valogatdsa is egy valasz, a kurdtor vélasza
a feltett kérdésre. A vendégkonyv tanusaga szerint, a kiallitas a kilféldieknek nagyon
tetszett (taldn egyes esetekben a sztereotipidk visszakdszonése okdan), de szamtalan
magyar nyelvl bejegyzés inkdbb felhdborodott hangu volt. Szintén valdszinlleg az
elvarasok okan. Milyennek latom magam, és milyennek latnak kivilrél, és ha ebben
a képben nagyon nagy az eltérés, annak mi lehet az oka? A kidllitdshoz kapcsoléddan
konferenciat is tartottak a M(icsarnokban, a V4-orszagok részvételével és tdmogatasa-
val, aminek kdzponti témdja az volt, hogy a képzémlvészet eszkozeivel lehet-e ehhez
a témahoz kozeliteni, illetve az Uj geopolitikai helyzet milyen Uj lehetéségeket hoz.®
Krakkéban 2014 januarjdban épp a sztereotipidk adtdk az apropdjat egy kortars szin-
hazi el6adasnak. A performansz [ényege az volt, hogy a négy visegradi orszag egy-egy
cime ,Sztereotipidk tiikre” volt. Magyar részrél Trojan Tiinde és Hadzikostowa Gabriella
szinésznbk vettek részt a munkaban. A magyarok legjellemzébb, kiemelt ismertet6-
jegye a panaszkodas volt, amit nagyon magas fokon tudunk muvelni, és barmirdl tu-
dunk panaszkodni. Az el6adds utan kerekasztal-beszélgetés formdjaban folytatédott a

36 http://www.mucsarnok.hu/kiallitasok/kiallitasok.php?mid=561c35260ce38&tax=
37 https://www.youtube.com/watch?v=ZC8EsqScM9g
38 https://v4artconference.wordpress.com/programs/conference-workshop/
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diskurzus a témarol.* Természetesen, a meghatérozasok, valaszok keresésekor az sem
elhanyagolhatd, hogy a vélasz kinek szél. Azaz sajat magamat szeretném meghatéroz-
ni, vagy megmutatni szeretném magam kifelé mas nemzetek szamara. A sztereotipidk
is ennek megfeleléen valtoznak.

Egy-egy sztereotipia nehezen valtoztathaté meg, de a digitalizalt vilag eszkdzeit jol
hasznélva, mar sokkal gyorsabban valtoztathatnank ezen, természetesen azon a képen,
amin valtoztatni szeretnénk. Eszk6zok tucatjai dllnak rendelkezéstinkre ma, amelyek-
nek kihasznélasa révén a hungaroldgia és a mizeumokban felhalmozott driasi tudas
masodpercek alatt elérhetévé véalhat és dinamikusan megmutathaté barhol a vilagban.
Azt gondolom, hogy a kulturara szant minden forint, ami tudatosan és j6l kovetheté-
en, meghatarozott célokkal keril felhasznalasra, tobbszords profitot termel a gazda-
sagban is. Ugyanis a kultura olyan alapsziikséglet, mint az étkezés. A magyar kultura
szamtalan szempontbdl egyedi, sajatsdgos, néha furcsa vagy kiilénc, mashoz nehezen
hasonlithaté itt, Eurépa kdzepén. Megismertetése ezért is rendkivil fontos.
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Mellékletek

Barték Béla Mizeum (Osmaniye, Térékorszdg)
A kidllitds anyagdt bemutaté fényképek koziil azért ezt a képet vdlasztottam, mert nem csak
tablok sordt Idtjuk, fotokkal, kottdkkal, hanem az interaktivitds eszkézeit is megjeleniti, amelyekkel
dtélheté anyagnak gondolom ezt kidllitdst, ezt az emlékhelyet. Bartok zenemdiveibe, gydijtéseinek
anyagdba is belehallgathatott a ldtogato.
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Bdn Sarolta SurREALity cim(i tdrlata a Sanghaj melletti Ningbéban
A fiatal fotémlivésznd impulziv alkotdsai egy sz(ik fekete térben, zenei illusztrdciéval kiegészitve volt
megtekinthetd.

Korniss Péter fotdja a prdgai kidllitds anyagdbdl
A cseh k6zdnség sztereotipidit megerdsité kivdlo fotdsorozat. Emberkézeli, életszerti pillanatokat
megragadé képek.



MUZEUM MINT HUNGAROLOGIAI INTEZMENY 123

A fehér szakdllas ur Bldthy Otté Titusz alelndk, a club “motorja”, a club 6r6kés és tényleges vezetdje.
Az autdversenyzés hajnaldn késziilt fotd. Az akkori miiszaki djitdsok, igy az autdzds is az emberek
széles kérének csoddlatdt nyerték el. Maga az autéversenyzés a mai napig rengeteg embert vonz.

Magyar taldimdnyok Brazilidban
A tengerentuli k6z6sség szellemi teriileten elért eredményeit dllitotta k6zéppontba, elsésorban
azokat, amikkel a helyi k6zdsség életét konnyitette meg. Méltdn lehetiink biiszkék szellemi teljesit-
ménylinkre.
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Keywords: cultural relations, Hungarian-Estonian relationship, cultural diplomacy, Hun-
garian Institute Tallinn, Estonian Institute in Hungary

Kulcsszavak: kulturdlis kapcsolatok, magyar-észt kapcsolatok, kulturdlis diplomdcia,
Tallinni Magyar Intézet, Magyarorszdgi Eszt Intézet

1. Bevezetés

A Magyarorszag és Esztorszag kozotti kapcsolatokra, az észt és a magyar nép kozétti
érintkezésre tobb évszazadra visszamenden is taldlhatunk mar példat; valéban inten-
ziv, szervezett egyuttmiikodésrél azonban csak az elmult kérilbelil 100 évben, a 20.
szazad elsé évtizedeitdl kezdve beszélhetlink. A kapcsolatok legszélesebb korben a
kulturdban kovethetéek nyomon, dm ezek az érintkezések természetesen nem telje-
sen fliggetlenek egyéb teriileteken véghezvitt egytittmdikodésektdl. Kilondsen szoros
az egymasrahatds és az 0sszefonddds a 20. szdzadban kialakitott magyar-észt okta-
tasi kapcsolatokkal.? Ennek egyik legkézenfekvébb példaja a Tartui Egyetemen folyo

! Benedek Nora PhD-hallgaté - E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Irodalomtudomanyi Doktori Iskola,
Az urdli népek folklorja és irodalma doktori program; benedeknoora@gmail.com

2Tanulmany az észtorszagi magyar oktatasrol: Toth Aniké Nikolett 2015. A magyar nyelv oktatésa Eszt-
orszagban a kezdetektél napjainkig. THL2. Amagyar nyelv és kultura tanitdsdnak szakfolyodirata 1-2: 53-72.
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magyar oktatds (mely késébb hungarolégia szakka fejl6dott),® valamint az ELTE-n
tartott észt nyelvordk (melyekbdl el6bb program, majd szak alakult)* - hiszen elsésor-
ban ezekben a muhelyekben dolgoztak (dolgoznak) és tanultak (tanulnak) azok, akik
az észt és a magyar kultira kdlcsénds megismertetésében, megszerettetésében igen
fontos szerepet jatszottak (jatszanak).

A két nép szélesebb értelemben vett, a kultira terlletén zajloé egytttmikodésé-
nek legfontosabb hordozéja az elmult néhdny évtizedben - egészen pontosan az
Esztorszag 1991-es Ujrafiiggetlenedését és a magyarorszagi rendszervaltoztatast ko-
vetd id6északtol kezdve napjainkig - a Tallinni Magyar Intézet és a Magyarorszagi Eszt
Intézet. Ennek a két intézménynek a torténetét, kialakitasuk el6zményeit, illetve mun-
kajukat mutatjuk be a kdvetkezékben a szakirodalmi forrdsokra, a kapcsolatok épitésé-
ben tevékenyen résztvevé személyekkel készitett interjukra, valamint az egyuttm(ko-
dést szervez6é dokumentumokra és az intézmények anyagaira tdmaszkodva.

2. A magyar—észt kulturalis kapcsolatok intézményesitése
a 20. szazad elsé felében

A két vildghdboru kozotti idészakra jellemzé az elsé vildghdborus vesztes Magyaror-
szag és az Ujonnan létrejott Eszt Koztarsasag kozotti kiilonféle (gazdasagi, diploma-
ciai, egyhazi) kapcsolatok kialakitasa és fejlesztése, mind hivatalos, mind civil szinten.
Kiilonb6z6 okokbdl ugyan, de mindkét dllamnak sziiksége volt barati kapcsolatokra, s
ehhez jo alapot szolgaltatott a néprokonsagi eszme. Ez a polgari indittatasu, de korra,
nemre, tarsadalmi statuszra vald tekintet nélkil széles kbzénséget célzé6 mozgalom a
finnugor népek (ekkoriban még elsésorban az észtek, a magyarok és a finnek) dssze-
tartozasat és kdlcsonds megismerését, egylttmiikddését hirdeté gondolat volt. Elsé-
sorban tudomdnyos és ismeretterjesztd tevékenységekben merilt ki: kilonféle, a
nagykozonségnek szél6 eléadasok, kozlemények, tarsasagi események, az érdekl6d6
civilek és tudosok talalkozoi jelentették a néprokonsagi munkat (Szij 1991: 80).
Magyarorszagon ekkor a politikdban Klebelsberg Kuno tlizte programjéra a kultur-
diplomaciat: a kisebb - koztiik a rokon(nak tartottak) — népek és nyelvek kutatdsat, a
velUk valé tudomanyos és kulturdlis terlleten valé kapcsolatépités fontossdgét va-
lamint a magyar nyelv és kultura kiilfoldon valé megismertetését, lektori halézat és
tudomanyos-kulturalis intézetek létrehozéasat szorgalmazta (Bereczki 2004: 59). Eszak-
eurdpai kéruton is jart, Esztorszagot is érintve, ahol a kormannyal egyetemistak és
egyetemi oktatdk cseréjérdl allapodott meg. Ez volt az elsé hivatalos, a szellemi

3Lasd bévebben: Nurk, Anu-Seilenthal, Ténu 1995. Hungaroldgia Esztorszagban — egy elfelejtett
korszak a tartui magyartanitasban. In: Lahdelma, Tuomo-Maticsak Sandor (szerk.): Hungarologische
Beitréige 4. Hungarolégia Magyarorszdgon kiviil. Jyvaskyla: Universitat Jyvaskyla. 73-80.

4 A témardl 6sszefoglaldt kozol: Bereczki Andras 2018. Az észt szak torténetérdl. Finnugor Vildg 2: 9-11.
és Bereczki Andras 2018. Az észt szak multjardl és jelenérél. Finnugor Vildg 4: 8-12.
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terliletet érint6é allamkoézi egyiittmU(ikodés Esztorszag és Magyarorszag kozott (Egey
2010: 48). Klebelsberg Kunonak és utdédjanak, Homan Bélintnak kdszonhetéen ebben az
id6szakban 12 orszag tobb, mint 40 egyetemén alakult magyar tanszék vagy lektoratus
(Nador 2014: 474).

A Tartui Egyetemen 1923-ban, anyanyelvi oktatéval kezdte meg munkajat a magyar
nyelvi lektoratus, s [étrejott a Tartui Egyetem Magyar Tudomanyos Intézete is. Ennek ve-
zetésével Csekey Istvan jogdszprofesszort biztdk meg. Az intézmény feladata a magyar
kultara és a tudomanyos kutatas elémozditasa, a nyelv oktatasa és a Magyarorszaggal
kapcsolatos hirek kdzvetitése volt. Konyvtarat egy korilbelil 1000 kotetbdl all6 kilde-
mény alapozta meg, amelyben a Magyar Tudoményos Akadémia &ltal ingyen felajan-
lott kiadvanyok is szerepeltek (Magyary 1998: 132). Az intézmény folydiratot is megje-
lentetett (Pomozi 1998: 53-54). Ugyanebben az évben Magyarorszag Jungerth Mihaly
személyében megbizott kdvetet nevezett ki az Eszt Kéztarsasagba, aki 1928-ig, Helsin-
kibe valé athelyezéséig tevékenykedett Esztorszagban (Bereczki 2004: 59).

1937. oktéber 13-an oktatasi és kulturdlis egylttm(kodési szerzédést irt ala a két
oktatasligyi miniszter, Hoéman Balint és Aleksander Jaakson (Eesti Vabriigi ja Ungari
Kuningriigi vaheline vaimse koost66 konventsioon). Ez a szerz6dés tulajdonképpen a
mar meglévé kapcsolatokat intézményesitette, ugyanakkor elésegitette Ujabbak kiala-
kuldsat is. Sz6 esett benne 6sztondijasok tdmogatadsarol, nyelvoktatasrol, a tudoma-
nyos téren folytatott egytttm(ikodésrél, az irodalmi és mivészeti kapcsolatok fejlesz-
tésérol. Kiilonos hangsulyt kapott a néprokonsagi mozgalom is. Kilon kultarakozvetité
intézményeket nem emlitett meg vagy jeldlt ki a szerz6dés, a megnevezett feladatok
nagyjabol felét azonban a Tartui Magyar Tudomanyos Intézet mar megalakulasa 6ta
teljesitette.

Az intézmény a munkat — a vilaghaborus események miatt — csak 1941-ig folytat-
hatta. Viszonylag csekély mikodési ideje ellenére mégis nagyon fontos szerepet jat-
szott a magyar-észt kulturdlis kapcsolatok torténetében. Mivel a magyar kultura (és
nyelv) észtorszagi elsé, hivatalos, allami szinten is tdmogatott és mind magyar, mind
észt részrol elismert kozvetitéjének, gyakorlatilag a ma m(ikédé Tallinni Magyar Intézet
(és egyben a Tartui Egyetemen létrehozott hungarolégia szak) el6djének tekinthetd,
igy a késébbiekben létrejové kulturdlis (és oktatasi) tevékenységek szempontjabal is
szilard hivatkozasi alapot jelentett és jelent a mai napig.

Bar az észt fél lehetéségeihez mérten mindent elkdvetett a kapcsolatok fejlesztése
érdekében, a Tartui Magyar Tudomanyos Intézethez hasonlé, komplex, Magyarorsza-
gon mikodo észt tudomanyos és kulturalis intézményt a megfeleld személyi feltételek
és infrastruktura hianyaban ebben az idészakban nem hozhatott létre a fiatal Eszt Kéz-
tarsasag. Eszt lektor is csak 1938-ban érkezhetett Magyarorszagra.

Fontos azonban megjegyezni, hogy az 1920-as, 1930-as években szadmos, a
néprokonsagi mozgalomhoz kétédé és/vagy a nemzeti gydkereket keresé, a tarsada-
lom széles rétegeit eléré egyesiilet, kor, egyetemi és polgdri csoportosulas biztositott
még helyet az észt, illetve a magyar kultdranak Magyarorszagon és Esztorszagban.
Rendszeresen megrendezett zenei estek, ismeretterjeszt6 radidel6adasok, iskolai meg-
emlékezések adtak hirt az észt, valamint a magyar kulturarél. Ezeknek a programoknak
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és csoportoknak altaldban nem kizdrélagosan a magyar-észt kapcsolatok vagy a
két nép kozotti kulturdlis egylttmikodés fejlesztése volt az elsédleges célja, hanem
legtobbjik a nemzeti identitasépités igényével mikodott. Ebben béven megfért az
észt-magyar rokonsag eszméje is. Tevékenységlket azonban még a legjobb esetben
is valamilyen (f6leg a finnek, magyarok és észtek 6sszetartozasat hirdetd) dsszfinnugor
kapcsolat kialakitasanak érdekében végezték. Sajnos a masodik vildaghaboru kitdrésé-
vel és az azt kdvetd mintegy 50 évben ezek a mozgalmak, kapcsolatok is elsorvadtak.

3. Magyar—észt kulturdlis kapcsolatok a szovjet korszakban
Az 1945 utani idészakban a korabbi, igéretesnek tliné kapcsolatok egy egészen Uj
politikai kontextusba keriiltek - nemcsak tovabbi fejlédésiik, de fennmaradasuk is
kérdésessé valt. Esztorszag szovjet tagkdztarsasag lett, s Magyarorszag is a szovjet
érdekszféraba kerilt. Ennek kdvetkeztében a két orszag kdzotti kapcsolatok a Szovjet-
unié feliigyelete alatt és annak iranyitasaval zajlottak. Onallo, kézvetlen kapcsolatfelvé-
telre nem volt lehet6ség, bar az olvadés id6szakdban, a kordbbiakhoz képest lazultak a
kotottségek, ami segitette a magyar—észt kapcsolatokat is. Ebben az idészakban a kor-
latozott, hivatalos kapcsolatok ,ellenstlyaként” mind fontosabbd valt az ,alsébb szintd”
kapcsolattartds, melyet a személyes ismeretségek jelentettek. Ezek egyrészt még az
1945 el6tti idékb6l maradtak fenn, masrészt pedig megkezd6dott egy Ujabb, masfaj-
ta érintkezés is: a szovjet politika altal el6irt kiilonféle, a szocialista orszagokkal kote-
lez6en kialakitandd kapcsolatok soran létrejové ismeretségek. llyenek voltak példaul
az [részdvetségek pélyazatai, talalkozéi; a Szovjet-Magyar Barati Tarsasag programjai;
a Szolnok és Tallinn (késébb Szolnok megye—Eszt SZSZK), illetve Veszprém és Tartu
testvérvarosi kapcsolatai; az irodalom teriiletén a kotelezéen kiadandé mivek kvota-
rendszere. Ebben az idészakban sajat igények és elképzelések alapjan mikods, kiza-
rélagosan magyar vagy észt kultarat kozvetité intézmény nem létezhetett, hiszen a
szovjet ideoldgia szerint a ,testvérnépeknek” és ,a barati orszagoknak” a szocializmus
érdekében kellett dpolniuk kapcsolataikat. Mégsem mondhatjuk azonban, hogy a kul-
turdlis kapcsolatok teljesen elsorvadtak volna; helyesebb inkdbb minéségi valtozasuk-
rél beszélni. A megvaltozott kdrilmények és lehetdségek ellenére fontos hangsulyozni,
hogy magyar-észt kulturdlis kapcsolatok ebben az dtmeneti korszakban is |éteztek; s6t,
jottek létre Gjak is; valamint a maguk médjan - folytonossdgot képezve a két vilagha-
boru kozotti idészak és az 1990-es évekkel kezd6d6é periddus kdzott — hozza is jarultak
a 20. szdzad utolsé évtizedében helyreallitott-ujraalkotott egyiittmikddéshez.

Az 1980-as évek végén a szocialista blokkban bekdvetkez6 reformok természetesen
a magyar-észt kulturdlis kapcsolatokra is hatast gyakoroltak. A szovjethatalom és a ko-
tottségek gyengtilésével egyre inkdbb kdzeledhetett egymdéshoz a két nép, egyre tébb
érintkezési feliilet alakult ki. 1988-ban megalakult az Eszt Intézet. Lennart Meri® 1991

® Lennart Meri az Eszt Intézet els vezetdje, az atmeneti korszak kiiligyminisztere, 1992-2001 kozott az
Eszt Kéztarsasag allamelndke.



128 Benedek Néra

aprilisdban felvette a kapcsolatot a Helsinki Magyar Nagykovetséggel, s jelezte igényét
egy tallinni magyar informdcids-kulturélis kdzpont |étrehozéséara (Javorszky 2001: 40).

4. Kulturalis diplomacia az Ujrafiggetlenedett Eszt Koztarsasag és a
rendszervaltoztatas utani Magyarorszag kozott

1989-ban Magyarorszdgon megtdrtént a rendszervaéltoztatds, s az észt fliggetlenség
helyreallitadsat, 1991. augusztus 20-4t kdvetéen négy nappal Magyarorszag elismerte
az Eszt Koztarsasagot. Szeptember elején sor keriilt a Magyarorszag és a Balti alla-
mok kozotti diplomdaciai kapcsolatok helyreallitasarol szolé megallapodas alairdsara
(Javorszky 2001: 42). igy lehetéség nyilt arra, hogy ismét két 6nallé, kizardlag a sajat
érdekeit szem el6tt tartd allam alakitson ki egymassal kozvetlen kapcsolatokat — akar
a kultura teriletén is.

Az elsé, Esztorszagba akkreditalt magyar nagykovet — akinek munkajat balti dip-
lomatdk segitették — 1991 végén kezdte meg hivatali idejét Helsinkiben. 1999-2014
kozott Tallinnban mikoédott a magyar nagykovetség, mely 2018 mésodik felében
folytathatta munkajat. A koztes idében a helsinki magyar nagykovet, illetve 2016-t6l a
Tallinni Magyar Intézet irodadjaban m(ikodo, korlatozott jogkorrel rendelkezd képviselet
latta el az észtorszagi teendéket is. Az Eszt Kdztarsasag 1995-ben akkreditalta Bécsben
tevékenykedé nagykovetét Magyarorszagra, 4 évvel késébb pedig ideiglenes ligyvivé
kezdte meg munkadjat Budapesten. Végll hivatalosan 2001-ben nyitotta meg kapuit
a magyarorszagi észt nagykovetség, mely 2014-ig miikédott, s 2018-ban nyitott Ujra
(Ungari. Eesti vilisesindused selles riigis). A munkat Esztorszagban 1994-tél, Magyar-
orszagon 1995-tél tiszteletbeli konzulok is segitik. Elmondhaté, hogy a mindenkori
nagykovetségek és kiilondsen a tiszteletbeli konzulok nagy figyelmet szentelnek a ma-
gyar—észt kulturdlis kapcsolatok fejlesztésének, s nemcsak szorgalmazzak, de lehetd-
ségeikhez mérten tevékenyen részt is vesznek a kiilonféle programokban latogatdként,
el6adoként, szervezéként.®

1991. szeptember 27-én Budapesten a Magyar MUvel&dési- és Kbzoktatasi Minisz-
térium részérél Dr. Andrasfalvy Bertalan muvel6dési és kdzoktatdsi miniszter, az Eszt
Kulturalis Minisztérium részérél pedig Lepo Sumera kulturalis miniszter kototte meg
azt az egylittmiikddési szerz6dést, amely egyébként az Ujrafiiggetlenedett Eszt Kéz-
tarsasag els6, minisztériumok kozotti egylittmikddése is volt. Ezt 1994-ben egy jog-
technikai probléma miatt kormdanykozi kulturdlis és oktatasi megéllapodasként kellett
megujitani, s azéta lényegében a mai napig szinte véltozatlan formaban van érvény-
ben (Interju, Jarv 2016). Mindkét dokumentum az 1937-es szerzédéshez hasonldan ren-
delkezik az 6sztondijasok és az anyanyelvi lektorok cseréjérél, az irodalmi és mlvészeti

S Esztorszag tiszteletbeli konzulja, majd fékonzulja Magyarorszagon Dr. Bereczki Andras. Magyar-
orszag tiszteletbeli konzulja Esztorszagban Ban Istvan. 2017-ig Mall Hellam asszonnyal megosztva
Tartuban, illetve Tallinnban tevékenykedtek.
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kapcsolatok fontossagarol, fejlesztésérél. Szé van benntiik a tartui hungarolégia szak és
a budapesti észt szak, a Magyarorszagi Eszt Intézet és a Tallinni Magyar Kulturalis Kép-
viselet (ma: Balassi Intézet Tallinni Magyar Intézet) megalapitasarél és tdmogatasarol.
Az 1991-es szerz6dés szerint ,a Felek ,kezdeményezik, hogy magyar, illetve észt kulturdlis
kézpont nyiljon Tallinnban és Budapesten” (EgytttmUkodési megallapodas.). Az 1994-es
dokumentum mar arrél ir, hogy ,a Felek tdmogatjdk a tallinni Magyar Kulturdlis Képviselet
tevékenységét, és elésegitik, hogy hasonld észt intézmény nyiljon Budapesten.” (130/1994.
(X. 14.) Korm. rendelet.). A szerz6dést néhany évente meguijitott, az aktudlis lehet6sé-
gek és allapotok figyelembevételével megalkotott programterv egésziti ki. A legutébbi,
2017-2019 kozott érvényes programterv is kimondja, hogy ,a Felek tovdbbra is tdmogat-
jdk a tallinni Magyar Intézet és a budapesti Eszt Intézet tevékenységét az észt-magyar kul-
turdlis, oktatdsi és tudomdnyos kapcsolatok fejlesztésében” (Az Eszt Kéztarsasag Kultura-
lis Minisztériuma és Magyarorszdg Emberi Er6forrdsok Minisztériuma kozotti kulturalis
egyUttmdkodési program 2017-2019).

4.1. A Tallinni Magyar Intézet

A Tallinni Magyar Kulturdlis Képviselet (Tallinna Ungari Kultuuriesindus) 1992. szep-
tember 13-an nyitott meg, mely alkalombdl Cso6ri Sdndor mondott linnepi beszédet.”
A Magyar Koztérsasag Helsinki Nagykovetségének Kulturélis és Tudomanyos Intézete
alegységeként miikodé irodanak az észt Keele ja Kirjanduse Keskus (Nyelvi és Irodalmi
Intézet) adott otthont. Egy fé — fél dlldsban alkalmazott - munkatdrsa volt. A teljes
finanszirozas Helsinkin keresztil tortént, s a koltségvetés eleinte olyan alacsony volt,
hogy leginkdbb csak arra futotta, hogy a Finnorszagban rendezett kisebb, kdnnyeb-
ben mozdithaté programokat, oda meghivott mivészeket Tallinnban is szerepeltessék.
Sajat programjai mellett igyekezett a helyi médidban Magyarorszagrol sz6l6 cikkeket
is megjelentetni. Szoros egyiittm(ikédésben dolgozott az Eszt-Magyar Tarsasaggal
(Eesti-Ungari Selts). K6zosen kéthavonta magyar estet rendeztek a Teatri Liit (Szinhaz-
mUvészeti Egyesiilet) termében, amelyen a magyar kultirdhoz kétéd6 eléadésokat
tartottak. Ezen kiviil az Esztorszagi Magyarok Munkacsy Mihaly Egyesiiletével (Mihaly
Munkdacsy nimeline Eestimaa ungarlaste ihing) is egylttmukodtek a programok
szervezésében. A magyar Ginnepek mellett évente pdr koncert és kidllitas is szinesitette
a programot. A kdzonség altaldaban néhany tucat fébdl allt: észtorszagi magyarok,
Magyarorszaghoz kotédé észtek és a Tartui Egyetem magyarul tanulé hallgatéi. Lassan
a programszervezdk és a latogatok kdzosen kialakitottak egy kis kényvtérat is, elsésor-
ban sajat konyveikbdl (Interju, Hitt 2012).

Az elsé néhany év elteltével egyre tébb - kdztiik nemzetkdzi — program szervezésé-
re nyilt lehetdség, Helsinki is nagyobb tdmogatast tudott biztositani, s 1999-ben Tallinn-
ban megnyilt a Magyar Nagykévetség is. Igy béviilt az intézmény programkinalata;

7 Lasd: Cso6ri Sandor 1992. Kéne Ungari Kultuuriesinduse avamisel. Vikerkaar 12: 85-86.
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kdz6s munka, hosszabb tavu egyuttmikodés jott létre tobb észtorszagi és magyar-
orszagi kulturdlis, mlvészeti és tudomanyos intézménnyel, szervezettel. Személyi
véltozasok is torténtek, igaz, valtozo Gtemben (néha éppen csokkent a Iétszam), de
programszervezé(k), asszisztens(ek) és pénziigyi munkatars is csatlakozhatott az iro-
dadhoz. Szerencsés, hogy az intézmény igazgatoi posztjat 1999-2005 kozott, valamint
2010-2015 koz6tt a magyar—észt szarmazasu Bereczki Urmas toltotte be, aki kordbban a
Helsinki Magyar Nagykdvetség balti diplomatajaként dolgozott. Mindezekkel parhuza-
mosan egyre nagyobb érdeklédésre tartottak szamot az események. A nemzeti tinne-
pek kdszontése mellett a Rokon Népek Napjan (Hoimupdevad) példaul magyar tancos
és népzenei esteket rendeztek, de magyar filmnapokon is részt vehetett a kdzonség,
1993-2003 kozétt pedig 22 magyar mivészeti kiallitasra keriilt sor Esztorszag-szerte
(Raudalainen 2004). A Képviselet fontos szerepet toltott be az észt és a magyar kultura-
lis intézmények kozotti kdzvetitésben, valamint Lettorszagba és Litvanidba is juttatott
el magyar programokat.

2001-ben Uj nevet — Magyar Intézet (Ungari Instituut) — kapott az intézmény,
amely 2002 szeptemberétdl mar Helsinkitél fliiggetlenil, teljesen 6nalléan kozveti-
tette a magyar kulturat Esztorszagba. A mar meglévé programok mellett sor keriilt
filmklubra és sajat irodalmi estekre (meghivott — olykor hataron tuli - magyar szer-
z6kkel); az Intézet bekapcsolédott a tallinni POFF (Pimedate Oéde Filmfestival, ma-
gyarul: Sotét Ejszakak Filmfesztival) és a Tallinna Vanalinna Pdevad (Tallinni Ovérosi
Napok) programjaba, valamint tjjaéledtek a szinhazi kapcsolatok is. Az egyre novek-
v6 zenei kindlatban helyet kaphattak a magyarorszagi kisebbségek muzsikai, lehe-
t6ség nyilt magyar zenészeket a Jazzkaar nevi jazz-fesztivalon és a nemzetkozileg
elismert, szakmai korékben nagyra tartott Tallinn Music Week-en (Tallinni Zenei Hét)
bemutatni (Interju, Bereczki 2011).

2003 végén az Intézet egy patinas, a tallinni dvaros kdzponti helyén fekvé épiletbe
koltozott,® ahol sajat galéridjaban teret adhat a magyar kortars képzémiivészet alkotd-
inak, sajat irodalmi és filmrendezvényeinek. Az 6nallo, illetve észt, lett és litvan partne-
rekkel egylttmikddésben megvaldsitott, a kultira minden teriiletét lefedd, sokszind
események mellett (a kortars tdnc- és performansz eléadasoktdl az épitészeten 4t a
klasszikus zenéig), id6rél id6re kindl magyar nyelvi kurzusokat, gasztro-, gyermek- és
kézmuves programokat, tudomanyos el6éadasokat is. Az évek soran komoly érdeklédés
alakult ki programjai irdnt az észt kulturalis szakma, a média és a kozonség részérél.
Az utdbbi néhany évben hangsulyosabban szerepelnek a helyi magyar kdzosség igé-
nyeit kiszolgald, elsésorban kisgyermekeknek sz6l6, nemzeti identitast apold progra-
mok. A jelenleg vilagszerte tobb, mint 20 magyar kulturdlis intézetet koordinal6 Balassi
Intézet kotelékében miikodo Tallinni Magyar Intézet 2016. augusztus 31-t6l a Kiilgazda-
sagi és Kulligyminisztérium feliigyelete ala kerdilt.

8 Az innepélyes megnyité eseményre 2004 januarjaban keriilt sor.
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4.2. A Magyarorszdgi Eszt Intézet

A Magyarorszagi Eszt Intézet (Eesti Instituudi Ungari esindus) alapitasanak igénye mara
flggetlenség visszaallitdsakor felmeriilt, s a kordbban emlitett szerzé6dések is lefektet-
ték szlikségességét, mégis hosszu el6készité munka kellett a megvalositashoz. Létrejot-
téig az észt kultura magyarorszagi kozvetitését tobbek kozott az 1990-ben, civilek altal
alapitott Magyar-Eszt Tarsasag, valamint az észt nyelvet oktaté egyetemi tanszékek,
intézetek lattak el. 1996-ban Esztorszag magyarorszagi tiszteletbeli konzulja, Bereczki
Andras Toivo Tasa nagykovetnek, majd Jaak Allik kulturélis miniszternek tett javaslatot
egy Budapesten mlikodé észt kulturdlis intézmény létrehozdsara. Az otletet 1997-ben
az akkori észt allamelndk, Lennart Meri is tdmogatdasardl biztositotta. Az Eesti Instituut
(Eszt Intézet) masodik kiilféldi fidkintézeteként a Magyarorszagi Eszt Intézet végiil
jelképes idépontban, 1998. februar 27-én (Esztorszag fliggetlensége kikialtasanak 80.
évforduldja utan 3 nappal) nyitott meg (A Magyarorszagi Eszt Intézet térténete). Anya-
intézménye a budapesti irodan kiviil még Helsinkiben tart fenn képviseletet, illetve a
kétezres években Stockholmban és Parizsban mikddtetett észt kulturdlis intézetet.

A magyarorszagi két (esetenként harom) f6s stab elhivatott, kemény munkaval épi-
tette ki azt, a mara mar viszonylag nagyobb létszamu kézosséget, akik figyelemmel ki-
sérik valtozatos programjait. Az intézet eleinte f6leg konyvbemutatdkat és kiallitasokat
kindlt a kozonségnek, majd zenei programokat és tematikus, az észt kultura egy-egy
szeletét bemutatd fesztivalokat is szervezett (Interju, Kippasto 2012). 2007 éta kiemel-
ked6 eseménye az évente megrendezett Eszt Hét (Eesti Nadal) nev(i programsorozat,
amely egyfajta 6sszmiivészeti kostoldt nyujt Esztorszagbdl: féleg koncertek, filmvetités,
szinhdzi és tancprogramok, valamint a képzémdivészet, irodalom és gasztronédmia
mentén mutatja be Esztorszagot és az észt kulturat, Budapest mellett tébb vidéki va-
rosban is. A sajat szervezési események mellett kozremikodik mas magyarorszagi kul-
turdlis intézmények (szinhazak, zenekarok, irodalmi tarsasagok, skandindv orszagok
kulturalis intézetei) programjaiban is. Az intézet sikerrel kapcsolddott be a hazai kultu-
ralis életbe, s torekszik az észt kortars mlivészetek és alkotdk szerepeltetésére. Fiatal ze-
nészek népzenei koncertjei mellett az észt jazz-élet kivaldsdgaival; animacids filmekkel;
design-, fotd- és épitészeti kiallitasokkal taldlkozhatnak az érdekl6ddk. Sajat kiaddasu
kdnyvsorozatdban mai észt irok miveit jelenteti meg magyarra forditva.

5. Osszefoglalas

Visszatekintve azt mondhatjuk, hogy a magyar—észt kulturdlis egylttm(kodés szem-
pontjabol a két vildghaboru kozotti rovid, dmde anndl aktivabb idészak a meglévé
kapcsolatok intézményesiilésének ideje. Ezek a kapcsolatok megfelelé alapot biztosi-
tottak arra, hogy az uténa kialakult Uj helyzetben se szakadhasson el egymastdl tel-
jesen a magyar és az észt nép. A masodik vilaghaboru utan koévetkez6 fél évszazad
egyfajta dtmeneti id6szakot jelent a korabbi, a kapcsolatok fejlesztéséhez kedvezébb
feltételeket biztositd periddus és az 1990-es évek elejétél ismét 6néllé Esztorszag és
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Magyarorszag kozvetlen egyiittmikodésére lehetéséget ad6 korszak kozott. Mig az
elsé idészakban nem volt elég id6 az intézményesitett kapcsolatok kibontakozasara,
tovabbfejlesztésére; addig a masodik korszakban a szovjet befolyas miatt nem lehetett
kizarélag a magyar és az észt nép érdekeit szem el6tt tarté kapcsolatokat kiépiteni a
kulturadlis diplomacia teriiletén sem. Harom évtizede azonban ismét olyan feltételek
alinak rendelkezésre, melyek lehetéséget biztositanak a két orszag kozotti kulturalis
kapcsolatok fejlédése, fejlesztése szamara. Ebben nagy lehetéséget jelent a két orszag
2004-es Eurdpai Unidhoz valo csatlakozasa is.

Kulturdlis missziéjukon kiviil a Tallinni Magyar Intézetre és a Magyarorszagi Eszt
Intézetre is nagyobb teher harult a nagykoévetségek 2014-es kdlcsonos bezarasa, majd
2018-as Ujranyitdsa nyoman, mely feladatokban szintén helyt alltak. 2018 novembe-
rében lnnepélyes keretek kozott sor keriilt Esztorszag Budapesti Nagykdvetségé-
nek Ujranyitdsara (Taasavatud saatkond.), illetve 2018 szeptemberétél Magyarorszag
Tallinni Nagykovetsége is Ujra miikodik, igaz, csak korlatozottan lat el feladatokat (2018.
szeptember 23-an Ujranyilt Magyarorszag Tallinni Nagykovetsége).

A magyar, illetve észt kultura kozvetitésével megbizott két intézmény mellett,
illetve velik egylttm(kodve (az Ujranyitott) nagykovetségek, szamos mas szerve-
zet, egyetemi tanszékek és maganszemélyek is faradoznak azon, hogy Esztorszag és
Magyarorszag kulturélis, tudomanyos és oktatasi kapcsolatai egyre szorosabba vdlja-
nak. Tovabbra is megallja a helyét az 1991-ben és 1994-ben kotott kulturdlis és oktatasi
egyuttmuikodési szerzé6désekben foglalt allitds, miszerint ,A magyar-észt kulturdlis
kapcsolatoknak nagy hagyomdnya van, és mindkét Félnek érdekében dll azok folytatdsa.”
(130/1994. (X. 14.) Korm. rendelet.; EgyuttmUikodési megallapodas.).

lrodalom

Bereczki Andras 2004. A két vilighaboru kozotti magyar-észt kapcsolatok torténetérol.
Jogtorténeti Szemle 1: 58-67.

Egey Emese 2010. A két vildghdboru kézétti magyar—finn—észt kapcsolatok, Tdrsasdgi, dip-
lomdciai, katonai egyiittm(ikodés, Specimina Fennica XV. Szombathely: Savariae.

Javorszky Béla 2001. Ungari-Eesti uuenevad diplomaatilised suhted. In: U.6. (szerk.):
Magyar-Eszt diplomdciai kapcsolatok 1921-2001. Eesti-Ungari diplomaatilised suhted
1921-2001. Tallinn: Ungari Suursaatkond. 38-46.

Magyary Zoltan 1998. A kiilfoldi magyar intézetek és egyéb tudomanyos kapcsolataink.
In: Giay Béla-Nador Orsolya (szerk.): Magyar mint idegen nyelv. Hungaroldgia. Tan-
kényv és széveggydjtemény. Budapest. 124-134.

Nador Orsolya 2017. A magyar nyelv kiilfoldi megismertetése, vonzereje. In: Tolcsvay Nagy
Gabor (szerk.): A magyar nyelv jelene és jévéje. Budapest: Gondolat Kiad6. 465-483.
Pomozi Péter 1998. Tartu és Magyarorszag: négyszaztizenot év a felsGoktatas torténe-
tébdl. In: U.6. (szerk.): Tartu és Magyarorszdg. Tartu ja Ungari, Tartui Magyar Flizetek 3.

Tartu: AS Voru Taht. 47-73.



HIVATALOS SZINTU KULTURALIS KAPCSOLATOK MAGYARORSZAG ES ESZTORSZAG KOZOTT 133

Raudalainen, Kadi (koost.) 2004. Ungari Kunst Eestis 1993-2003 I. Miscellanea Hungarica.
Tallinn: Ungari Instituut.

Szij Enik6 1991. A finnugor néprokonsagi eszme a 20-as, 30-as években. In: Kincses Nagy
Eva (szerk.): Ostérténet és nemzettudat. 1919-1931. Magyar Ostdrténeti Kényvtar, 1.
Budapest: JATE Magyar Ostorténeti Kutatocsoport. 72-88.

Dokumentumok

130/1994. (X. 14.) Korm. rendelet.=130/1994. (X. 14.) Korm. rendelet a Magyar Koztdrsasdg Kormd-
nya és az Eszt Koztdrsasdg Kormdnya kozétt Tallinnban, 1994. dprilis 28-dn aldirt kulturdlis,
tudomdnyos és oktatdsi egytittm(ikddésrél szolé Egyezmény kihirdetésérdl. https://net jogtar.
hu/jogszabaly?docid=99400130.KOR&goto=-1 (Megtekintés: 2019.05.25.) Az egyezmény
észt nyelven: https://www.kul.ee/sites/kulminn/files/ungari.pdf (Megtekintés: 2019.05.25.)

2018. szeptember 23-dn ujranyilt Magyarorszdg Tallinni Nagykévetsége. http://www.tal-
linn.balassiintezet.hu/hu/konzularis-info/ (Megtekintés: 2019.03.09.)

A Magyarorszdgi Eszt Intézet torténete. http://www.esztorszag.hu/cikk/a-magyarorsza-
gi-eszt-intezet-tortenete (Megtekintés: 2019.03.09.)

Az Eszt Kéztdrsasdg Kulturdlis Minisztériuma és Magyarorszdg Emberi Eréforrdsok Minisz-
tériuma ko6zotti kulturdlis egytittmiikédési program 2017-2019. (2017. januar 23.) htt-
ps://www.kul.ee/sites/kulminn/files/eesti-ungari_programm_2017-2019_ung.k.pdf
(Megtekintés: 2019.03.09.) A dokumentum észt nyelven: https://www.kul.ee/sites/
kulminn/files/eesti-ungari_programm_2017-2019.pdf (Megtekintés: 2019.03.09.)

Eesti Vabriigi ja Ungari Kuningriigi vaheline vaimse koosté6 konventsioon. Egyezmény az
Eszt Kéztdrsasdg és a Magyar Kirdlysdg kézétt a szellemi egyiittm(ikédés tdrgydban.
(13. oktoober 1937) In: Riigi Teataja nr. 100: 1954-1961. https://dea.digar.ee/cgi-bin/
dea?a=d&d=AKriigiteatajal9371217.2.4 (Megtekintés: 2019.05.15.)

Egytittm(ikédési megdllapodds.=Egylittm(ikddési megdllapodds a Magyar Kéztdrsasdg
Mlivel6dési és Kézoktatdsi Minisztériuma és az Eszt Koztdrsasdg Kulturdlis Minisztériu-
ma kézétt. (1991. szeptember 27., Budapest).

Taasavatud saatkond.=Taasavatud saatkond Budapestis avardab Eesti kohalolu
Kesk-Euroopas ja Lddne-Balkanil. (23. november 2018). https://vm.ee/et/uudised/
taasavatud-saatkond-budapestis-avardab-eesti-kohalolu-kesk-euroopas-ja-la-
ane-balkanil (Megtekintés: 2019.03.09.)

Ungari. Eesti vélisesindused selles riigis. (25. veebruar 2019). https://vm.ee/et/riigid/unga-
rizdisplay=relations (Megtekintés: 2019.03.09.)

Interjuk

Bereczki Urmas (interju 2011. oktdber 15., Tallinn, Benedek Néra): 1992-1996 kozott a
Helsinki Magyar Nagykovetség balti diplomatéja; 1999-2005 és 2010-2015 kozott a
Tallinni Magyar Intézet igazgatdja; forditd; keramikusmuivész



134 Benedek Néra

Hiitt, Anne (interju: 2012. januar 17, Tallinn, Benedek Noéra): 1992-1995 kozott a Tallinni
Magyar Kulturadlis Képviselet vezetdje

Jdrv, Madis (interju: 2011. oktéber 25, Tallinn, Benedek Néra): az észt Kulturalis Miniszté-
rium kiilligyi osztalydnak munkatarsa; részt vett az Ujrafiiggetlenedett Esztorszag
és a rendszervaltds utdni Magyarorszdg kozott megkotott kulturdlis és oktatési
egylUttmUlkodések és munkatervek kidolgozasaban

Kippasto, Anu (interju: 2012. marcius 1., Budapest, Benedek Nora): 1998-2012 kozott a
Magyarorszagi Eszt Intézet igazgatdja



ISMERTETES

Nador Orsolya (sorozatszerk.):

Magyarnyelv-tandri segédkdnyvek 1-7.
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem — 'Harmattan Kiadd,
Budapest 2018. 799 (78, 96, 116, 80, 89, 92, 248) p.

2018 nyaran jelent meg a Kéroli Gaspar Reformatus Egyetem és a L'Harmattan Kiadé
gondozéasaban, Nador Orsolya sorozatszerkesztésében a Magyarnyelv-tandri segéd-
kényvek cimU sorozat elsé hét kotete, egyelére elektronikus, szabadon letdlthetd for-
maban. A sorozatot ,a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem és a beregszaszi Il. Rdkoczi
Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola egytttmikodésével megvaldsuldé magyar mint
idegen nyelv [MID] szakiranyu pedagdgus tovabbképzés tapasztalatai” ihlették - irja
Nador Orsolya szerkeszt6i elészavaban (7).

A segédkonyvsorozat hatterében példaértékl osszefogas all. Mikdzben 2017 6szé-
t6l Magyarorszagon a szakemberek klzdelmei és eréfeszitései ellenére megsz(int
a nappali tagozatos magyar mint idegen nyelv szakos képzés,' egy évvel kordbban
Ukrajnaban a Il. Rakdczi Ferenc Kérpataljai Magyar Féiskolan elindult az a két féléves
pedagdgus-tovabbképzés, amely a f6iskola és a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem
egyuttmuikodésében, az egyetem kihelyezett képzéseként valosult meg (7). Ukrajna-
ban az utébbi években feler§s6dott a magyar nyelv irdnti érdeklédés. Ennek kdzvetlen
kivaltd oka a magyar igazolvany bevezetése, valamint a 2012-es nyelvtorvény lehetett,
melynek értelmében azokon a telepiiléseken, amelyeken a kisebbségi anyanyelviiek
szama eléri a lakossag tiz szazalékat, nyelviik ukran tanitasi nyelvi iskolakban is tanit-
haté masodik idegen nyelvként.

Ukrajnaban az évodatdl a felsGoktatdsig magas szintd, jol szervezett anyanyelvi
képzéshaldzat és szakpedagogusi kar all a magyar kisebbség rendelkezésére. Idegen
nyelvként azonban mindeddig nem tanitottak a magyart. igy kordbban sem az Ungvari
Nemzeti Egyetemen, sem a Il. Rdkoczi Ferenc Kérpataljai Magyar Féiskoldan nem képez-
tek MID-szakos tanérokat, tovabba nem volt az iskolai oktatashoz, illetéleg a nyelvtan-
folyamokhoz megfelel tanterv és tankdnyvsorozat. Az altaldnos iskola felsé tagoza-
tanak MID-tanterveit 2016-ban Beregszaszi Anikd és Csernicsko Istvan elkészitették,
de a magyart idegen nyelvként tanité pedagdgusok tovabbra sem voltak Karpataljan:
a targyat a magyar anyanyelvként tanité pedagdgusok vitték az iskoldkban, akikhez
a feln6ttképzés magyar nyelvtanfolyamain magyar anyanyelvi idegennyelv-tanarok
csatlakoztak.?

Felbecsiilhetetlen a jelentésége annak a megallapodasnak, amelynek keretében a
reformatus egyetem MID-szakemberei a beregszaszi féiskoldan megkezdhették a ma-
gyar mind idegen nyelv szakos szakiranyu tovabbképzést. ,A képzésben részt vevd

" Nador Orsolya 2017. Magyar mint idegen nyelv tanarok a tanarképzés hullamvasttjan. THL2 1-2: 46-56.
2 Beregszaszi Anikd 2016. A magyar mint idegen nyelv oktatasa Karpataljan — Elméleti kérdések és gya-
korlati problémak. THL2 1-2: 65-69.
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hallgaté-kollégék egy része idegen nyelvként, masok - kisebbségiként — kdrnyezet-
nyelvként, megint masok szarmazdasnyelvként tanitjdk a magyar nyelvet. Ezek sok te-
kintetben eltérnek egymastol, és sokféle intézmény, oktatasi program keretében valé-
sulnak meg” (8). A képzésben nem csak magyar anyanyelvli pedagégusok vehetnek
részt, ennek megfelel6en a segédanyagok nélkiilézhetetlenek. De még a magyar anya-
nyelviieknek is, s6t a magyart anyanyelvként tanité pedagégusoknak is. Régi igazsdga
az idegennyelv-tanitasnak, hogy nem elég tudni a nyelvet, nem elég anyanyelvként
tekinteni a nyelvre: az anyanyelv evidencidi olykor nem is olyan kdnnyen megfejtheté
és megmagyarazhaté 0sszefliggésekként jelentkeznek, ha a nyelvet idegen nyelvként
tanitjuk. Az is régi tapasztalat, hogy a nyelvet anyanyelvként tanité6 pedagdégus mas-
képp, nagyobb mélységélességben fogja tanitani a nyelvet, ha egyszer mar tanitotta
aztidegen nyelvként.

A Magyarnyelv-tandri segédkényvek sorozata grammatikakdzpontu, de a nyelv-
hasznalat dimenzidira is kiterjed. ,A nyelvtan mint alap nélkllézhetetlen, de 6nma-
gaban nem elégséges tudas, hiszen a nyelvtanarnak at is kell tudnia adni a hang-
képzéssel, hangrenddel, intonaciéval, székinccsel, kulturaval, a kommunikacioval és
a pragmatikdval - az ezekbél felépiil6 kommunikativ kompetencia négy f6 elemével
(beszédértés, beszédkészség, iraskészség, olvasaskészség) 0sszefliggd ismereteket,
tisztaban kell lennie a KER 6 nyelvi szintjével is. Ismernie kell - nem a laikusok szintjén
- a szbtdrhasznalatot, a nyelvkdnyvvalasztas kritériumait, a lexika tanitdsanak méd-
szereit, s6t irni és olvasni is meg kell tanitania a nyelvtanuldkat. Célszerd, ha a nyelv-
tandr tisztaban van a moédszerek torténetével is, hiszen nagyobb eszkdztarbol vélo-
gathat a kilonféle motivacioval rendelkez6 tanuldk szamara, ha nemcsak az éppen
divatos irdnyzatokat ismeri, emellett azt is tudja, hogy a magyar nem anyanyelvként
valé tanitdsanak szamos formaja létezik” (Nador 2018: 9, Tanitott (anya)nyelviink:
Szerkeszt6i el6szd a sorozat elé).

A sorozat kotetei az alabbiak:
Nador Orsolya: Tanitott (anya)nyelviink (78 oldal),

Balogh Judit: Leiré grammatikai ismeretek magyar mint idegen nyelv szakos hallgatdk
részére (96 oldal),

H. Varga Marta: Segédlet nyelvi formdk és grammatikai funkciok tanulmanyozésihoz
(116 oldal),

Foris Agota: Lexikoldgiai és lexikografiai ismeretek magyar (mint idegen nyelv) tana-
roknak (80 oldal),

Gyongy6si Livia, Kampo Ildikd, M. Pintér Tibor: A magyar kiejtés tanitasdnak elmélete
és gyakorlata (89 oldal),
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Csontos Nora, Dér Csilla llona: Pragmatika a magyar mint idegen nyelv oktatasaban
(92 oldal),

Kontra Miklos: ,Tudjuk a nyelvtant, mégsem tudunk semmit.” Olvasmanyok nyelv, tar-
sadalom és kultura 6sszefliggésérol (248 oldal).

A hét kotet kozil hat egyetemi tananyag, egy (az utolsoként emlitett) pedig szovegy-
gyUjtemény. A szerz6k a nyelvészet egyes teriileteinek jeles kutatoi, egyetemi oktatoi,
illetve gyakorlé magyar mint idegen nyelv szakos tanéarok. EIméleti ismereteik, kutata-
saik 6tvozédnek a tanitasi gyakorlattal: ez a biztositék arra, hogy hallgatéik szamara vi-
lagos, jol attekinthet6 képet nyUjtsanak a targyalt terlletrél. A szoveggyjtemény kivé-
telével a kotetek — a sorozatszerzd széhasznalataval — ,zsebkonyvek”, vagyis viszonylag
kis terjedelemben, lényegre toréen fogalmazva rakjak le a pilléreket. Ez a fajta kozlés-
mod mindig bravar: minden fontos informaciot és csakis azt réviden, mégis érthetéen
kell 6sszefoglalni, olyan alapozasként, amelyre aztdn az olvasé sajat tapasztalatainak
értelmezését, szakismereteinek fejlesztését épitheti.

Nador Orsolya Tanitott (anya)nyelviink cim( kotete ,a Magyarnyelv-tandri zseb-
konyvek sorozatanak elsé darabja, és a magyar mint idegen nyelv (MID) tanari, levelezé
képzésen folytatott tanulmanyok alapozé eléadéasainak anyagat tartalmazza” (hatlap).
Az 6t f6 részre tagoldodd munka — amelynek elsé négy fejezetét tajékoztatd irodalom
és a targyalt ismereteket rendszerezé feladatsor zarja - elsé fejezetének elsé része (1.1.)
azt mutatja be, mi a kiilonbség akozott, hogy kik, hogyan és milyen koriilmények ko-
zOtt sajatitjdk el anyanyelvként a magyar nyelvet: tobbségként, kisebbségként vagy
szorvanyban. A tobbségi anyanyelv haszndlata korlatozatlan barmilyen kommuni-
kacids helyzetben, ezzel szemben a kisebbségi anyanyelvnek nemcsak a hasznalata
korlatozott, de maga a kompetencia is. Fokozottan érvényes ez a szorvanyban élékre:
az anyanyelvhasznalat szinterei jelentésen csokkennek, a nyelvvaltozat pedig ,magan
viseli a tobbségi nyelv hatasat is, és mind szdkincsét, mind mondatszerkesztését illetd-
en kontaktusjelenségeket tartalmaz” (14). Az Karpat-medencében 6shonos magyar ki-
sebbségekre dltaldban a tobbségi kdrnyezet altal kikényszeritett, felcseréld kétnyelvi-
ség jellemzd. Szérvanyban ez dltaldban a harmadik generacié nyelvvesztéséhez vezet:
az elveszett nyelv MID-modszerekre alapozott revitalizaciéval éleszthetd ujra.

A fejezet masodik része (1.2.) a magyar nyelvet mint szarmazasnyelvet targyalja.
»Az 6shonos kisebbséggel szemben azonban ebben az esetben a véltozat létrejottének
a gyokerei nem a hatarok dtrendezésében keresendék, hanem az elvandorlasban. Mig
az el6bbit egy kdzosség egésze szenvedi el Ugy, hogy egy téle fliggetleniil sziiletett
dontésnek kell aldarendelédnie, az utdbbi eset mindig egyéni elhatarozas nyoman jon
létre” (15). A bevandorlok elsé nemzedéke tobbségiként sajatitotta el magyar anya-
nyelvi kompetencidit, a masodik nemzedék azonban mar nem. Magyarul csak a csalad-
ban és a magyar k6zosségben beszélnek, kompetencidjuk hianyos, a hidnyokat a masik
nyelv elemeivel toltik ki. ,Ekkor mdr nem anyanyelvrél, hanem szarmazasnyelvrél be-
szélunk” (16).
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A fejezet harmadik része (1.3.) a magyart idegen nyelvként tanuldk oktatési hely-
zetét mutatja be. Magyart lehet Magyarorszagon és kilfoldon is tanulni: altaldban
anyanyelv( tandrok tanitjdk anyanyelv( szerzék éltal irt tankonyvekbél. A hatarokon
ativel6 gazdasagi kapcsolatok és munkavallalasi gyakorlat, a nemzetkozi iskolak, a kil-
foldi egyetemi hallgatok, valamint a bevandorlé gyermekek tankotelezettsége folytan
a magyar mint idegen nyelv tanitdsa megjelent a nyelviskolakon kiviil a magyarorszagi
koz- és a fels6oktatasban is, dm kevés a szakképzett MID-tanar. A tovabbtanulas te-
kintetében nehézséget jelent az, hogy magyarbdl csak kozépszintl érettségi tehetd.
Kulfoldon tobbnyire egyetemeken lehet magyart tanulni. A Magyarorszagon él6 kiil-
foldiek és a kiils6 régidban é16 tobbségiek a magyart kdrnyezetnyelvként tanuljak.

A kotet masodik fejezete a magyar nyelv oktatdasanak kilonféle szintereit vazolja fel.
Megismerhetjilk a MID-tanitas tobb mint kétszaz éves torténetének fébb allomasait,
illetve a jelen allapotokat, valamint a MID magyarorszagi és kiilfoldi oktatasi intézmé-
nyeit: a kdz- és felsoktatas intézményeit (2.3., 2.4.) (ideértve a nemzetkozi iskoldkat,
2.2.2), a nyari egyetemeket, a lektoratusokat, a Balassi Intézetet és annak jogel6djeit,
a nyelviskoldkat, a hétvégi iskolakat és mas gyermekszervezeteket, az ismeretterjesz-
t6 szervezeteket, a maganoktatast, illetéleg a beilleszkedést segitd civil szervezeteket
(2.5.), valamint azokat a nem magaval a nyelvoktatdssal foglalkozé intézményeket,
amelyek a kultura terjesztéséhez, az oktatdsmoddszertan fejlédéséhez, a tananyagok
és ismeretterjeszté muvek létrejottéhez és kiaddsahoz jarulnak hozzé (konferenciak és
publikacids férumok, 2.6.). Kilon részfejezet targyalja a Karpat-medence kiilsé régioi-
ban a magyart — Karpataljan, a Vajdasagban, a Muravidéken, valamint Romanidban kor-
nyezetnyelvként, az Orvidéken pedig szarmazasnyelvként — tanité iskolakat, valamint
a diaszpora civil kezdeményezésii vasarnapi iskolait (2.2.3.). A fejezet oktataspolitikai
vonatkozasai bemutatjdk a magyar kormany két programjat, a Karpat-medencei szor-
vanyt segitd Pet6fi-programot és a nyugati diaszpérat tdmogatd Kérosi Csoma-progra-
mot (2.2.4.). A Kérpat-medencében ez a tdmogatas a helyi intézmények kialakitasaban,
fenntartasaban, a kisebb és nagyobb kozosségek tamogatasaban nyilvanul meg, lassit-
va a szérvanykozosségek asszimilacidjat. A nyugati diaszpdraban pedig a nyelv és a
kultdra megtartasanak elésegitése a cél.

A kotet harmadik fejezete modszertani kérdéseket jar koril. EIGbb torténeti folya-
matdban bemutatja, hogy kik és milyen okbdl, illetve céllal tanultak, tanulnak magya-
rul Magyarorszagon beliil és kivil, majd sorra veszi a kiilonféle célcsoportok esetében
»a magyar nyelv tanitasanak torténete soran alkalmazott fébb mddszerek”-et (51). Ide
tartozik a kozvetité nyelv segitségével tanitd nyelvtani-fordité médszer (3.2.1.), amely
azindoeurdpai nyelvekre jellemzé kategoridk szerint prébalta a magyar nyelv specifiku-
mait leirni és dtadni — tobbnyire nem nagy sikerrel. A kdzvetité nyelv nélkiili, un. direkt
modszer (3.2.2.) rendszeres grammatika helyett gyakorlati, alapszint(i nyelvtudast cél-
zott meg, j6 kiejtéssel, a kommunikacios készségek helyzetgyakorlatokon keresztiili
fejlesztésével. Egy kovetkez6 mddszer pedig az el6z6 kettd otvozésébdl keletkezett.
Specifikuma a magyar nyelvi tananyagoknak, hogy évtizedekig nem alkalmaztak hang-
és képanyagokat az oktatasban, joforman egészen a rendszerfordulatig, amikor is a
nemzetkozi piac Magyarorszagon dolgozé képviseléinek megjelenése magaval hozta
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a gyors és gyakorlatias nyelvtanulas igényét kielégiteni tudé kommunikativ médszer
(3.2.4)) kidolgozasat. A 21. szdzad igényeinek megfelel6en a nyelvtanitds modszertana
is épit az interaktiv, valamint a netes (online, k6z0sségi) lehetéségekre.

A kotet negyedik fejezete a hungaroldgia fogalmanak értelmezését/terminoldgiai
kérdéseit (4.1.), majd pedig a hungaroldgia kutatdsi és kulturdlis diplomaciai felada-
tait ellatd intézményeket (4.2.) veszi sorra. A hungaroldgia terminust érint6 kiilonféle
vitdk bemutatdsa utan a szerz6 arra jut, hogy ,a hungarolégia ma olyan magyar-tar-
gyy, interdiszciplinaris jellegy, alkalmazott tudomanyteriletet jelent, amely a human
tudomanyok - mindenekel6tt a magyar nyely, irodalom, térténelem, néprajz, mivé-
szettdrténet —, valamint a tarsadalomtudomanyok eredményeit egy sajatos nézépont-
bdl, kiviilrél szemléli, médszerét tekintve erésen tamaszkodik a komparatisztikara, és
a célja a magyarsag kulturdlis értékeinek, tarsadalmi jellemzdinek, nyelvének hozza-
férhet6vé tétele mas kulturdk szamara” (62). Bemutatja a hungaroldgiai intézmények
torténetét, vagyis ,a magyar kultura kalfoldi intézményi bazisai”-nak a két vilaghaboru
kozott kialakult koncepcidjat (63), amely létrehozta egyfeldl a kiilfoldi magyar intéze-
teket, masfel6l pedig a kilféldi egyetemek magyar lektoratusait, tanszékeit, vagyis
oktatd- és kutatohelyeit. llyenek tobbek kdzott a Collegium Hungaricum Nyugat-Euré-
paban alapitott intézetei, a Magyar Tanulmanyi Kézpontok, valamint kiilonféle kutatasi
profilt torténeti intézetek. A fejezet kitér a 21. szazadi és az azt kozvetleniil megel6z6
évtizedek hungaroldgiai kdzpontjara, a Balassi Intézetre is, amely ,Jelenleg 23 kultura-
lis intézet és 42 kiilfoldi egyetemi oktatéhely munkajat koordindlja, Ujabbak létreho-
zésdra tesz szakmai javaslatot, emellett a legnagyobb magyar mint idegen nyelv tani-
tasi és modszertani kdzpont is, amely harom teriileten, a nem magyar anyanyelv(ek,
a nyugati diaszpérabdl érkez6 magyar szarmazasuak, valamint a hataron tali magyar
egyetemi hallgatok kiilonféle céllal és formdban megvaldsulé oktatasaban tolt be fon-
tos szerepet” (67).

A konyv 6todik, zaré fejezete ,pedig a tudas ellenbrzését szolgélja egy 50 elembdl
allé, megoldasi kulcsot is tartalmazo teszt formajaban” (olvashatjuk a kdnyv hatlapjan).

Balogh Judit (ELTE) Leiro grammatikai ismeretek magyar mint idegen nyelv sza-
kos hallgatok részére cimU kotetének el6szava egyben altaldnos nyelvészeti beveze-
téként is szolgdl. A nyelv mint jelrendszer, a kettds tagolds, a nyelvi rendszerszintek, az
elemek és szabalyok targyaldsanak tomorségét az indokolja, hogy a tovabbképzésben
részt vevé pedagdgusok f6 szakos tanulmanyaik sordn mar részesiiltek altalanos nyel-
vészeti bevezet6ben, a MID-szempontl grammatikai tanulmanyokhoz elegendé (és
mindenképp sziikséges) ezeknek a fogalmaknak a felfrissitése.

A morfoldgiai szintet hadrom fejezet targyalja (2., 3., 4.), a szintaktikai szintet pedig
kett6 (5., 6.), klasszikus felosztasban: széelemek, szofajok, széalkotas, illetve szintagmak,
mondatok. Mindkét szint bemutatdsat a tanitasi gyakorlatban kitiin6en alkalmazhaté
feladatok sorozata, valamint azok megoldasa zarja: az egyes tipusokra 6sszegy(jtott
remek példéak jelentds segitséget nyujtanak a gyakorlé pedagdgusnak. A kotet fegyel-
mezetten rovid szakirodalom-jegyzéke pedig elsésorban olyan referenciamuveket tar-
talmaz, amelyekben az olvasé a részleteket illetéen kaphat eligazitast.
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A mondattani fejezetekbdl az olvasé hidnyolja a topikprominenciat targyalé vonat-
kozasokat, hiszen ezek nagy segitséget nyujtanak abban, hogy a leendé MID-tanér a
kiemelést tartalmazé mondatok szérendjében (kérdé, felszolité mondat, parhuzam,
ellentét), illetve a ,szabad” és mégis annyi tévesztési lehetéséget magdaban foglalé sz6-
rendet illetéen el tudja igazitani a tobbnyire alanyprominens indoeurdpai anyanyelvi
tanitvanyait. Felmeril tovabba az olvaséban az a kérdés, hogy MID-tanitds tekinte-
tében mi a jelent6sége az irdnytargy és az eredménytargy elkiilonitésének, illetve a
kalonféle hatarozok szemantikai szempontu osztalyozasanak, amely nem befolyasol-
ja szintaktikai makodésiiket. A morfologiai fejezetet pedig teljesebbé tehette volna a
toldalékok alakvaltozatainak, morfofonoldgiai sajatossagainak teljesebb bemutatasa.

H.Varga Marta (KRE) Segédlet nyelviformdk és grammatikai funkciok tanulmdnyo-
zdsdhoz (elmélet és gyakorlat) cimU kotete a kommunikacio-kdzpontu nyelvoktatas-
ban alkalmazott legkurrensebb nyelvészeti irdnyzattal, a funkciondlis nyelvleirassal
foglalja keretbe a magyar mint idegen nyelv oktatasanak egyes kategoridit. Ez a leiras
abban tér el a hagyomanyos nyelvoktatas nyelvi rendszerszintek szerinti elemzésétdl,
hogy ,a nyelvoktatas a nyelvi jelenségek funkcidit, szemantikai 0sszetevdit allitja el6-
térbe. Egyfel6l azt keresi, hogy egy funkciét milyen formdk fejezhetnek ki, masfeldl
azt vizsgalja, hogy egy adott forma milyen funkcidk betoltésére alkalmas” (9). A funk-
cionalis grammatika abban a tekintetben is szolgalja a nyelvoktatast, hogy elemzi és
leirja ,az azonos értelm(, de egymastdl eltéré nyelvi megjelenési formak kozotti ki-
I6nbségeket” (9). Igy az oktatasban feltarhatok az egyes kommunikacios szituaciokhoz
rendelhet6 formai eszkdzok, mint példdul az indirekt felszolitdsok megoldasai. A kotet
fejezetei, amelyek elméleti és gyakorlati részekre oszlanak, tiz problémakort targyalnak
részletesen, szisztematikusan, szamos esetben attekint6 tablazatokban 6sszefoglalva
a funkcidk és a formak 6sszefliggéseit: a helyviszonyok, a dativusz/részeshatarozé, a
birtoklds, a hidny, a valamivel elldtottsdg, az ellentét és a passziv jelentés kifejez6-
eszkozeit, illetéleg a van ige, a feltételes és a felszélitd mod funkcidit. Ezek mind olyan
specifikumai a magyarnak, amelyekkel a nyelvtanulok funkciondlis szemlélet nélkul
nehezen birk6znak meg, hiszen komoly eltéréseket mutatnak az indoeurépai nyelvek
megoldasaihoz képest.

A kotet egyik legosszetettebb kérdéskdre a helyviszonyok kifejezése: erre érde-
mes részletesebben is kitérni. Az irdnyharmassag még indoeuropai fejjel is viszonylag
konnyen atlathato, am az, hogy nem fizikai aspektusbdl mi tekintendé tartélynak, fel-
szinnek vagy pontnak, nem mindig magyarazhaté. Eppen ezért érdemes megjegyezni,
hogy a foldrajzi tulajdonnevekhez kapcsol6dé helyviszonyragok rendszerezésénél a
szerz$ a szakirodalom alapjan csak Magyarorszagot sorolja fel mint nem belviszony-
raggal jar6é orszagot, mikdzben Barbados, Ciprus, Costa Rica, Elefdntcsontpart, Haiti,
Madagaszkdr, Mdlta, Mauritius, Sri Lanka, valamint a -land végu (Izland, Grénland) és
a -fold, -sziget, -szigetek utdtagu orszagok neve is hasonléan viselkedik. Ennek a feje-
zetnek a 7. gyakorlata fontos 6sszefliggésre ad példat, amelyet azonban az elméleti
rész nem targyal: az igekotd és a helyhatdrozdérag 6sszefliggésére (beszdll a vonatba
- felszdll a vonatra). Ugyancsak érdekes lehetett volna annak a megemlitése, hogy a
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kllsé régidkban egyes telepiilésneveket nem mindig ugyanugy toldalékolnak, mint
Magyarorszagon (kiilviszonyrag helyett belviszonyragot hasznalnak), am ez is csak az
egyik megoldandé feladatbél deriil ki. Példaul az Ersekujvdr telepiilésnév szlovékiai és
magyarorszagi toldalékai, valamint a Beregszdsz telepiilésnév karpataljai és magyaror-
szagi toldalékai esetében az MNSZ2 éppen ellentétes mértéki eléfordulasi gyakorisa-
got mutat a magyarorszagi és a vonatkozd kiilsé régidban hasznalt kiil- és belviszony-
ragos toldalékolas kozott (Beregszdsz esetében 70 és 30 szézalék, Ersekujvdr esetében
pedig a vélasztékos, elsésorban irodalmi szovegekben el6forduld -tt ragos alakokat
leszamitva mintegy haromszoros a kiilonbség). Tovabba a torténelmi belféld magéan-
hangzoéra végz6do telepilésneveihez a kotet a kiilviszonyragot ajanlja, mikozben az
MNSZ2 korpusz szerint példaul Csikszereda telepiilés neve nemcsak az erdélyi, de még
a magyarorszagi hasznalatban is legaldbb 6tszor annyiszor van belviszonyraggal tolda-
Iékolva, mint kilviszonyraggal. A 9. feladatban ennek a telepiilésnévnek a belviszony-
ragos toldalékolasardl jolformaltsagiitéletet is kell hoznia a feladat megoldéjanak. Ha a
szabalyt koveti, akkor a toldalékolas hibas, ha az elé6fordulasi gyakorisagot (ideértve az
erdélyit is), akkor a toldalékolas jo.

Féris Agota (KRE) Lexikoldgiai és lexikogrdfiai ismeretek magyar (mint idegen
nyelv) tandroknak cimu kotete nemcsak elméleti alapozast nyujt a leendé MID-tana-
roknak a szotartudomanyt illetéen, hanem eligazitja 6ket a nyelvtanitashoz sziikséges
szinkron szétarak és adatbdazisok haszndlataban, tovabba feladatokkal segiti a szotar-
és adatbazis-hasznalat begyakorldsaban, fejlesztésében. A kotet elészor a lexikoldgi-
at és a lexikografiat mint tudomanyterileteket targyalja, majd a szétarkészités elveit,
torténetét, targyat, az egyes szétartipusokat veszi sorra. A munka Utmutatast nyujt a
legkorszer(ibb, webes szétarak és adatbazisok tekintetében is, amelyek a szétartudo-
manyban és a szotdrirasban is paradigmavaltast okoztak. Bemutatja, milyen jelent6-
séggel bir a vilaghalo, az elektronikus és az online szétarak megsziiletése, a nemzetkozi
szOtarird szabvanyok, valamint az online korpuszok felhasznalasa a szétarkészitésben
és a nyelvészet mas teriletein.

A magyar lexikografiat targyalo fejezet (2.3.) a torténeti attekintést kovetéen be-
mutatja a mar elektronikus, illetéleg online formdban is elérheté magyar értelmezé,
szinonima- és szakszotdrakat, valamint tajékoztatast nyujt gyakorisagi, ragozasi, kollo-
kacids és kiejtési szotarakrol, amelyek mind nélkiilozhetetlen oktatasi segédeszkozei
a MID-tanaroknak és maguknak a nyelvtanuléknak is a magyar nyelv tanulmanyoza-
séban.

A lexikolégia alapfogalmai cimi (3.) fejezetben a szerzé nem kevesebbre vallalkozik,
mint arra, hogy eligazitsa olvaséjat a szétar, a lexikon, a sz, a székincs, a szokészlet, a
mentdlis szotar fogalmait illetéen. Ezek az ismeretek béven meghaladjadk a szétartudo-
many és -hasznalat kereteit, mégis rendkiviil fontosak a MID-tanér szemléletének alaki-
tasaban. A fejezet részletesen targyalja a sz6 fogalmanak és tipusainak az egyes struktu-
rélis nyelvészeti irdnyzatok altali megkozelitését, s ezzel felhivja a leend6é MID-tanarok
figyelmét arra, hogy ,a sz6 fogalma nem univerzélis” (22), vagyis nyelvenként, de leg-
alabbis nyelvtipusonként mas-mas elemi 6sszetevékbdl allhat. Elkiiloniti a szétari szo,
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a szbalak és szovegszo fogalmait, illetéleg a szokincs és a szokészlet f6bb terminusait.
A fejezet zardsa arrol tajékoztat, hogy a K6zos Eurdpai Referenciakeret ,megadja, hogy
a nyelvtanulénak az egyes szinteken milyen képességekkel kell rendelkeznie olvasas,
irds, beszéd és hallds utani értés terén. Az e témaban folytatott k6z6s nemzetkozi kuta-
tasok eredményei alapjan kilonb6z6 kvantitativ és kvalitativ modszerekkel megfelel
szamu szot rendelnek, sét, konkrét szolistakat allitanak el6 a nyelvismeret kilonb6zé
szintjeihez” (33), amelyek alapjan a nyelvtanarok felkészithetik tanitvanyaikat a nyelv-
vizsgara.

Kulon fejezet targyalja a szotérirds elméletét, mddszertanat és gyakorlatdt, a lexi-
kografiai tipusu referenciamdvek kiilonféle fajtait, a kiilonbségeket a szotar, a lexikon,
a tezaurusz és az enciklopédia kozott, illetve megadja a szétérak lehetséges osztalyo-
zasat, ideértve a webes szétarak tipusait is (4.). A kotet egyik kiemelked6 jelentésége
abban all, hogy a lehet6 legrészletesebben foglalkozik a szotarkészités kurrens mod-
szereivel, illetve a netes és mobiltelefonos szétarhasznalat lehetéségeivel.

A kovetkez6 fejezetek részletesen bemutatjak a szotarak felépitését, szerkezeti egy-
ségeit (5.), a szétarkutatdst, a szétarakkal kapcsolatos oktatési teriileteket, valamint a
szotarkészités l1épéseit és a szotarhasznalatra vonatkozd kutatasokat (6.), amelyek arra
szolgélnak, hogy ,kiilonb6z6 felhasznaldi igényeket kielégité szétarakat lehessen ki-
adni” (61). A kotetet zaré6 fejezet (7.) a magyar nyelv(i szotérakat veszi sorra: a tanuldi és
a koznyelvi szétarakat, tovabba nyomtatott, illetve netes szétarakat, valamint online
adatbazisokat. Minden fejezet tartalmaz feladatokat és rovid, tajékoztatd irodalom-
jegyzéket, a kotet végén pedig a felhasznalt irodalom és a forrasok teljes listajat ismer-
heti meg az olvasé.

Gyongydsi Livia (PTE), Kampé lldiké (Il. Rakéczi Ferenc Karpataljai Magyar Fois-
kola) és M. Pintér Tibor (MTA NyTI - KRE) A magyar kiejtés tanitdsdnak elmélete és
gyakorlata cim( kotete a hangtannak az oktatdsban vald szerepét boncolva térgyal-
ja a kiejtéstanitas fontossagat, valamint eligazitast ad a kiejtéstanitds utvesztéjében.
Az elméleti bevezeté hagyomanyos és szociolingvisztikai megkozelitésben mutatja be
a nyelv kulonféle véltozatait, amelyekkel a nyelvtanulé taldlkozhat, vagy éppen talal-
koznia kell a nyelvtudas megszerzéséhez. ,Az idegennyelv-tanulas folyaman elsajati-
tott vagy elsajatitanddé mintak egyike az adott nyelvi kiejtés, amely a nyelvet tanulo
koranak, a sajat és elsajatitandd nyelv artikuldciés bazisai kozti kiilonbségek fliggvé-
nyében kiilonb6z6 nehézségl lehet. Az adekvaét kiejtés elsajatitdsara vonatkozéan
nincs egységes elfogadas — amig a kommunikaciét nem zavarja, nem jelent kiilono-
sebb negativumot” (11). Azonban a magyart idegen nyelvként tanulé kezd6k magyar
kornyezetben hamar szembesiilnek azzal, hogy kiejtésiik sulyosabb esetlegességei oly
mértékben akadalyozhatjék a kommunikacidt, hogy ezek miatt a magyar beszédpart-
ner esetleg fel sem ismeri, hogy a kilféldi magyarul prébal beszélni. A morfofonoldgiai,
a morfoldgiai és a szintaktikai hibak mint a kommunikaciét akadalyozé tényezék el-
torplilnek a kiejtésbeliek mellett. igy az egyik legfontosabb feladat a magyar mint ide-
gen nyelv tanitdsa sordn az, hogy a tanar nagy hangsulyt fektessen a kiejtés tanitasara,
és automatizacios gyakorlatokkal folyamatosan tréningezze tanitvanyai artikulaciojat



Magyarnyelv-tanari segédkonyvek 1-7. 143

mindaddig, amig az valéban automatikussa nem valik. Ett6l/Ezért kiildnosen fontos, a
leendd MID-tandrok szamara nélkiildzhetetlen ez a kotet.

Az elméleti bevezetét gondolkodasra késztetd kérdések, majd tajékoztatd iroda-
lom zérja. Az utana koévetkezd, gyakorlati megkozelitésu fejezetek (I1-11.) pedig olyan
kérdésekkel és vitafeladatokkal kezdédnek, mint kell-e kiejtést tanitani, milyen a jo kiej-
tés (1./1.), melyek a kiejtést befolyasold tényezdk (1./2.), hogyan fligg 6ssze a hallasértés
és a kiejtés (1./3.), van-e jelentésége a helyesirasnak a MID-tanitasban (1./4.), majd pedig
a szerz6k bemutatjdk az kilonféle szakirodalmi allaspontokat. Kilon fejezetet (1./5.)
szentelnek a hibajavitas kérdéskorének: mely hibakat kell javitania a tanarnak, kell-e
egyaltaldn javitania, hogyan kell javitania. A fejezet felkésziti a leendé MID-tanarokat
a tanitas soran varhato hibakra, illetéleg arra, hogy vannak ,hasznos” hibdk, amelyek
az éppen elsajatitas alatt |évé szabalyok tulgeneralizaciéjabdl, vagyis kreativ haszna-
latabdl erednek, és hasonlésdgokat mutatnak a gyermek anyanyelv-elsajatitasanak
szabdlyalkalmazasbeli tévesztéseivel. A kdvetkez6 fejezet (1./6.) a kiejtés fejlesztésé-
nek lehetéségeit targyalja, bemutatvan a kilonféle alkalmazhaté moédszereket, mind
az automatizaciéra, mind a kreativitasra alapuldkat, majd a magyar dbécé tanitasanak
fontossagat és lehetdségeit taglalja. A teljes Il. fejezet pedig feladatsorokkal tdmogatja
a kiejtés 1épésrél 1épésre torténd tanitasat.

A kotet utolsé harmada (lll. fejezet) ukran anyanyelv( nyelvtanuldk magyartanula-
sat targyalja: bemutatja a tipikus hibakat, valamint azt, hogy miben all a magyar abécé
tanitasanak, illetéleg az ukran és a magyar fonémak Gsszevetésének a jelentésége.
Elveket ismertet, valamint a leendé MID-tanarokat segit6 kivalé gyakorlatokat és tipus-
feladatokat mutat be nagy szamban a kiejtés tanitdsahoz, a magyar maganhangzok
és massalhangzok megkilonboztetésének elsajatittatdsahoz, végil pedig automati-
zaciés gyakorlatokként a tanitashoz felhaszndlhaté verseket és mondodkakat ajanl.
A kotetet tdjékoztato szakirodalom, valamint a magyar fonémaallomany elsajatitasat
segité képsorozat zarja.

A kotet minden tekintetben elérte kitlizott céljat: ,hatékonyan hasznalhaté gyakor-
lati utmutatoként szolgal a nyelvoktatdst tanuld hallgaték kezében, egyben ravilagit a
hangtan nyelvoktatasban elfoglalt szerepére” (ahogy a kotet hatlapszovegében olvas-
hato).

Csontos Nora (KRE) és Dér Csilla llona (KRE) Pragmatika a magyar mint idegen
nyelv oktatdsdban cim( kotete a ,tul a grammatikan és a szemantikdn” tipusu is-
mereteket foglalja 6ssze a K6z6s Eurdpai Referenciakeret kategdridival 6sszhangban.
Az egyik legnehezebben tanithaté nyelvhaszndlati vonatkozasokat targyalé mu szo-
vegtani, pragmatikai, diskurzuselemzési alapokat ad a szituacionak megfeleld, adekvat,
helyénvalé megnyilatkozasok elsajatittatdsanak moédszertandhoz, vagyis a nyelvhasz-
nalat interaktiv aspektusat helyezi el6térbe. A pragmatikai kompetenciat az anyanyelv
elsajatitasakor a gyermek az egyes nyelvi szintek szabdlyaival parhuzamosan sajétitja
el. Egy idegen nyelv tanulasakor ezt kiilon meg kell tanitani, hiszen a grammatikailag
jol formalt mondatok még nem garantaljék a kontextusnak vagy a beszédhelyzetnek
valé megfelelést.
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Kulonosen fontosak a tanitasban a kotet altal részletesen kifejtett makropragma-
tikai aspektusok, amelyek kultdrakozi kilonbségekre vilagitanak ra. A kotet igazan
korszer(i szemléletére az is utal, hogy kiilon fejezetben targyalja a képi illusztracidk
mikodését, jelentéségét az idegennyelv-oktatasban. A vizualitds Gnmagdaban is meg-
hatérozo6 eleme a nyelvtanitasnak, napjainkban, az er6sen képi internetes informacidk
kordban pedig kilonds jelentéséggel bir a tartalom elsajatittatasaban.

A szbvegosszefliggések vonatkozasaban a legnehezebben tanithatok kdzé tartoz-
nak a koreferencia kifejezésének a magyarra jellemzé sajatossagai. A kit(ing tipusleira-
sok és példak kozll hidnyoltam a torolt alany, illetve a mutaté névmasi alany mikodé-
sének, valamint a szerkezeti gatnak a bemutatasat (Péter megldtta a feleségét. Odament
hozzd. — Péter megldtta a feleségét. Az odament hozzd. — Ki ment oda kihez?, illetve
Kapott egy csokor virdgot. A komorna régtén vdzdba tette. — Ki kapott viragot?), amelyek
fejtorést okozhatnak a nem toérélhetd alanyu indoeurdpai anyanyelv(i MID-didknak.

A tdrsalgasi maximdk, az implikaturak és a beszédaktus-elmélet alapjainak bemu-
tatdsa nemcsak a MID-hallgatok elméleti ismereteinek korét szélesitik, de a kittiné ma-
gyar példak és izgalmas feladatok hozzdjarulhatnak annak elsajatittatasahoz is, hogy
az adott kultdra milyen nyelvi eszkozokkel fejezi ki az adott kommunikativ cselekvést.

A kotet utolso elétti fejezete a killonféle tipusu pragmatikai hibdkat veszi sorra. Ennek
a fejezetnek dridsi a jelentésége, hiszen ezeknek a hibdzasoknak a felismer(tet)ését a leg-
tobb nyelvtanitasi médszertan nélkiilozi, mikozben ez az eredményes kommunikacio
egyik legfébb tényezéje.

A zardfejezet a Kozos Eurdpai Referenciakeret kovetelményrendszerének pragmatikai
vonatkozasait targyalja, ezzel nagy segitséget nyujtva azoknak a leendé MID-tanarok-
nak, akik didkjaikat nyelvvizsgara készitik majd fel. A fejezet végén béséges szakiroda-
lom-jegyzék nyuijt az olvasonak irdnymutatast a részleteket illetéen.

Kontra Miklés (KRE - MTA NyTI - SzTE) ,Tudjuk a nyelvtant, mégsem tudunk
semmit.” Olvasmdnyok nyelv, tdrsadalom és kultira dsszefiiggésérél cim( kote-
te jeles magyarorszagi és kiilsé régidbeli szakemberek — Csernicskoé Istvan (kdrpataljai
nyelvész), F. Dornbach Maria (magyarorszagi antropolégus), Fedinec Csilla (magyaror-
szagi tarsadalom- és kisebbségkutatd), Kontra Ferenc (horvatorszagi szarmazasu kolté,
mdfordito), Kontra Miklos (magyarorszagi nyelvész), Lanstydk Istvan (szlovakiai nyel-
vész), Margocsy Istvan (magyarorszagi irodalomtorténész), Papp Ferenc (magyarorsza-
ginyelvész), Sandor Klara (magyarorszagi nyelvész), Szilagyi N. Sandor (erdélyi nyelvész),
Tanczos Vilmos (erdélyi néprajzkutato) — tizenot irdsat egybegydjté szoveggydjtemény.

A tanulmanyok a nyelvoktatds, a nyelvmivelés, a nyelvi jogok, valamint a nyelv-
hasznélat foldrajzi és kulturdlis kiilonbségeinek egyes kérdésein keresztiil azt mutat-
jak be a Karpat-medence magyar nyelv( régioitdl a tengerentuli magyar kézossége-
kig, hogy egy nyelvnek a tudasa nem merdil ki a grammatika és a kiejtés ismeretében,
hiszen ,nyelven kivili kozlési lehetéségeink is vannak”, az egyes nyelvvaltozatok, ille-
téleg a kilonféle lexikai-grammatikai formdk kozotti vélasztast a nyelvhasznélatban
pedig ,befolydsolhatjak nyelven kivil tényezdk” (9). llyenek tobbek kozott a fogalmak
eltér6é szemantikai jegyei, a szétari ekvivalensek eltéré hatarai, a kozérthetdségre vald
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torekvés, a nyelvi tabuk és mitoszok, a kulturak, de akar a kiilonféle tajegységek nyelv-
hasznalati kiildnbségei az egyes szituacidkban, illetéleg a hatalom, a nyelvmvelés és
az iskola nyelvhasznalati preferenciai.

A Magyarnyelv-tandri segédkényvek cimi sorozat kis méret( kotetei tobb tizezer oldal-
nyi szakismeretet slritenek magukba |ényegre toréen, érthetéen, elévalogatva és
-feldolgozva a nem szakért6é olvasdnak, mégis ragaszkodvan a szakszerliséghez és a
szakmai hitelességhez. Ezek a konyvek nemcsak az ukrajnai MID-szakos tanarhallgato-
kat vezethetik végig tanulményaikon, hanem olyan mini referenciamtvekként is szol-
galhatnak minden gyakorlé6 MID-tandr szamdra, amelyekben a szerzék a MID-tanités
térképét raktdk le utjelz6 tablakkal.
Varjuk a tovabbi koteteket.

Szépe Judit
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