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Abstract
The present paper focuses on the results of the study which was conducted in the
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1. Bevezetés

Az idegen nyelv oktatdsa nehezen képzelhet6 el az adott nyelvhez kapcsol6dd kultu-
ralis hattér bemutatasa nélkil. Ezt szolgéljak tobbek kozt az autentikus anyagok, ame-
lyek egyre nagyobb szamban nemcsak szinesitik a nyelvkdnyveket, hanem szabadon
bevihet6k az érakra, vagy az internetnek kdszonhetéen akar virtudlisan is bemutat-
hatok a tanoérakon. Az autentikus tananyag klasszikus és egyuttal a legtdgabb meg-
hatarozasa sokféle szébeli, irdsbeli, valamint vizudlis anyag felhasznaldsat engedi a
nyelvtandroknak, amelyek eredetileg a célnyelv és célkultura képviseléinek késziiltek,
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és elsésorban nem a nyelvi oktatast szolgaljak, hanem a redlis kommunikaciot (Smuk
2013: 77). Igy definidlva az autentikus tananyagot sok lektor sajnalatos médon hattér-
be szoritja az irodalmi szovegeket, nem véve figyelembe, hogy az irodalmi alkotasok
egyenranglak mas szovegtipusokkal, hiszen hatékony felhasznalhatésaguk tobb
tényezdnek is kdszonhetd — ahogy Kovacs Renata leirja, az irodalom:

univerzalis témakat dolgoz fel; autentikus, eredeti szoveganyagot jelent, amelynek
olvasasa motival6 és dnbizalomndveld lehet, nagymértékben fejleszti az olvasott
szOveg értésének készségét is; kulturalis termék, amely képes a célnyelv kultaraja-
nak, valamint tarsadalmi és viselkedési kédjainak kozvetitésére; képes bemutatni
egy nyelv szerkezeti és székincsbeli gazdagsagat; az ereje képes a nyelvtanuldt ma-
gaval ragadni és tovabbi szovegek olvasasara és kutatasokra motivalni; az olvasasa
az Ot nyelvi készség er6sodését is eléseqiti (2014: 71-72).

A kilfoldi magyar szakokon zajlé magyar mint idegen nyelv tanitasara és tanuldsara
vonatkozo akar egyszer(i didaktikai reflexié is ahhoz a kovetkeztetéshez vezet, hogy
az autentikus anyagok, és koztiik az irodalmi alkotasok minél gyakoribb felhasznélasa
nemcsak a didaktikai folyamat szerves része, hanem a komplex hungarolégiai képzés
sikerének az egyik feltétele is. [gy a magyar szakos hallgaték nemcsak a magyar iro-
dalomtorténet kurzuson ismerkednek meg a magyar irodalommal, hanem a magyar
nyelvérakon is. Az irodalmi alkotasok funkcidja elsésorban a hallgaténak a széveggel
valo érintkezésében nyilvanul meg. Ezért a felhasznalasi lehetéségeinek a szama igen
nagy a magyar mint idegen nyelv oktatasaban, pontosabban a kiejtés, ritmus, into-
nacio tanitasdban, a székincs bévitésében és elmélyitésében, a nyelvi (lexikai, nyelv-
tani, stilisztikai) szerkezetek prezentélasaban és/vagy gyakorlasaban, valamint az olva-
sas, illetve a hallas utani szovegértés gyakorlasaban és a szovegalkotasi kompetencia
fejlesztésében, tovabba a célnyelven irt irodalmi széveg értelmezésének tanitasaban,
és mindezzel a tanuldknak a célnyelvben és a célkultiraban valé elmeriilésében (vo.
Kovacs 2014: 71-72, 82).

Afentiek természetesen a gyermekirodalomra vonatkozéan is érvényesek. Az egész
gyermekirodalomra nagyon jellemz6 a didaktikai aspektus is. A legfiatalabbnak irt
mdvek didaktikailag szdmos funkcioét toltenek be, melyek a gyerek egyéni és térsa-
dalmi fejlédését tdmogatjak. Azonban figyelemre méltd, hogy a székincs gazdagita-
sa, a megismert nyelvtani szerkezetek gyakorlasa, az elsajatitandd nyelv valésaganak
a megismerése, a célnyelv kulturdjahoz val6 kozeledése, a vildgnak az adott nyelven
torténd megértése, egy mas gondolkoddsmdd megértése, a tanuld nyelvi kompetenci-
ajanak fejlédése és az emberi korlatok megdodntése nemcsak a magyar mint anyanyelv
tanitas-tanulds folyamatdban nagyon fontos, hanem a magyart mint idegen nyelvet
tanuldk esetében is.

Erdeklédve a varséi magyar szakos hallgatok véleménye irant egy révid kérdéives
kutatast folytattam, amelynek a célja az irodalmi szovegekhez, és egyben a magyar
gyermekversekhez mint a magyar 6ran felhasznalhaté tananyaghoz valé viszonyuk
kideritése volt. Tovabba arra is kivancsi voltam, mennyire tartjdk sziikségesnek a
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hallgaték a magyar gyermekversek megismerését, és mi az elképzelésiik a tanéran
torténd lehetséges felhasznaldsukra vonatkozoéan. A jobb megértés céljabdl a kérddiv
lengyel nyelven késziilt.

A kérdoéives adatok elemzését megel6zi a gyermekversek helyének és szere-
pének bemutatdsa a varséi Magyar Tanszék lektorainak és tandrainak didaktikai
tevékenységében. Figyelembe véve, hogy a tandrok mdas-mas versekhez nyulnak,
mas-mas csoportokat tanitanak, és az 6rdik mas-mas célok elérését szolgaljak (vo.
pl. nyelv-, irodalomtanitds), csak egy altalanositott képet tudok bemutatni ezzel
kapcsolatosan.

2. A magyar gyermekversek helye és szerepe a didaktikai folyamatban a
varsoi magyar szakon

A lengyelorszagi magyar szakok kurzuskindlatait elemezve megfigyelheté, hogy nagy
szerepet jatszik bennlk a magyar irodalomtorténet, azonban a magyar gyermekiroda-
lomrol nagyon ritkan esik sz6. gy a hallgatok nagyon keveset tudnak réla, csak egy-egy
kolté vagy ird irodalmi tevékenységével kapcsolatosan tudjak emliteni a gyermekiro-
dalmi alkotasat is, példdul Petéfi Sandor vagy Wedres Sandor kapcsan.

A varsoi nyelvtanédrok altal felhaszndlt magyar mint idegen nyelv tankényv-
csalddok és segédtankdnyvek ezzel padrhuzamos elemzése ahhoz a kovetkeztetéshez
vezetett, hogy a magyar gyermekversek felhasznaldsa csak két felhasznalt tankdnyv
esetében tlinik fontos eszkdznek a tanitas-tanulds folyamatéban. A Debreceni Nyéri
Egyetem Hungarolingua Fonetika cimU kiilon kiadvénya, amely a kezdé magyar nyelv-
tanuldk kozosségét célozza, kdnnyitve a magyar nyelv helyes kiejtésének a fejleszté-
sét, O6sszesen tizenkét vers szévegét mutatja be. Ezek kozott a versek kdzott kilenc
gyermekvers szerepel®. A kdnyvvel egyiitt kiadott hanganyag ezeknek a verseknek
a megzenésitett verzibit is tartalmazza. gy a tanulék nemcsak énekelve tanulhat-
nak, érzékelhetik a magyar nyelv ritmuséat, hanem megismerkedhetnek a magyar
énekesekkel és egyittesekkel is. Az Akadémiai Kiadé Magyar mozaik 4. cim( nyelv-
tankonyv-csalddjaban viszont tébb vers® is szerepel, és ami fontos, a tdbbségéhez
nyelvi, azaz f6éleg lexikai és stilisztikai feladatok tarsulnak, valamint az olvasott, illetve
hallott szovegek megértésének a fejlesztését vagy az dsszehasonlitd elemzését és
értelmezését szolgalja a vers a haladé tanuldk esetében. Ezek alapjan elmondhatd,
hogy a gyermekversekkel vagy a minimum- (A1) vagy a felsé6foku (C1) szinten ismer-
kedhetnek meg a magyar szakosok a magyaroéran. Természetesem az, hogy a varsoi
nyelvtanérok altal felhasznalt nyelvkdnyv-csalddokban kevés gyermekvers taldlhato,
nem jelenti azt, hogy a nyelvtandrok nem hasznaljék fel a magyar gyermekverseket

2 Jozsef A., Altaté, Kertész leszek, Ka nyadiS., Faragott versike, Harom székldb, Kiss D., Korong forog, Nemes
Nagy A., Az asztal, Radnéti M., Ejszaka, Vidor M., Nyelvgyétrék, Weéres S., Kalapszalag.

3 Arany J., A tudés macskdja, Csanadi |, Patak, Kanyadi S., Betemetett a nagy h6, Nemes Nagy A., Nydri rajz,
Weores S., A birka-iskola, Galagonya, Pletykdzé asszonyok.
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a magyar mint idegen nyelv tanitasdnak és tanuldsanak eszkozeként. Egy kérddives
felmérés eredményei alapjan elmondhato, hogy a Varséi Tudomanyegyetem Magyar
Tanszék tanarainak (10 (nyelv)tanar vett részt a felmérésben*) 90%-a egyetért azzal
az allitassal, hogy a magyar gyermekversek jol felhasznalhaték a magyar mint idegen
nyelv tanitdsaban. Nyolcan rendszeresen hasznalnak a tanitési tevékenységtik sordn
monddkékat, illetve Wedres Sdndor, Nemes Nagy Agnes és Kanyadi Sandor gyermek-
verseit.

Kétséget kizdréan a Varséi Tudoményegyetemen a magyar gyermekverseknek fontos
szerepe és kivételes helye van a magyar mint idegen nyelv oktatasaban, illetve a komplex
hungarologiai képzés biztositasaban. A varséi Magyar Tanszék magyar nyelvtandrai és iro-
dalom tandrai elsésorban a hallgatok nyelvi és irodalmi kompetencidi fejlesztésének, vala-
mint nyelvi tevékenységei aktivalasanak céljabdl alkalmazzék a gyermekverseket, a mon-
dokakat, valamint a klasszikus és kortars magyar kolték gyermekkoltészeti gydongyszemeit.

A gyermekversek rimes, sokszor jatékos formdjanak, zeneiségének kdszénhets,
hogy elésegitik a hallgatok nyelvi kompetencidi fejlesztését, ami memorizalassal, tébb-
sz0ros felolvasassal vagy szovegértési, -elemzési feladatokkal torténik, és elsésorban a
kovetkez6 tanitési célok elérését szolgélja:

« aspecifikus magyar hangok (pl. o, g, d, é, gy, ty stb.) és a magyar hanglejtés helyes
kiejtésének gyakoroltatasat, a hangok id6tartamanak érzékeltetését (pl. Wedres
S., Kanyadi S., Tamko Sirato K. gyermekversei);

+ a hallgato székincsének gazdagitasat és elmélyitését példaul tematikus egysé-
gek, tankdnyvi vagy nyelvvizsga témakorok megbeszélése kapcsan (pl. Wedres
S.,Nemes Nagy A., Devecseri G. gyermekversei);

« a helyesirasi szabalyok megerésitését (pl. Galfi A.: Ly mese, Szalay B.: Helyesirds
versben, Varga K.: Monddka).

A nyelvtani szerkezetek, illetve a magyar széalkotas prezentalasakor és/ vagy gyakorol-
tatdsakor, azaz a grammatikai gyakorlatok kiegészitéseként alig hasznaljak fel a gyer-
mekverseket a Tanszék tanarai (ebbdl a célbdl elsésorban Szabd T. A. gyermekverseit
vonjak be a tanitas folyamataba).

Medfelel6 feladatokkal egyitt a versek fel- vagy elolvasasa, illetve megzenésitésiik-
nek felhasznaldsa az 6ran alapul szolgél az olvasés és a hallds utani szévegértés fejlesz-
téséhez. A felhasznalt vers témdja sokszor a tantermi beszélgetés elinditdja, igy a
hallgaték szovegalkotési készségének fejlesztését is szolgalja (pl. Wedres S.: A birka-
iskola az iskola témakér kapcsan).

Ezeken kivil a legfiatalabbaknak irt versek felhasznaldsanak célja a hallgatéknak
a magyar kulturdban - és egyben a magyar irodalmi kultdrdban - valé elmeriilése, a
hallgatdk irodalmi kompetencidjanak fejlesztése a magyar mint idegen nyelvre vonat-
kozoan. Ez elsésorban a kdvetkez6kon alapul:

« az Unnepekkel, hagyomanyokkal kapcsolatos versek megismertetése (pl. locsolo-
versek, Mikulas-varé monddkak);

4 Egy masik kérddives kutatasom eredményei alapjan.
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+ a magyar gyermekkoltészeti kanon jeles képvisel6itél egy-egy versnek a bemu-
tatasa (pl. Pet6fi S.: Anydm tyukja, valamint Wedres S., Nemes Nagy A., Kanyadi
S., Csukas I., Tamko Siraté K., Varré D. egy-egy gyermekverse);

« versek értelmezése és elemzése, ami szolgélhatja az irodalomelméleti ismere-
tek elmélyitését, vagyis pl. irodalmi humor, rimfajték felismerését, idémérté-
kes verselés elemzését, illetve képvers bemutatédsat (pl. Devecseri G.: Allatkerti
utmutato, Weodres S.: Szdncsengd, A tiindér, Kiss B.: Vonatozo);

+ Magyarorszag torténelmi és aktudlis imazsanak érzékeltetése (pl. Bezeréd;j
Amélia: Flori kényve cim( gyermekverses-kotet néhany darabja magyar véro-
sokrol).

A gyermekvers ,sikeres” felhaszndldsa eléseqiti a tanuldsi sikerélmény elérését, azaz
egy-egy egyszer(, rovid gyermekvers megértésével né a hallgaté 6nbizalma, hogy
képes magyar nyelv( irodalmi alkotasokat olvasni és érteni. igy a magyar nyelvtanar
hozzéjarul az irodalmi mivekre vonatkozo olvasasi kedv fejlesztéséhez (pl. az A1 szint
kezd6 szakaszaban Devecseri G. Derék dllat a kobra... cimu verse).

Ezzel egyidejlileg a gyermekversek sajatossdgai egy bizonyos nyelvi tréninget
biztositanak a hallgatoknak, és ezzel el6segitik a tanuldsi készségik fejlesztését (vo.
pl. taldlés monddkak, Varrd Daniel - Agécs [risz: Nem, nem, hanem... Taldld ki! cim{
kotet versei).

A magyar gyermekversek kétséget kizdréban minden nyelvi szinten elésegitik a
tanitand6-tanulandé tartalmi elemek vagy készségek fejlesztését, ugyanakkor sajatos
nyelvi beavatdst biztositanak a magyar szakos hallgatéknak a magyar (irodalmi) nyelv-
be és a magyar irodalmi alkotdsok hallgatdsaba, olvasasaba, értelmezésébe. A magyar
mint idegen nyelv tanitdsat-tanulasat elésegité eszkéznek bizonyulnak, bar a felhasz-
naldsuk sokat kdvetel mind a tanartol, mind a hallgatotol.

3. A kérddives adatok elemzése
3.1. Avdlaszadck jellemzése

A kérddives felmérést a 2017/2018-as tanév elején végeztem. A kérdbivek kitdltésében
a Varséi Tudomanyegyetem Magyar Tanszékének 69 magyar szakos hallgatdja vett
részt, ami az 6sszes varsoi magyar szakos hallgaté kb. 70%-anak felel meg (a hidnyzé
30%-uk vagy 0sztondijjal tartézkodott Magyarorszagon, vagy nem jott be az 4j tanév
elsé magyaroérajara, amikor a kérddivek kitoltésére kerdilt sor).

A vélaszadok kivélasztdsa nem volt véletlenszeri. A kutatas célja a kutatdsi problé-
makor minél tdgabb megismerése volt, igy célszerlinek tartottam minden évfolyam
hallgatéival kitoltetni a kérddivet. Az aldbbi dbran a valaszaddk évfolyamok szerinti
megoszldsat mutatom be (1. dbra: A vélaszadé hallgatok szama évfolyamok szerint):
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VALASZADOK (69 hallgatd)
V. évf. = 416 (6%)

IV. évf. = 12 f6 (17%) “

Il évf. =10 f6 (15%)

1. évf. =27 16 (39%)

I1. évf. =16 f6 (23%)

1. dbra: A vdlaszadd hallgaték szdma évfolyamok szerint

A fentiek alapjan jol Iathato, hogy a vélaszadok 39%-a a vars6i magyar szak Uj hallgatoi,
azaz magyarul még nem beszél6, illetve csak par mondatot ismeré fiatalok, akik az
idegen nyelvnek, igy a magyar nyelvnek is, a tanitasi-tanuldsi folyamatéara vonatkozé
elvarasaikkal jelentkeztek az elsé magyardrajukra. A tobbiek, azaz a valaszadok 61%-a,
a masod-, harmad-, negyed- és 6todéves hallgatok, akik minimum egy éve (@ masod-
évesek) intenziven tanulnak magyarul, igy valamilyen szinten tudjdk mar a nyelvet.Eza
tovabbiakban lehet&séget ad valaszt keresni arra, hogy a nagyobb magyar nyelvi tuda-
tossag befolydsolja-e a hallgatok viszonyat a kutatott kérdéshez.

A kérddiv egyik kérdésére vélaszolva a hallgatoknak meg kellett hatarozniuk a
magyar nyelvtudasuk szintjét is. A szubjektiv vélemények 6sszegzését a 2. dbra mutat-
ja be (2. dbra: A vélaszadok magyar nyelvtudasanak szintje). A szintek bontasa azonos
a Kozos Eurdpai Referenciakeretben 1évé meghatarozassal. Az 6nértékelés sordn kilon
értékelték a hallgatdk a szébeli és irdsbeli kommunikacids szintjiiket, mivel a filologiai
nyelvtanitds és -tanulds egyik hatranyanak tekintheté a passziv nyelvtudas er6sebb
fejlesztése. Ennek kdszonhetéen megfigyelhetd az is, mennyire eltéré a hallgatok szub-
jektiv véleménye a szdbeli és irasbeli magyarnyelvtudasuk szintjérél.

A kapott vélaszok alapjan elmondhatd, hogy a vélaszadé hallgatok 39%-a még
teljesen kezdd (A0). Csak egy els6éves hallgatd jeldlte, hogy szoban mar nem kezdé,
hanem szerinte a minimumszint (A1) elvarasainak megfelel6en tud mar kommunikalni
magyarul. A vélaszaddk 26%-a eddig csak az alapszintnek megfeleléen sajatitotta el a
magyart, 27%-a 6nall6é nyelvhasznalé, azaz kiiszob- (B1), illetve kdzépszinten (B2) tud
magyarul, 8%-a viszont haladé szinten (C1) beszéli a magyart. Jellemzd, hogy a nem
kezdé hallgatdk (42 vélaszadd) 45%-a (19 f6) egy szint eltérést lat a magyar szdbeli és
irdsbeli kommunikacidjanak a szintjére vonatkozdan. Azonban nem lehetséges kimu-
tatni, melyik kommunikacidfajtat osztélyozzak jobban — ez személyenként valtozo, és
sok tényez6tdl fligg, pl. attdl, milyen tipusu nyelvtanulé a hallgaté, hanyszor és milyen
hosszan tartézkodott mar Magyarorszéagon stb.
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AO A1-A2 B1-B2 1

2. dbra: A vdlaszaddk magyar nyelvtuddsdnak szintje

A vélaszadé hallgatokat bemutatva érdemes még prezentélni a kérd6iv egy masik kér-
désére kapott valaszok 0sszegzését (vo. 3. dbra: A valaszadok magyar nyelvtanuldsédnak
a nyelvi célja). A Mi az a szint, amelyen el szeretnéd sajdtitani a magyart? kérdéssel nem-
csak azt kivantam kideriteni, mely nyelvi kompetencia szintjét célozzak meg a varsoi
magyar szakosok, hanem azt is, mennyire torekszenek a nyelvi tokéletességre is.

A 3. dbrdn prezentdlt adatokat elemezve medgfigyelhet6, hogy a varséi magyar
szakosok komoly célkit(izéssel vallaljak a magyar nyelv tanuldsat. A vélaszaddk 23%-a
a magyar anyanyelviek szintjének az elérését t(izi ki céljaul, 54%-a pedig lengyel akcen-
tus nélkil szeretné folyékonyan beszélni a magyart. Ezzel szemben (csak?) 23%-a nem
tartja fontosnak az igazi komplex nyelvi kommunikécié helyességének az elsajatitasat,
vagyis ezek szerint a hallgatok szerint a helyes, illetve helytelen kiejtés nem befolyésol-
ja a folyékony nyelvtudast, és ennek megfelel nyelvi kommunikaciot.

B Lévf. I évf. M. évf. IV. évf. V. évf.

magyar anyanyelv(i szintje (16 = 23%) --1 2
lengyel akcentus nélkiil (37 = 54%)
folyékony nyelvtudds - -.
érezhetd lengyel akcentussal (16 = 23%) 23 3

tdrsalgdsi szint (0)

3. dbra: A vdlaszaddk magyar nyelvtanuldsdnak a nyelvi célja
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3.2. A hallgatdk viszonya a magyar gyermekversekhez mint tananyaghoz
3.2.1. Az irodalmi szévegekhez mint tananyaghoz vald viszony

A kutatdsi témakorhoz kdzvetlenil f(iz6d6 elsé kérdésben a valaszadoé hallgatoknak
el kellett dontenilik, egyetértenek-e a kdvetkez6 allitassal: Az irodalmi szévegek segéd-
anyagként felhaszndlhatdak a nyelvtanulds minden szintjén. A kérdéivet kitolté hallgatok
84%-a (58 f6) természetesnek tartja az irodalmi alkotasok felhasznalasat és felhasznal-
hat6sdgat a magyar mintidegen nyelv tanuldsaban és tanitdsaban mar a kezd szinttdl
kezdve, és csak 11 {6, azaz a valaszaddk 16%-a szerint nem hasznalhatdak fel az idegen
nyelv oktatasdban minden szinten az irodalmi alkotasok.

Erdemes megjegyezni, hogy ez az arany az idegen nyelvek oktatasara vonatko-
z6 sztereotipikus gondolkodasmodot fejezi ki inkabb. Az irodalmi alkotdsokat mint a
magas-kulturat reprezentdld szovegeket a nyelvtanuldk egy része sokszor tul nehéz-
nek tartja, és nem tudja elfogadni a nyelvtudas minden szintjén val6 felhasznaldsukat.
Ezenkivil nem szabad elfeledkezntink arrél sem, hogy vannak olyan nyelvtanulok, akik
nem igen szeretnek olvasni, igy magat az olvasast sem tartjak a szdmukra legmegfele-
I6bb tanulasi médszernek.

A Mely irodalmi alkotdsokat akceptdindd a magyardrdn? kérdésnél a valaszado
hallgaték annyi megadott valaszt jelolhettek meg, ahanyat elképzelhetének tartanak
a magyarora keretében torténd tanulds soran. A kapott valaszok pontos 0sszegzését
a 4. dbra mutatja be (4. dbra: Mely irodalmi alkotdsokat akceptdindd a magyardrdn?).
Az 6sszegzett vélaszokat elemezve mondhatjuk, hogy a valaszadé hallgatok elsésor-
ban a prézai szovegek feldolgozasat képesek akceptdlni a magyaréra keretében, de
parhuzamosan a lirai alkotésok fel-hasznalhatésagat is jol értékelik. Meglepd a drama-
nak mint az idegen nyelv tanulasakor leggyakrabban gyakorolt kommunikaciéforman,
azaz a parbeszéden alapulé szoévegtipusnak a viszonylag kisebb jel6lésszama. Ugyan-
ugy a képregényeké is, pedig a szoveg és a hozzd ill§ illusztracid, azaz a szoveg vizudlis
feldolgozésa, egyben nagy segitséget nyujt az idegen nyelv(i sz6vegek olvasasakor.
Ezeknek az észrevételeknek tiikrében elmondhato, hogy a hallgaték vélaszai egyrészt
az olvasasi preferencidikat, masrészt azidegennyelvtanulasra vonatkozé sztereotipikus
véleményeiket tiikrozik inkdbb.

A kovetkezd kérdbives kérdésekre kapott valaszok szempontjabdl érdekesnek tinik,
hogy ebben a kérdésben a valaszado hallgatok 68%-a (47 f6) jeldlte a gyermekverseket
mint a magyaroéran felhasznalhaté tananyagot, és a valaszadok 32%-a (22 f6) nem for-
ditott rajuk nagyobb figyelmet.
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B Lévf. I ILévf. NI évf. IV. évf. V. évf.

regények (részletek) (60 = 87%) _-- 1 4
U
elbeszélés, novella (55 = 80%) _-- n 4
monda, legenda (40 = 58%) --- 32
drama (részletek) (30 = 43%) --. 4 1
gyermekversek (47 = 68%) _-- 6 2
mese (52 = 75%) _-- 8 3
képregény (35 =51%) --- 41

4. dbra: Mely irodalmi alkotdsokat akceptdindd a magyarérdn?

3.2.2. A gyermekversekhez mint tananyaghoz valé viszony

A gyermekversekhez kozvetlenil fiiz6d6 kérdésre [A magyar nyelvtanuldsod folyamdn
szeretnéd megismerni a magyar gyermekverseket?] a valaszadé hallgatéknak mar csak
13%-a (9 f6) valaszolt nemmel, és 87%-a viszont igennel (60 f6). A kapott valaszok
pontos 6sszegzését a 8. dbra mutatja be (5-6. abra: A magyar nyelvtanuldsod folyamdn
szeretnéd megismerni a magyar gyermekverseket?).
A nemmel valaszolé hallgatok (9 f6) a kdvetkezbket soroltak fel valaszuk indokaként:
(1) csak a kezd6 szinten jok, azaz tul egyszertek - 2 f6
(2) nem érdekelnek engem - 1 f6
(3) tartalmilag nem érdekesek a felnétt tanulénak - 1 f6
(4) szliikségtelenek - 1 6
(5) mert a koltészet nem jé tananyag a nyelvtanulashoz - 1 f6
(6) nem szeretem a verseket - 1 f6
(7) inkdbb a felnétteknek irt verseket szeretném megismerni - 1 f6
(8) feIn6ttnek szeretném érezni magam az 6ran - 1 f6
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Igen (60 fo = 87%) Nem (9 f6 = 13%)
V. évf. (2) 3% V. évf. (2) 22%
IV. évf. (9) 15% . évf. (4) 45%
l. évf,
M. évf. (23) 38%
(10) 17%
II. évf. (16) 27% IV. évf. (3) 33%

5-6. dbra: A magyar nyelvtanuldsod folyamdn szeretnéd megismerni a magyar gyermekverseket?

Ezzel szemben az igennel vélaszoldk a kovetkezé érveket soroltdk fel (@ megjegyzé-
sek bizonyos mértékben eltérnek egymastol, ezért a jobb attekinthetéség érdekében
hasonlé jelentés( profilokba csoportositottam 6ket):

(1) kdnny( nyelvezet - 41 {6, a kezd6 szinten nagyon segitik a tanulast — 24 f6, rimel-
nek - 12 f6, kdnnyen megtanulhatéak - 18 f6, konnyitik a tanulast — 12 {6, segitik
atanulast-4f6

(2) a székincs forrasa - 14 f6

(3) amagyar kultura szerves része — 21 f6, minden magyar ismeri - 8 f6, hires magyar
kolték alkotdsai, ezért érdemes lenne megismerni 6ket - 3 f6

(4) magaskultura része - az irodalommal val6 érintkezés elsé [épése - 5 {6

(5) lehet érdekes - ritkan felhasznalhatéak - 12 f6, az 6rakon torténdk kellemes val-
tozatossaga — 10 f6, jatékos tanulds - 3 f6, pozitiv, relaxalé hangulatot teremte-
nek-1f6

(6) kdnnyebb tematika - 1 f6, nincs patosz - 1 f6

(7) ha megtanulom, tudok majd dicsekedni a csalddomnak vagy a (magyar) isme-
réseimnek - 3 f6

A fent felsorolt megjegyzések jol bizonyitjak, hogy a vélaszadé hallgaték nagyobb
részének a gyermekversekre vonatkozé gondolkodasmaodja sztereotipikus: egysze-
rd, konny( szévegtipus, hiszen gyerekeknek késziilt. Ugyanakkor tobb vélaszadé
elényt 1at bennik, hiszen ennek koszénhetéen a felhasznalhatésaguk igen nagy,
féleg a nyelvtanulds kezd6 szintjén: rimelnek, konnyebb nyelvezetliek, igy gyorsan
meg lehet 6ket tanulni akar kivilrél is, ami lehetéséget ad egyrészt az eddig tanult
szavak és nyelvtani szerkezetek ismétlésére és megjegyzésére, masrészt az Uj sza-
vak megismerésére, illetve a megtanult szavak Gj kontextusban valé megtanulasara.
Az ilyenfajta tanulds vagy akar par perces, azaz egy-két feladatra épuil6 gyakorlas a
vélaszadok szerint pozitiv, jatékos, stresszmentes hangulatot teremt, ami el&segiti
a tanulast.
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Jellemzé, hogy a vélaszaddk nagyobb része a megismerendd és megtanulandé
magyar kulturaval kapcsolja 0ssze a magyar gyermekverseket, tehat azzal, amit
minden magyar szakosnak meg kellene ismernie, hogy ne csak a nyelvi, hanem egy
komplex hungarolégiai képzésben részesiiljon, és jobban téjékozddjon a magyarsag
vildgaban.

3.2.2.1. Amagyar gyermekversek felhaszndlhatdsdgdnak a kérdése

Arra a kérdésre vélaszolva, hogy mit lehet tanulni a gyermekversekbdl [Szerinted mit
tudndl veliik megtanulni?], a valaszadé hallgatok a kovetkezéket soroltak fel:

(1) helyes kiejtés — 23 f6

(2) uj szavak - 30 {6, pl. kicsinyité formak — 5 f6, alapveté mindennapi témakorokkel

kapcsolatos szokincs — 4 f6, nyelvi kiilonlegességek — 4 f6
(3) ismert szavak Uj kontextusban - 20 f6, a szavak megismétlése és a kivételek
kdnnyebb megtanuldsa - 4 f6

(4) a tanult nyelvtani szerkezetek megjegyzése - 9 f6

(5) a magyar nyelvvel valé6 megbaratkozas - 7 f6
Ezek a megjegyzések is arra engednek kévetkeztetni, hogy a hallgatdk tdbbsége a
helyes kiejtés elsajatitasara és a szokincs fejlesztésére forditja a legnagyobb figyel-
met. Egyuttal nagy szerepet jatszanak szerintiik a gyermekversek az ismert szavak és a
tanult nyelvtani szerkezetek ismétlésében is.

A Hogyan lehet felhaszndlni a gyermekverseket a magyar nyelvtanuldsban? kérdésre
a vélaszadd hallgatdk a kovetkezdket sorolték fel:

(1) kivalrdl tanulas - 5 f6

(2) rovid feladatok, amik véltozatosabba teszik az 6rat — 7 f6, plusz gyakorlatként - 4 {6,

hézi feladatként a hozz4 ill6 feladatokkal - 3 f6

3) forditasi gyakorlat — 4 f6
4) hallgatas és ismétlés - 3 f6
5) felolvasas - kiejtés gyakorlasa - 3 f6
6) magyar gyermekirodalom kurzus - 5 f6
Erre a kérdésre kevesen vélaszoltak (0sszesen 25 f6), de a kapott megjegyzések jol tiik-
rozik az irodalmi szovegek idegen nyelvérai felhasznéldsanak alapvetd lehetdségeit:
a kiejtés, olvasas gyakorlasat, a hallott, illetve az olvasott szovegértés fejlesztését, vala-
mint a mdforditasi gyakorlatot. Ezen kiviil a valaszadok jol atjak, hogy a gyermekvers
jo kiindulépontja lehet a nyelvezetére vagy a verssel bevezetett témakorre épiilé
feladatsornak.

Emlitésre méltd, és egyben a kilféldi hungarolégiai képzés programjai szempont-
jabodl megfontolandé is annak az 5 hallgaténak a vélasza, akik szlikségesnek tartjak ki-
egésziteni a hungarolégiai képzésiiket magyar gyermekirodalom kurzussal is.

(
(
(
(
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4. Osszegzés

A fentiek tUkrében lathatjuk, hogy bér az idegennyelv-oktatas torténete folyaman val-
tozott az irodalmi szévegek szerepe, és manapsdg a nyelvkonyvek szerzi inkdbb mas
autentikus anyagot hasznélnak fel szivesebben (reklam, szérélap, varosi feliratok, jelek
stb.), a filologia szakos hallgaték szdmara az irodalmi szovegek igen nagy szerepet jat-
szanak nemcsak a filolégiai, hanem magaban az idegen nyelvi komplex képzésiikben
is. [gy az elvégzett kérdéives kutatas az irodalomnak mint autentikus tananyagnak a
jelent&s szerepét meg is erdsitette.

Tovabba érdemes még hangsulyozni azt, ami a kérddivben szerepl6é kérdésekre
kapott véalaszok alapjan is megfigyelheté: a hallgaté szerepe a tananyag kivélasztésa-
kor. A nyelvtanaroknak szem el6tt kell tartaniuk, hogy az, hogy mennyire tartja he-
lyesnek a hallgaté a tananyagot, vagyis mennyire fontos a hallgaténak az adott tan-
anyag, mennyire felel meg az elvarasainak és az érdeklédésének, sokkal jelentésebb
anndl, milyen tipusu a tananyag (Lankiewicz 2010: 151). Természetesen ez a megfigye-
|és az 6rara bevihetd mindenféle tananyagra vonatkozik, igy az irodalmi alkotasokra is.
Nyilvdnvaldan az irodalmi szovegek feldolgozasanak a szlikségessége, amit a vélasz-
ado hallgatok hangsulyoztak a kérdéivben, nem meglepd, hiszen filolégiai képzés
hallgatéirdl van szé, de a nyelvtandroknak nem szabad elfelejtenilik, hogy a tananyag,
azaz irodalmi alkotds megfelelé kivélasztdsa és a hozza ill6 gyakorlatok elkészitése az
6 feladatuk, amelynek minden egyes esetben 8sszhangban kell maradnia a hallgaték
nyelvismeretének a szintjével és a tanitasi célokkal.
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