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A ,rejtett tanterv” ciml nagyhatist konyv szerzdje 2009-ben tjra az iskoldban zajlé
laithaté és rejtett folyamatok értelmezésének vildgdba kalauzolja az olvasét. Szabé
Laszl6 Tamds a Debreceni Egyetem Neveléstudomédnyok Intézetének professzora az
Oktatds és Tarsadalom kiadvanysorozat 6todik koéteteként kordbbi munkdibél sze-
mezgetett. A szerkesztett kiadds visszatekintést ad munkdssigdrol, s a tanitds és ta-
nulds gazdag jelenségvildganak elemzési, értelmezési kisérleteir6l. Az olvasé a borité
littan még nem is sejti, hogy a konyv milyen utakra viszi el a pedagégia tudoménydnak
bebarangoldsa kzben. A cimlapon lithaté iskolabejirat — a budapesti Fasori Evangé-
likus Gimnézium homlokzata — csalogatja, hivja az érdekl6dé figyelmét az iskola belsé
vildga fel¢, a mid cime pedig végképp felkelti a kivincsisdgot: vajon ki a cimben jelzett
tandr, s mire emlékezik? A kotetbsl megtudjuk, hogy a kutat6-tandr tekint vissza sajit
korabbi iskola-interpreticidira.

A szerz8 hirom téma koré rendezi emlékeit, s azok révén vezeti el az olvasét az
iskola vilagdba. Az els6 fejezetben egy didaktikai szoveggytjtemény fejezeteihez irott
bevezetSket gytjtott 6ssze, melyek raldtist adnak sajat munkaira, gondolataira, egy-
szersmind a pedagdgia irnt érdekléd6k szimara gondolatébresztként és vitaindits-
ként is hatnak. A fejezetcim szerint a megismerés, az intézményi légkor és a kornye-
zet adja a kapcsol6dasi pontokat az irdsok kozott. Miutdn attekintést kapunk a révid
elméleti vazlatokrol (iskola — tanitds — tanulds) és az informiéciéfeldolgozis, illetve
a megismerés konstruktiv és kognitiv pedagégiai megkozelitéseirdl, az iskolai kor-
nyezetrd], illetve az iskolarél mint tapasztalatszerzé helyrdl olvashatunk. A tantirgyi
teljesitmény komplex fogalmérdl értekezve olyan problémdra mutat rd a szerzd, mely
tanulsdgos lehet a most tanuld, a valaha iskoldba jaré6 s a katedra masik oldaldra kerilt
egykori didk szdmara is. Az a kényszermechanizmus, mely az intézményi elvardsokrdl
és a hozzdjuk torténd alkalmazkoddsrdl sz6l, napjaink oktatdspolitikai nehézségeire
vildgit rd. Az elméleti felvezetSk mellett taldlunk még egy révid neveléstorténeti at-
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tekintést, majd egy kutatds bemutatisit, melynek célja a ,rejtett tanterv” gyakorlati
megnyilvinuldsainak feldolgozisa volt.

A visszatekintés mésodik ,felvondsiban” a neveléstudomany mell¢ az értékek és a
mindség fogalmai tarsulnak. Ezek a fogalmi korok vezetik t az olvasét az iskolai élmé-
nyek bonyolult vilagiba, oda, ahol a hatalom és szakmai etika mellett a tandrszerepek és
a tandri hivatds is mas megvildgitisba kertilnek. Ezekre taldlhatunk példakat az Iskolai
élményvilagok, vagy az Iskola és mindség cim fejezetekben. Szabé Laszlé Tamds kér-
déseivel ra kivin mutatni azokra a paradoxonokra és etikai kérdésekre, melyek az iskola
talain belil sokszor a ,kozonség”, azaz a tirsadalom szdmara fel sem vetédnek — példaul:
»Szereti-e a neveld a novendekeit?” vagy ,Mi a tartalma annak, ha egy tandr azt mond-
Ja, hogy szeretem a gyerekeket?” A fejezet masik tanulmanyabdl megismerhetjiik azokat
a feladatokat és vélaszkisérleteket, melyek Eurépédban a kisebbségek oktatdsat érintik.
Az eurdpai kétnyelviiséggel kapcsolatban a finn példa mellett az interkulturalis neve-
1és fontossdga és mikodési hatékonysdganak dilemmadi is a felszinre kertilnek. Ezek a
kérdések az Eurépai Unié tarsadalompolitikdjanak nehézségei és megoldandé feladatai
kozé tartoznak. Az iskola és a mindség kapcsolatdban a szerzé egy kutatdsmetodikai
problémara hivja fel a figyelmet, nevezetesen arra, hogyan viszonyulunk a normékhoz
intézményi és osztilyszinten. Kiilonboz6 példak segitségével ismerjik meg az iskolai
kommunikdciés jatszmak miikodési mechanizmusit.

A neveléstudomdny és a globalizacié kérdései kozil a centralizalt és a decentrali-
zélt tantigyirdnyitds eltérd politikai szinezet( vonulatainak allandé valtoztatisa miatt a
szerzG arra hivja fel a figyelmet, hogy ,a kdzszféraban a jarbaté iitnak méltanyossaggal és
igazsdgossaggal kell ‘kikovezettnek’ lennie’.

A problémafelvetések koziil kilondsen fontosnak tartjuk a ,reflektiv paradigma”
neveléstudomdnyi szempontu értékelését, hiszen a tanarképzés modernizdcidjanak
kitintetett kérdéskore az elmélet és a gyakorlat egyméshoz valé viszonya. Ha Szabé
Laszl6 Tamis hitvallasit kivinjuk a kotet irdsaibol rekonstrudlni, a reflektiv paradig-
ma tandrképzési hozadékaval foglalkozé tanulmanynal meg kell dllnunk, hiszen ez a
szerz6 pedagégiai ars poeticdjihoz fontos adalékokkal szolgal. Mint maga is irja: a
reflektiv paradigma ,jelz8s szerkezet egy olyan szemléletmddra utal, amelyben az a
kutatéi becsvigy fejezédik ki, hogy valami tudomdnyosan helytdllét és a tandri mun-
ka gyakorlata szempontjabdl is érvényeset fogalmazzunk meg”. Szabé Lészl6 Tamds
rimutat arra, hogy a tandri magatartds és tevékenység folyamatos belsé kontrolljanak
miikodését tobb tényezd is nehezitheti. Egyrészt az hatréltatja e szemlélet kialakulasat,
hogy a kiilsé vildg mentalis tikr6zése nem mindig egyértelmd, rdaddsul az ltala ,gon-
dolkodisi restségként” diagnosztizalt magatartdsmod sem szolgélja a tandr szakmai és
emberi onreflexiGjanak tanitdsi gyakorlatba valé beépitését. Tovabbi veszélyeket rejt
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a nevel6—novendék kommunikécié szegmensének elhanyagoldsa, melynek kovetkez-
tében a tanuld ,egydimenziés lénnyé” sziirkil. A kutaté meglatdsa szerint a reflekti-
vitds és (6n)reflexié eszkozrendszere megvan, hatdsmechanizmusainak vizsgdlata igé-
retes, dm meglehetds szkepticizmus fogalmazédik meg benne, amikor a nemzetkozi
szakirodalom értékitéletét ismerteti, mely szerint a széban forgé reflektivitds nehezen
egyeztethetd Gssze a tandri munka természetével — s itt a szkepticizmus érzékelheten
nem magdra a tandri munkdra, hanem a munkat nehezité kiilss tirsadalmi feltételekre
és belsd szervezeti keretekre vonatkozik. Mindenesetre reménykedik a ,reflektiv pa-
radigma” jovGjét illeten, mert azzal megvalésulna a (pedagégiai) gyakorlat elmélete,
annak esélyét hordozva egyben, hogy e szemléletmdd segitségével dthidalhaté lesz a
pedagdgiai elmélet és az iskolai gyakorlat kozotti szakadék.

A fejezet zarétanulmanya az értékek viligira az iskola szemszogébdl tekint. Az
értékeket filozéfiai és neveléstudomdnyi megvilagitisbdl is lehet elemezni. Itt a fe-
lekezeti iskolak értékvildgdra, illetve az oktatds pluralizmusdban m(ik6dé mads tipusa
iskolak kozotti kiilonbségekre és hasonlésagokra kapunk példakat: a NAT éltal meg-
fogalmazott alapértékeket és normakat mint tijékozoédasi pontokat nevezi meg. Az
értékvilsig gyakran hasznalt fogalma kapcsan Szabé Liszlé Tamids kitér az ifjasdgi
korszakvaltasra, az iskola és a tirsadalom kapcsolatira és a nevelés/oktatds megvalto-
zott tirsadalmi kortilmények kozott is érvényes tartalmaira.

A harmadik fejezet irdsai kitekintést adnak a tanarképzés eurépai dimenzidira.
Az eurépai integricié bé hatvan évére visszatekintve summdzza a szerz6 az oktatasi
rendszerek valtozisait. A kényszerharmonizildstol kezdve az interkulturélis nevelés
retorikdjin keresztiil az oktatds teriiletén megjelené nemzetkézi programokig (példaul
az Erasmus program) kapunk éttekintést az eurépai nevelésiigy f8bb elméleti és szak-
mai csomépontjairdl. Az eurdpai tandrképzés helyzetérdl sz6l az utolsé tanulmany,
mely kitér a kozép-eurdpai tendencidkra (Csehorszag, Esztorszég, Lengyelorszag,
Litvania, Romadnia, Szlovikia, Szlovénia), a tanirképzés expanzidjinak kérdésére és
a pélya presztizsére. A kiilonboz3 orszdgok Osszehasonlitdsinak osszegzésébdl kide-
ril, hogy a két hagyomanyos alapmodell (a parhuzamos és a kovetd modell) mellett
egy harmadiknak is van létjogosultsdga: ez a gyakorlatkozpontu és tutordldson alapulé
szisztéma.

Belépve tehit az iskola ajtajan, dtélve a minket is reflexiéra hivé élményeket, meg-
ismerjik annak értékeit, megtapasztaljuk mingségét. A hazai oktatis mellett képet
kapunk az eurépai nézetekrdl, rendszerekrdl és iranyvonalakrdl. A kényv gondolat-
inditoként szolgilhat mind a tdrsadalomtudomdnyok — s azon belil a nevelés-
tudomény —irdnt érdekl8dék, mind pedig azok szdmara, akik ténylegesen az ,iskolaban”
dolgoznak, tanulnak.
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