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Az iskola 6nmagiban is bonyolult szervezet, sokrétd, osszetett, ald-, f6lé- és mellé-
rendelt kapcsolatok sokszini szévete — rdaddsul minden gyermeknek, pedagégusnak,
szilének vannak iskoldn kivili kapcsolatai, s az iskola maga is egy nagyobb tirsa-
dalmi rendszer szerves része. Nem meglepd, hogy a kutatisok jelentés része ennek
a szovevényes rendszernek csak egy-egy kiragadott részletét veszi géresé ald. Pusztai
Gabriella konyvében ennél tobbre véllalkozik: a kiilonféle kapcsolati eréforrasok sze-
repét vizsgéilja meg az iskolai palyafutds szimos dimenziéja mentén. Ehhez a tdrsa-
dalmi téke koncepcidjit hivja segitségiil.

A térsadalmi t6ke fogalmdnak sokféle megkozelitése 1étezik, mind a gazdasig,
mind a politika, mind az oktatds vildgdban. A tdrsadalmi t8ke kutatisinak gazdag
szakirodalma is jelzi, hogy fontos tirsadalomtudomanyi koncepciérdl van szé6. A
tarsadalmi t8ke fogalméit Fukuyama (1999) nyomin Orbédn és Szinté a kovetke-
z8képpen hatdrozta meg: ,az emberek kozti tirsadalmi egyittmiikodést (kooperdciot)
elésegitd, 'mozgdsitott’ informdlis tarsadalmi normdk és értékek egyiittese”. A térsadalmi
téke felhasznalhaté és bévithets eréforrds, de csak abban az esetben, ha a tirsadalmi
kapcsolatokban rejl lehetSségeket akként sikeril életre kelteniink, hogy a résztvevsk
szdmara kolcsonos elényokkel jarjon. (Orban — Szant6 2005)

A konyv els6 részében a szerz6 a tarsadalmi t6ke fogalmat torténetiségében, a ne-
velésszociolégia és az oktatds szempontjabdl értelmezi. Leirja dimenziéit, vizsgélati
modszereit. Részletes szakirodalmi dttekintést nyujtva ismerteti az iskolai eredmé-
nyesség és a tarsadalmi t8ke eddig feltirt osszefiiggéseit, bemutatva a kapcsolatrend-
szer szegmenseit (szUldk, testvérek, bardtok, lak6kornyezet, iskolai kornyezet, tandrok,
osztéilytarsak, iskolatarsak, iskoldn kiviili tevékenységek).

Kilon fejezetet szentel a kilonb6z6 iskolafenntarték dltal mikodtetett intézmé-
nyek Osszehasonlitdsanak. A szerzé mar el6z6 konyvében is behatéan tanulményozta
ezt az igen sok kérdést felvets problémakort (Pusztai 2004). Elsésorban a felekezeti
és a nem felekezeti iskoldk kézotti nevelési és tanulmdnyi eredményesség kiilonb-
ségeit, illetve azok okait vizsgélja. Ez a tertilet nem konnyi kutatdsi téma, hiszen a
telekezeti iskoldba jards 6nmagdban nem jelent homogén mintdt, mas szektorokhoz
hasonléan még a valldsossig tekintetében sem. Rengeteg tényez8 befolyédsolhatja
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kézvetve és kozvetlentl a kulonbségeket. A szerzé kutatisa éppen ebben a tekintet-
ben egyediilallé: nem egyszersiti le a problémadt, hanem mddszeresen sorra veszi az
igen nagyszamu valtozét, és a kapott eredményeket nem csupén a nevelés- és oktatds-
szociolégiai kutatdsokban korabban elfogadott magyarazé tényezdk segitségével ér-
telmezi, hanem magyardzéelvként bevonja a tdrsadalmi t6ke dimenzidit is, és felil-
vizsgilja a kordbbi kozkeletd téziseket.

A vizsgilat 6sszetettségét fokozza, hogy hatirainkon is dtnyulik, mivel egy olyan
tertiletrdl gytjti adatait, melyet Trianon kettévigott, de kordbban torténeti, f6ldrajzi
és szellemi-kulturilis tekintetben Gsszetartozott, igy az oktatdsigy szempontjabol
is, hiszen a debreceni Reformétus Kollégium vonziskorzetérél van szé. A vizsgilati
tertilethez tartozik Magyarorszigon Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg me-
gye, Romdniaban Bihar és Szatmar megye, Ukrajndban a beregszaszi, nagysz8l6si,
munkdcsi és ungvari jards — ezéltal hdrom orszdg kozoktatdsi rendszerébe nyerhettink
bepillantést.

A vizsgalati minta kivélasztisa hozzdrendeld médszerrel tortént, azaz minden fe-
lekezeti iskola mellé tarsadalmi hattere szempontjabol hasonlé nem felekezeti iskoldt
rendelt a szerz8. Mivel a hossza tava hatdsok is vizsgalati célt képeztek, a méréseket
tobb életkorban is elvégezték: végzss kozépiskolsok, els6éves hallgatdk és diploma-
szerzés el6tt allé hallgaték korében.

A konyv mésodik része azokat a hagyomdnyosan elismert és vizsgilt tGkeforrdsokat
veszi sorra, amelyek az eurépai tudomdnyos életben jellemz6 reprodukciés elméleten
alapulnak. Ennek alapfeltevése szerint az iskolai siker leginkdbb a csaldd kulturalis t6-
kebefektetésének eredménye, ezen az iskolarendszer nem viltoztat, hanem legitimalja
a statuskilonbségeket. Szamtalan eredmény utal arra a magyar kutatisokban is, hogy
az iskola nem kiegyenliti, hanem ujratermeli a tarsadalmi kilonbségeket.

A felmérésben hasznalt mutaték a kovetkezSk voltak: csaladi hattér (sziilSk isko-
lazottsdga, foglalkozdsi statusa, munkapiaci stitusa, a csaldd anyagi helyzete, csaldd-
struktura), kulturélis t6ke (olvasdsi szokdsok, kultrcikkek birtoklasa), lakéhely tipusa
(falu, vdros, nagyviros, megyeszékhelytSl mért tavolsig, kollégiumi bentlakds), az is-
koldk tarsadalmi kompoziciéja (magas stitusa csalddi kérnyezetbdl szarmazé tanulék
ardnya, szelektivitds).

A harmadik rész azokat a rejt6zkdé eréforrasokat térképezi fel, amelyek a tdrsa-
dalmi t6kéhez kothetdk. Harom £6 teriiletet tir fel: ezek a kapcsolatok, az értékkon-
szenzus és a vallasi téke. A kutatdsnak ez az irdnya valéban ujdonsag, s igy hidnypdétlds,
mivel e t6keformékat a hazai szakirodalomban eddig nem vizsgéltdk. A kérdésfelvetést
a korabbi vizsgélatok empirikus adatai alapoztdk meg, s a szerz8 arra torekedett, hogy
megtaldlja és operacionalizilja a reprodukciés determinizmus ellen haté tényezéket.
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A konyv a kapcsolatok széles korét tekinti at. A szil6i odafigyelést szimos muta-
t6 segitségével ragadja meg: ezek a beszélgetés, leckekikérdezés, hazi munkdba val6
bevonis, pedagégusokkal és sziilGtarsakkal valé kapcsolattartds, valamint a csaladi
normaktdl eltérd hatdsok korlatozasa.

A kovetkezd tertileteken vizsgélja az iskolai klimat és az iskolai partnerek hatdsat:
a tandrok és didkok kozotti személyes beszélgetések és odafigyelés, iskolai és iskoldn
kiviili extrakurrikuldris tevékenységek (pl. tanulményi kiegészité munka, szakkorok,
sport, hitélet), iskolai kozélet (pl. didkonkormdnyzat, Gjsdgirs, misorok), szabadidds
programok (pl. szinhdz, mozi, kirdndulds, tibor, tinnepség, hagyomdny6rz6 nap), a
tanulék kapcsolathdléi, a bardti kapcsolatok szerkezete, Osszetétele, 1étrejotte, multi-
plexitdsa, a referenciacsoportok, a vallisossdg mentén szervez6dd kapcsolatok, vala-
mint a tanuldssal kapcsolatos normak.

Az értékkonszenzus teriiletén megvizsgilja az 6nreprezenticidkat, az értékpre-
ferencidkat, nagy hangsulyt fektetve annak megéllapitisira, hogy a kapcsolatrend-
szer kiillonb6z§ elemet, a normék és értékek kozott teremtédott-e egység, illetve ezek
mennyiben hatdrozzik meg a tényleges viselkedést.

A vallasi t6ke meglehetGsen Osszetett fogalom, ugyanis nem kénnyl megragadni,
hogy a vallisossig milyen tényez8k révén képes befolydsolni a teljesitményt és a min-
dennapi életet. A sokrétli vizsgilat eredményeinek faktoranalizisével 6t Gj valtozot
(lényegében a valldsossdg megélésének 6t tipusit) sikertilt elkiloniteni. Az individu-
dlis motivdcié faktort a személyes vallasgyakorlat és Istenélmény fontossiga, a vallds
értelemado, fesziltséget csokkentd, egyént gazdagité szerepe, valamint a konzekvens
viselkedés jellemzi. A kdzdsségkeress tipus a kozosségi vallasgyakorlatot mint a kap-
csolatteremtés- és dpolds szinterét dllitja a kozéppontba. Az inkonzisztens tipus ugy
véli, hogy a valldsossdg és az életvezetés, a dontések fliggetlenek egymastol. A rejoz-
kéds esetében ellentmondas fesziil a belsleg megélt és a kiils6leg képviselt vallisossig
kozott. S végil, a ritudlis tipus szamdra a vallisgyakorlat alapja a megszokas. A kényv
vizsgilja tovabbd a tanuldk és csalidjaik valldsossdgat, akarcsak az iskoldzottsig és a
vallasgyakorlat 6sszefiiggéseit.

A koényv negyedik részében a szerzd a kiilonbozs szektorok didkjainak eredményes-
ségét hasonlitja 6ssze. Mindig nehéz kérdés a pedagdgidban, hogy mit tekintiink ered-
ménynek, s azt milyen médon mérjiik. Tébb tényezs figyelembe vételével sikertilt meg-
alkotnia a szerzének egy olyan sszetett eredményességi mutatét, amelyben a tobblet-
munka véllaldsa (nyelvvizsga, tanulmanyi versenyek),a jovébeni tanulményok tervezése
és a tanulmdnyi tevékenységek szubjektiv fontossiga szerepel. Nagy hangsulyt kapott
a jovenddbeli munkdhoz vald attitdid is. A minta lehetdséget ad nem csupén a szektor-
kozi 6sszehasonlitdsra, hanem a tanulmdnyi palyafutds longitudinalis vizsgalatira is.
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Az 6t6dik rész 6sszegzésében az egyértelmi eredmények summazatit olvashatjuk.
A kétféle megkozelités (a hagyomanyos és az Gn. rejt6zkodd tékeformdkat is vizsgdld)
tovabbi 6sszehasonlitdsokra ad lehet8séget, ugyanis megfigyelhetd, hogy mely ténye-
28k befolyasoljik fokozott mértékben az iskolai teljesitményt. A szektorkézi kilonb-
ségeket feltdrva kiderilt: a tanul6k hittere a felekezeti iskoldkban dtlagosnak mond-
haté a sziilSk iskoldzottsigat, munkaeré-piaci helyzetét, a lakéhely tipusit tekintve,
mig anyagi lehetGségeik csekélyebbek, a testvérszdm viszont magasabb az dtlagosnal.
Ez az eredmény céfolja azt a szelekciés hipotézist, miszerint a felekezeti iskoldk j6
eredményeit a magasan kvalifikdlt sziil6i hattérre lehet visszavezetni. Ezzel szemben
stabil vondsnak mutatkozott, hogy a felekezeti iskoldk jelent6s mértékben képesek
enyhiteni a hdtrinyokat, valés esélyegyenldséget teremtve ezzel a tanul6k szdmara. Az
integraciérdl is elmondhaté, hogy sikeresebben valésul meg a vizsgalt felekezeti szek-
torban. Ennek magyardzata az lehet, hogy a felekezeti iskoldk esetében a szervezédés
alapja egy meghatarozott kultirihoz tartozas. Allitdsunkat alitimasztja, hogy a tSbb-
sz0ri iskolavalték nagymértékben preferaljdk az egyhazi iskoldkat, ami felteheten a
csalddok azon reményét fejezi ki, hogy itt sikeresebb lesz a tanulé beilleszkedése, és
jelzi — az ,elit” iskoldkra oly kevéssé jellemzd — tolerancidt az iskola részérdl. Ezek
rendkiviil fontos eredmények, ugyanis az esélyegyenlség biztositisa éppugy, mint az
integracio, jogos és torvényben megfogalmazott kovetelmény az oktatds egésze felé,
habdr a tapasztalataink szerint a gyakorlatban mindez kevéssé valésul meg.

A valldsossig tekintetében nem meglepd a kimutatott kiilonbség: mig a feleke-
zeti iskoldsok nagyrészt egyontetiien (mindkét sziils) vagy heterogén médon (egyik
szl8) valldsgyakorl6 csalddbél szirmaznak és alacsony a nem valldsgyakorlé csalddok
ardnya, addig a nem felekezeti iskolikban ez éppen forditva van. ,Finomabb” kii-
16nbségeket mutat a vallsossag 6t dimenzidjanak dsszevetése: a felekezeti iskolakban
Osszességében az individudlis és a kozosségkeresé motivicié domindl, szemben az
inkonzisztens, a rejt6zkodé és a ritudlis tipussal. Kimutathatéak azonban bizonyos
regiondlis kilonbségek is, ugyanis a partiumi és a karpataljai felekezeti iskoldsokra
kisebb mértékben jellemzd a kozosségkeresé attitiid, és megjelenik a rejtézkods is.
Ennek magyarizata lehet a szerz szerint, hogy sokan koéziilik beszimoltak arrél a
tapasztalatukrdl, hogy a hitik felvallaldsa szankcidkat vonhat maga utin.

A valldsossdg megélése jol funkcionalé kozosségeket hoz létre, azok minden el6-
nyével. A sziil6k koziil sokan tartoznak valldsos barati korhoz és kiskozosségekhez, igy
kialakul egy szoros sziil6i kapcsolathdlézat, amely dtszovi az iskola egész kozosségét.
A didkok korében is megfigyelhetd a valldsossdg alapjin szervez6ds kapcesolatrend-
szer, ami megnyilvanul az aktiv személyes és kozosségi valldsgyakorlasban, valamint a
koz6s (konzervativ) értékrendben. Ki kell azonban emelni, hogy korintsem egyszert
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mintakovetésrél van sz6, ugyanis a felekezeti iskoldsok viselkedését nem magyardzza
onmagaban a sziil6k valldsossiga.

A szerz§ bizonyitja: a valldsossig és a tanulmdnyi eredményesség kozott kimutat-
haté kapcsolat van, mégpedig a sziil6i stitusz mint befolydsold tényezé kisziirését ko-
vetSen is. Az elsGéves hallgatok esetében a felekezeti hittertiek korében ez a kapcesolat
egyértelmden kedvezs, viszont az 6nkormdnyzati fenntartdsd iskolikban végzettek
kozott enyhén kedvezdtlen. A végzs hallgatok esetében a személyes és a kisk6zossé-
gi valldsgyakorlat j6 hatdsa volt kimutathaté. Ennek magyardzata a hallgatok érték-
rendjében gyokerezik: ezek a kozjot szolgdlé munkafelfogis, a céltudatos, tervszerd
munkavégzés, erés onkontroll, a masik ember (tandr, didktars) munkdjanak tisztelete,
az 6nkéntes feladatokban valé részvétel és a klasszikus értelmiségi szabadidés szoké-
sok. A kiskozosségiik tagjaiként timogatjdk, segitik egymast, referenciacsoportként
szolgilva 6sztonoznek a normakovetésre.

A kapcsolathalézati szemponti megkozelitéssel sikertilt az iskolak 4j vondsait fel-
tarni. Mar az iskolavilasztisndl szempontként jelenik meg, hogy a felekezeti iskoldba
késziil6k fontosabbnak tartottiak a meglévs kapcsolatok fenntartasat és 4j kapesolatok
épitését, mig a nem felekezetibe késziilknél inkdbb a magas tanulmdnyi szinvonal
dontott. A sziil6i torédés 6t tipusit ismerhettiik meg. Az ondlldsito tipusra a csaladi
normdk és a tanulds ellen haté tevékenységek korlatozésa jellemzd, ami kézépiskolas
korra enyhiil, amikor is a sziil§ egyenrangu viszony kialakitdsdra torekszik gyerme-
kével. A konzultils tipus a tandrokkal tart fenn szoros kapcsolatot, igy a gyereket
kozosen ellendrzik. A beszélgets tipus kevésbé direkt ellenbrzéssel €1, a kommunikécié
fenntartdsa a célja, amit a k6zépiskolds években a szabadid évatos kontrollja egészit
ki. A munkdltaté tipus t6ként a gyermek munkaba val6 beszervezését, és igy az indi-
rekt mintakozvetitést tartja célravezetdnek. Az dsszefogd tipus f6ként a gyermekek,
iskolatdrsak sziileinek egymds k6zotti kommunikécijat alkalmazza.

A felekezeti szektor kézépiskolds tanuléi szdmadra az dtlagndl fontosabb az iskold-
ba jérds, a tandraikra valé figyelés (a j6 jegy megszerzésén kiviil). A tanuldsra orientdl6
kapcsolathalé nyilvinvaléan noveli az eredményességet, a kollégiumi kornyezet pedig
éppen e kapcsolatok 1étrejottét segiti elS. A volt felekezeti iskolds hallgaték korében
a bardti kapcsolatok multiplexitisa a jellemz6: ugyanazoknak a kapcsolatoknak t6bb
rétege van (pl. vallasi kozosség, intimitds, tandcskérés, szabadidds tevékenységek).

A tandr—didk kapcsolatban a vizsgélat a személyes kommunikdciéra, a magianélet-
tel és a jovére vonatkozé tervekkel kapesolatos beszélgetésekre iranyult. Az eredmé-
nyekbdl kittinik, hogy a felekezeti iskolakban a személyes odafigyelés, a torédés étla-
gon felili. A tandr—diak és a didk—didk kapcsolatok dpoldsinak kivalé terepet nytjta-
nak az extrakurrikuldris tevékenységek. A felekezeti intézményekben megfigyelheté
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tevékenységformak: lelki alkalmak, sporttevékenység, hétvégi programok, tobbnapos
kiranduldsok, kollégiumi programok, élményszerzs és kozosségteremtd rendezvények
(pl. hagyoménydrz8 nap). Természetesen ezek a tevékenységek megjelennek a nem
felekezeti szektorban is, azonban itt kulturalis programok, luxusprogramok (kulfoldi
ut) és élményszerzd alkalmak (kirandulds, tébor) domindlnak. Regionilis kiilonbségek
is kimutathatok. Ezek szerint a legtobb iskolai hattérmunkat és személyiségtejlesztd
tevékenységet a karpataljai felekezeti iskolak vallaljak. A hazai felekezeti iskoldk a
tanulmdnyi hdttérmunka egy részét és a lelki—valldsos nevelést véllaljdk elsGsorban,
tovabbd gazdag sportolasi lehetségeket kindlnak. A partiumi iskolakban leginkébb
a karitativ munka jellemz8. A tanuldson kiviili tevékenységek gazdag kindlata azt is
eredményezi, hogy a felekezeti iskoldsok didkéveikre visszatekintve, {6ként a kozos-
ségi életet, a bardti kapcsolatokat emelik ki.

A tanulmanyi eredményességet tobb mutatén keresztil vizsgilva azt dllapitja meg
a szerzd, hogy a volt felekezeti iskoldsok nagyobb arinyban jutnak be a felsGoktatas-
ba, mint az egyéb mutatdk figyelembevételével varhaté lenne, és kevésbé morzsolod-
nak le. A nem diplomds sziil6k gyermekei koziil tobb volt felekezeti iskolds hallgaté
rendelkezik nyelvvizsgaval, és tobben torekednek tovdbbi tanulményok elvégzésére.
Hallgatoként nagyobb erdfeszitéseket tesznek a tudds gyarapitdsdra és a mivelSdésre.
Ezeket az eredményeket nem lehet a csaladi hittér szokdsos mutatéival magyarazni,
meghatirozobb tényezdének tlinik a tirsadalmi tSkeforrasok mozgésitisa: a sziiléi
odafigyelés, a tandrok személyes odaforduldsa, a tanulék személyes valldsgyakorlata, a
kollégiumi kérnyezet és a tanulasorientilt kapcsolathdld.

Egyediil a partiumi felekezeti iskoldsok korében taldlt a vizsgélat az eddigiektdl
eltérd, negativ Gsszefliggést a felekezeti jelleg és az eredményesség kozott. Az adatok
arnyalt és behat6 vizsgalata utdn ez nem bizonyult ellentmondasnak, st tovabbi ered-
ményekkel szolgilt. Onmagéban ugyanis az, hogy egy iskola felekezeti-e, még kevés
a sikerhez. A fokozott tandri t6r6dés mellett fontos az iskolai programok megléte is,
hogy mérsékeljék a kulturdlis hdtranyokat, lehet8séget adjanak az értékorientdciét
megszildrdité kapcsolatok létrejottére. A partiumi felekezeti iskolak kevésbé kindlnak
ilyen lehetéségeket. Onmagaban a tanuléi vallisgyakorlis mértéke sem kelléen pon-
tos mutatd, fontos annak mingségét is megvizsgalni. A régi tipusu, formalis kozossé-
gek, a rituskovetd és inkonzisztens valldsossdg inkdbb negativan hat, hiszen éppen a
belsé motivicié és kontroll, illetve a mindennapi életbe 4tiiltetett hit hidnyzik beldle.
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Pusztai Gabriellinak sikertilt tehdt feltarni tobb olyan tényez6t, melyek elenged-
hetetlenek az eredményes tanulmanyokhoz, és a kulturélis hatrainyok mérsékléséhez.
A tandrok 4tlagosnal jobb odafigyelése és a gyermekkel valé személyes torédés bi-
zonyult kulcsfontossdgu tényezének. A pedagdégusnak a tanuldhoz fiz8d6 viszonyit
személyes magatartdsan, attitidjén kiviil leginkdbb az iskola klimaja, szokdsrendszere,
rejtett tanterve hatdrozza meg, s ugyanez befolydsolja a sziil6kkel kialakitott kapcso-
latokat is.

Az eredményesség masik el8segitSje az a kulturalis kozeg, amelyben a felek kon-
szenzusra jutnak a tanuldst és az egész életet meghatirozé alapvetd szabalyok, érté-
kek, normék tekintetében. A felekezeti iskoldk esetében ezt az értékkonszenzust a
megélt, személyes és kozosségi valldsgyakorlat szavatolja.

Az oktatdsszociolGgiai kutatds olyan szemléletmédjat képviseli a szerz8, amely 4j
utat jelol ki a tovabbi vizsgaléddsok, kérdésfelvetések szdamara.
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