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INTERJU

Csako6 Mihaly, az ELTE T4aTK Szociolégia Intézetének docense
(2003-t6l a Tuning-projekten beliil az Eurdpa tanulmdnyokért felelds szakteriileti
csoport munkdjdban vesz részt)

Educatio: A Bologna-nyilatkozat megsziiletése 6ta szdmos projekt indult be az EU-s tagdlla-
mok felsdoktatdsi szakembereinek a részvételével, melyek célja a Bologna-folyamat nemzeti
szinti implementdcidjdnak eldsegitése. Ezek kozott kiemelkedd jelentdségii az Eurdpai Kre-
ditdtviteli és Akkumuldcids Rendszer (ECTS), az oklevélmelléklet (Diploma Supplement),
a Joint Quality Initiative szakmai csoportja dltal elkészitett szintelivdsok a felséfokii képzés
hdrom szintjére (Bachelor, Master, PhD) és az vin. Tuning-projekt, melyben maguk a felsé-
oktatdsi intézmények vdillaltik, hogy a kiilinbizd szakteriiletek szdmdra gyakorlati segit-
séget nyijtanak a Bologna-folyamathoz vald csatlakozdsban. Ezek koziil a Tuning-projekt
az, amelyet kozelebbrdl is megismerhettél. Mikor és hogyan indult ez a vdllalkozds, és kik-
bél dll a szakmai team?

Csdkd Mihdly: Az mar az éstorténet része, hogy mikor indult. A negyedik szakasza megy
jelenleg ennek a projektnek, és mindegyik szakasz két éves volt. A helyzet az, hogy a Tu-
ning-projekt eredetileg tigy indult, hogy akkor még Magyarorszag hivatalosan nem volt
benne. Ez egy spontan kezdeményezése volt az eurdpai felsdoktatasi intézményeknek, s
természetesen, mint a legtobb spontan kezdeményezés, voltak olyan kezdeményez6k, akik
benne voltak egyben s masban mér korabban is. A Iényeg az, hogy a Groningeni Egyetem
és az Deustoi Egyetem fogott 6ssze, mint szervezd és koordinator, és hivott meg mas fel-
s6oktatasi intézményeket arra, hogy ,,Tuning European higher education” - vagyis a ,,fi-
nom hangolast” végezzék el. A ,,finom hangolds” az igazabdl azt jelentette, hogy a Bolo-
gnai folyamathoz kapcsolédjon ez a projekt, s ezen beliil egy olyan eljarast probaljon meg
kialakitani, ami mindeniitt alkalmazhato, és amely a ,kompetencia” fogalmara épiil. Te-
hat: egy kompetencia-alapu oktatdstervezési modszert. Most persze én ezt ennyi év utdn
mondom, visszatekintve, de hat ez a dolog lényege.

Kivalasztottak néhany szakteriiletet arra, hogy kiprobaljak a modszert, és ezek eléggé
valtozatosak voltak. Ilyenek, mint gazdasagtan, foldtan, bioldgia, matematika, térténe-
lem, neveléstudomany, tehat voltak természettudomanyok és tarsadalomtudomanyok
egyarant. Magyar szempontbdl ugy kell elképzelni ezt a dolgot, mint amikor képzési ko-
vetelményeket hatarozunk meg, vagy probalunk megfogalmazni, hogy ezekb6l majd mi-
niszteri rendelet legyen, amely szakalapitast mond ki, s ehhez meghatarozza a szakképzési
kovetelményeit. A kiinduldépont az volt, hogy hatarozzuk meg azokat a kompetencidkat,
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amelyekkel azoknak a személyeknek kéne rendelkeznitik — elképzeléseink szerint —, akik
bizonyos tipusu diplomakkal rendelkeznek. A bizonyos tipust diploma egy BA vagy MA
szintli diploma a kivalasztott szakokon. Elsésorban a BA-re gondoltak akkor, amikor a
projektindult, aztan ez egy picit lazult. A kés6bbi szakaszokban a munkacsoport mar egy-
arant kisérletet tett BA és MA szintli meghatarozasokra.

Kérdeztél a stabra is, hogy kik a résztvevék. Hat ezt elég nehéz megmondani, mert a lista
igen hosszi. Ha jol emlékszem, legalabb 115, vagy még t6bb eurdpai felséoktatési intéz-
mény képviseldi vesznek részt benne, ami lényegében azt jelenti, hogy szinte mindenhol
van résztvevd. Egy-egy szakteriileti csoport olyan 20 £6 koriili létszammal mikodik.

E.: A magyar résztvevik a koncepcid kidolgozdsdban is részt vettek?

Cs. M.: Mindent a szakteriileti csoportok dolgoznak ki, az els6 pillanattél kezdve. A szak-
teriileti csoportok legels6 munkaja — amit az elsé szakaszban hét csoport mar teljesitett, de
mi, mivel kés6bb kezdtiik, ennek is csak a masodik szakaszban kezdtiink neki — az volt,
hogy hatarozzak meg azokat a kompetencidkat, amelyek szerintiik az adott teriileten va-
16 mtikodéshez szitkségesek. Ehhez el kell képzelni valamilyen alapon, hogy mit is fognak
csinalni azok az emberek, akik ilyen diploméval rendelkeznek. A lehetséges tevékenysé-
gekben vajon mi mindenre lehet sziikségiik, és ezeket hogyan lehet megfogalmazni.

E.: S ez kiterjedt mind a két teriiletre, az dltaldnos és a specidlis kompetencidkra egya-
rdnt?

Cs. M.: Kiterjedt, mégpedig igy, hogy minden egyes szakteriileti csoport mind a két kom-
petenciateriiletrél nyilatkozott, és felsorolt egy sor kompetencidt, mind dltaldnosat, mind
pedig szakjellegtit.

E.: Hiny kompetencia tartozott egy-egy listdba?

Cs. M.: 22,24, 27 kompetenciat soroltak fel ltaldban, amit végill a hiszhoz kozel, 21-22
koril rogzitettek, de igazdbol nincsen egy szigoru standard, hogy ennyinek vagy annyi-
nak kell lenni, ez attdl fiigg, hogy melyik teriileten mennyit latnak jonak.

E.: A21-22 kompetencidbdl 4ll6 lista mdr egy osszegzése a kiilinbizd szakteriileteken létre-
hozott kompetencialistdknak, vagy minden teriiletre van egy-egy kiilondlld lista?

Cs. M.: Minden teriiletre van két lista, egy altalanos, meg egy konkrét szakteriileti kom-
petencia-lista, és ezeket nem Osszesiti senki. Azért az eljarashoz hozzatartozik — nehogy
csak a tudoésok gondoljanak ki mindent teljes fegyverzetben, mert hatha nem jol ismerik
avildgot — egy olyan munkaszakasz is, amelyben a kialakitott listdkat ,,tdrsadalmi vitdra”
kellett bocsatani. Ez a gyakorlatban gy tortént, hogy egy kérdéivvel meg kellett keresni
egy csomoé mas egyetemi embert az adott szakon, meg mas teriiletek, pl. a gazdasagi szféra
szakembereit, intézményeket, munkaltatdkat, itt kozintézmények is lehettek, és kikérnia
véleményiiket, hogy valamilyen eljaras szerint pontozzak a listin szereplé kompetencidkat.
Utdna ezt az eredményt az egész projekt szamara kozpontilag feldolgoztak, szdmitdgépen
mindenféle eloszldsokat és skaldkat mutattak be, s igy megprobéltak finomitani a listat,
aminek til nagy volt a szérésa, azt kidobték, az egészet tovabbgondoltik stb. stb.

E.: A projekt hivatalos honlapjdn taldltam olyan beszdmoldkat, amelyekbil szdmomra gy
tiint ki, hogy nemcsak egy-egy szakteriilet listdjdrdl késziilt elemzés, hanem egy dsszesitett
listdrdl is.

Cs. M.: Az a helyzet, hogy egyes szakértdk irtak errél altalanos tanulmanyokat, és el6-
addsokat is tartottak, de maga a munka szakteriileti csoportokban folyt. Kivéve a szami-
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togépes feldolgozast, mert az egyiitt tortént. A listakat azonban szakteriileti csoporton-
ként hataroztak meg, tudniillik abbol indultak ki, hogy az altalanos kompetencidk nem
azzal fiiggenek 6ssze, hogy mit varunk el ugy altaldban egy diplomas embertdl, hanem
arrdl van sz6, hogy melyek azok a kompetencidk, amelyeket elvarunk attél, aki geolégus
lesz, vagy attél, aki Eurdépdhoz fog érteni. Persze itt lehetnek kapcsolédasi pontok, mert
ha azt mondjuk, példaul, hogy elvarjuk, hogy idegennyelv-tudassal is rendelkezzék a dip-
lomézé, akkor felteszem, hogy ez mind a két szakteriiletre igaz lesz, de elképzelheté az
is, hogy a nyelvekre vonatkozoéan egyes teriileteken lesz valamilyen megkétés, s ettél ez
még nem nagyon tekintheté akkor sem szakjellegii kompetencidnak, hanem altalanos-
nak. A szakteriileti csoportoknak tehdt azt mondték, hogy csak azokra a kompetencidk-
ra legyiink tekintettel, amelyek az adott szakteriilethez tartoznak, akdr 4ltaldnosrél van
sz0, akar szakjellegtir6l.

E.: Akkor hogyan kell azt értelmezni, hogy az dltaldnos kompetencidt az is jellemezheti,
hogy transzferdlhato?

Cs. M.: Ez azért igaz, mert ezeknek még igy is sokkal nagyobb a mas szakteriiletekkel ko-
z0s részhalmazuk — hogy matematikailag fogalmazzam a dolgot. Sokkal inkabb atfedés-
ben vannak, mint a szakjellegti kompetenciak. Bar, tulajdonképpen még a szakjellegtiek is
atfedésbe keriilhetnek. Eléggé nyilvanvald, hogy pl. az Eurépa tanulmanyok szakteriilet-
nek a szakjellegii kompetenciai részben atfednek a torténelemmel, a foldrajzzal, de biztos,
hogy lesznek olyanok, amelyek atfednek a pedagégiaval is. De az altalanos kompetencidk
atfedése még ennél is nagyobb mértéki. Ennek ellenére 6sszesités nem késziilt, legalabbis
nem volt erre térekvés sem a projekt vezetésében, sem az egyes csoportokban.

E.: 4 sajdt szakcsoportodban milyen eredmények sziilettek?

Cs. M.: Az Eurépa tanulmanyok nagyon hatranyos helyzetbél indult, mert ennek nincsen
egységes hagyomanya Eurépaban. Lehet, hogy mashol van, de Eurépaban nincsen egysé-
ges hagyomanya. Azt lehet mondani, hogy a térténettudomany terén bar lehetnek a nem-
zeti megkozelitésekben eltérések (nyilvan elég, ha csak arra utalunk, hogy a magyar tor-
ténészek a kdrnyez6 orszagok torténészeivel egy csomo kérdésben nehezen értencek egyet,
nehezen tudnak diilére jutni), ettsl még a térténelemtudomanynak, mint ilyennek van
azért egyfajta hagyomanya, a geolégidnak igyszintén van. Még a gazdasagtudomany, az
tizleti tudomény (a business studies) is olyan, amelynek megvan a maga térzsnézete, ha-
gyomanya. Az Eurdpa tanulmanyok tigyében ilyen nincsen. Itt létezik egy olyan eurdpai
hagyomany, amely az Eurépa tanulmanyokat gy tekinti, mint egyfajta antropoldgiai-et-
noldgiai megkozelitést, hasonléan az Afrika tanulmanyokhoz, Keleti tanulméanyokhoz
stb., amelyek mar szokédsosak voltak a korabbi idékben is. Igy példaul, Angliaban létezik
sok évtizede European Studies ebben a fajtdban. Na most, kiilonésen az tjonnan jottek,
akiket ide engedtek be, elsésorban az irant voltak fogékonyak, hogy az Eurépa tanulma-
nyokon valami olyasmit értsenek, amit most honositanak meg, vagyis 6k az Eurépahoz
valé Gjracsatlakozas, mint az Unidhoz valé tjracsatlakozas, az unids ismeretek dominan-
ciajat szeretnék latni. Ugyhogy ezeket a megkozelitésbeli eltéréseket eléggé nehéz ssze-
hangolni. De az igazsag az, hogy a Tuning-médszer lényegéhez az is hozzatartozik, hogy
nem kivantak ezeket 6sszehangolni. Nem cél az, hogy ugyanazt tanitsak az egyetemek.
Nem cél az, hogy az etnoldgiai megkozelitést felvaltsdk egy intézmény-centrikus vagy
pragmatikus megkozelitéssel. Az a cél, hogy valahogy kézelitsék azt, hogy mi mindenre
j6 egy ilyen diploma, mi mindent lehet vele csindlni, és ebben legyen valamiféle egyez-
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ség. Ez nyilvanvaléan valamiféle 6sszehangolasa a kiilonb6z6 intézményeknek, csak nem
azon a médon, hogy tantargyszinten meg akarndk hatarozni, hogy mit tartalmazzon az
adott targy, hanem csak eljarasjellegti. Abban mar lehetnek kiilonbségek, hogy melyek
azok az oktatasi formak, amelyek fejlesztheték, s ezekbdl melyek hasznalatosak, és mi-
lyen néven, milyen cimen hasznalatosak a kiillonb6z6 orszagokban. Kiilonbségek lehet-
nek a médszerben is: bizonyos dolgokat meg lehet ismerni uigy is, hogy valaki meghallgat
egy eléadast, és meg lehet ismerni ugyanazt a dolgot ugy is, hogy valaki szeminariumon
vagy laborban vesz részt vagy kiilsé intézményhez kildik, és ott gyakorol. Egy elemzé
készséget valamilyen teriileten meg lehet Uigy is szerezni, hogy haromf8s teameket alaki-
tanak ki a hallgatokbol, akik valamilyen projekten egyiitt dolgoznak, éslehet gy is, hogy
egyénifeladatokat adnak, hdzi dolgozatokat, vagy barmi mést. Tehat: nagyon kiilonb6z6
modszereken, nagyon kiilonb6z6 tartalmakon elképzelhet6k azonos kompetenciak.

E.: Ebbdl a szempontbil az Eurdpa tanulmdnyok nagyon jol példdzhatja, hogy hogyan mii-
kodik ez a modszer.

Cs. M.: Hat, be kell vallanom, hogy nem tudom. Nem tudom, mégpedig azért, mert na-
gyon kiilonbozéek azok a képzések, amelyek ehhez a teriilethez tartoznak. Ez a médszer
akkor lenne jol hasznalhato, ha valamit most kezdenének el, de mivel a legtobb esetben
valamilyen formaban mar régéta futé programok vannak, nagyon valészinii, hogy sok
esetben csak mas leirdsban teszik papirra a meglévét, de igazabol nem nagyon valtozik
az, ami a tényleges tevékenység.

E.: Vagyis, ezen a teriileten éppen senki sem érdekelt abban, hogy a mdr létezd rendszeren
vdltoztasson?

Cs. M.: Tudjuk, hogy az emberek altalaban nagyon nehezen valtoztatnak, s a tanarok
messze nem kivételek ebbél a szempontbdl. Hogy kompetencidkkal irjak le a képzési ko-
vetelményeket, vagy masképpen, az ebben a tekintetben nem jelent valtozast. Amiaz Eu-
répa tanulmanyokat illeti, ott adédott volna egy lehetéség, amit ki is hasznaltunk vala-
mennyire. Az, hogy kapcsolatok sz6védtek, és ezeket nem mondom, hogy olyan nagyon
ébren tartjuk, de lehetne, és lenne is bizonyos értelme.

Mindenesetre a kovetkez6 1épés az egész projekt szempontjabdl az volt, hogy a projekt
vezetdi, szervezdi, mozgatdi valamiképpen 6sszefoglaltak az eddigi tapasztalatokat, ami
egy Ujabb kotetben olvashat6, majd nyitottak a nagyvildg fel¢, ami azt jelenti, hogy ezt a
modszert az Unid, mint exportterméket, terjeszti Latin-Amerikaban. Indult egy projekt,
amelynek mar az a cime, hogy ,,Tuning Latin American Higher Education”.

E.: Volt ez a bizonyos konzultdcids szakasz, ami azt jelentette, hogy egy-egy szakteriileten
beliil kiilonbozd csoportokat (friss diplomdsokat, oktatékat, munkdltatékat) megkértek ar-
ra, hogy a kompetencidkat rangsoroljdk, ill. értékeljék. Az Eurdpa tanulmdnyok esetében
— gondolom — mdr lezajlott ez a tesztelés?

Cs. M.: Lezajlott, csak nem volt sikeres.

E.: Mdr milyen értelemben?

Cs. M.: Azért nem volt sikeres ez az Eurdpa tanulmanyok esetében, mert van néhany hely,
ahol van ilyen szak, és van néhany hely, ahol csak tervezik, vagy csindlnak. Példdul Ma-
gyarorszagon van ugyan egy-két hely, ahol valamiféle Eur6pa tanulményokat tanitanak, de
Eurépa tanulmanyok szak nem létezik. Senki nem tudott Eurdépa tanulményokat alapita-
niazért, mert a MAB egy masik eurdpai elvhez ragaszkodva (ahhoz, hogy minél kevesebb
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szak legyen), azt mondta, hogy ez hatvan szazalékban azonos valami mdssal, nevezetesen
a Ko6zgaz altal megalapitott nemzetkdzi tanulmanyokkal. Na most, kétségtelen, hogy eb-
ben jelentds atfedés van kiilondsen azért, mert annak a kdvetelményeit ugy fogalmaztdk
meg, hogy a legaltalanosabb legyen, és Gigy is fogadtak el, tehat igy jelent meg a rendelet-
ben. De ez azt jelenti, hogy most, ha tegyiik fel Magyarorszagon tényleg fejlett etnoldgia
vagy antropolédgia lenne, nem lehetne Afrika-tanulméanyokat vagy Eurépa tanulmanyokat
vagy Eszaki tanulmanyokat, meg Keleti tanulményokat, vagy akarmilyen tanulméanyo-
kat csinalni, mint szakot, azért, mert van Nemzetkdzi tanulmanyok szak. Ez az én sze-
memben ugyan nonszensz, de ez a tényleges helyzet. Széval, Magyarorszégon ilyen szak
nincs. Magyarorszagon olyan van, hogy Nemzetkozi tanulményok szak valamilyen spe-
cializaciéval, s akkor benne van annak a specializaciénak a nevében az ,,Eurdpa”. Ezért
ezzel kapcsolatban nem fogok tudni mondani semmit, csak annyit tudok mondani, hogy
akit ez érdekel, az menjen fel a http://tuning.unideusto.org honlapra, és ott megtalalhat-
ja az informacidkat, a szovegek publikusak, a kdtetek olvashatok. De ez a megjegyzésem
egyuttal arra is ravilagit, hogy ezek a bizonyos szakteriileti csoportok meglehet6s izolalt-
sdgban dolgoztak egymast6l. Engem ugyan sok minden érdekelt volna, de soha nem ér-
tiink rd egymashoz dtmenni, egymassal valamilyen médon konzultdlni, erre legfeljebb a
vacsoraasztal folott volt lehetdség. Altalaban csiitortoktdl szombat estig tartottak a cso-
portmegbeszélések, s akkor ez tényleg nagyon siir(i program volt.

E.: Akkor most nagyjabil osszegezném. Ezek szerint: az Eurdpa tanulmdnyok teriiletén
maguk a kompetencia-listik elkésziiltek, de a tesztelés folyamatosan zajlik, és sz nincs ar-
7dl, hogy egy végleges lista a rendelkezésére dllna bdrkinek is, hogy ennek segitségével dssze-
hasonlitdst tegyen?

Cs. M.: Azt mondanam, hogy mivel ezek olyan eredmények, amelyeket egy jelentés ta-
mogatottsagl eurdpai projektben létrehoztak, és ezért 6tletaddk, iranyaddk lehetnek, de
semmiképpen nem kotelezdk, ezért véglegesnek sem tekintheték. En elkiildtem j6 né-
hany kedves kolléganak, ismerésnek annak idején ezt a bizonyos felkérést, hogy vegyen
részt ebben az értékel6 munkéban. Ebbél sikeriilt 1,0 valaszt kapnom Magyarorszagrél.
Ugyhogy mindmdig nem tudom, és most mar nem is fogom soha sem megtudni, hogy ez
annak koszonhet6-e, hogy a kedves baratok, ismerésok, kollégak annyira nem értek ra,
avagy annak koészonhetd, hogy azt gondoltdk: mar megint mit ugral ez az ember, és miért
gondolja azt, hogy nekiink is idé6t kell szannunk az 6 dolgara. Magyarorszdgon minden
eléfordulhat, nem haragudhatunk érte. De, mindenesetre, ez nem elény. Van azért 6ssze-
fogasis: példaul, a Nemzetkozi tanulmanyok szaknal a BA-szintii és M A-szintti konzorciu-
mok létrehozasaban elég jelentés volt az egytittmiikddés. De akkor olyan kényszerhelyzet
volt, amelyben voltak k6z6s, vagy legalabbis mindenki altal akceptalandé érdekek. Ahhoz,
hogy egy minden kotelezettség nélkiili eurépai projektben az éppen ott il6 kedves kolléga
kérdésére valaszoljunk, ahhoz azért olyan rendkivili érdekek éppen nem fiizédnek.

E.: Ugyanakkor voltak olyan teriiletek, ahol mdr tobbé-kevésbé lezdrtnak tekinthetd ez a bi-
zonyos konzultdcids szakasz, és az errdl szold beszdmoldt olvasvdn egy érdekes adatra buk-
kantam. Voltak a leivt kompetencidk kozitt olyanok, amelyekben eléggé eltért az egyetemi
oktatdk és a munkdltatik, ill. munkavdllalok véleménye. Pl.: az egyetemi oktatdk az dlta-
ldnos miiveltségnek, a szaktuddsnak, a kreativitisnak és a kritikai attitiidnek sokkal na-
gyobb jelentdséget tulajdonitottak, mint a friss diplomdsok vagy a munkdltaték, viszont a jo
kommunikdcids technika, a dontésképesség és a szdmitigépes ismeretek esetében pont fordi-
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tott volt a helyzet. Nyilvdnvald, hogy a szintleivdsok megalkotdsakor, vagy a kompetencia-
listdk rogzitésekor dontést kell majd hozni, hogy melyik csoport értékelését veszik alapul: a
munkdltatdkét és munkavdllalokét vagy az egyetemi oktatdkét. Errél folytak-e érdemi vitdk
a munkacsoportokon beliil?

Cs. M.: Nem, a projekten beliill nem. Ezzel az eredménnyel meg lehetett ismerkedni, de nem
volt arra méd, hogy a projekten belill errél barmiféle vita folyjék — legalabb is személyes
talalkozoékon. Es azt mondandm, hogy ez nem teljesen véletlen, mert sokkal inkabb helye
van ennek a disszemindcié szakaszaban, vagyis amikor egy projekt eredményeit terjesz-
tik. Magyarorszégon is rendeztek mér két-harom olyan konferenciat, amit a Tuning-pro-
jekt és a Tempus kozosen szervezett, és ahol tovabbi felséoktatasi intézmények, vallala-
tok és szervezetek meghivottjai vettek részt. Ezeken a talalkozokon sokkal inkabb méd
van arra, hogy ezt iitkéztessék. De mivel most nincsen olyan kételezettség, hogy valamit
be kéne vezetni, ennek nyomdn 4t kéne alakitani, hanem egyszertien egy olyan alkalma-
zasrol van sz, ami a helyi viszonyokat a legmesszebbmendékig figyelembe veheti, ezért ki
lehet alakitani azt a médot, ahogy megismerhetik az intézmények itthon helyben, és mas
orszagban adott helyen azt, hogy milyen igénnyel 1ép fel a gazdasagi, intézményi, munkal-
tatdi szféra, s azt, hogy ezt mennyire lehet, mennyire kell figyelembe venni.

E.: Ezzel megint aldbiiztad, hogy végsd soron nem 1gy mitkidik a Tuning, mint egy referen-
ciakeret, hanem ez valdjdban egy midszertani eszkoztdr, ami a curriculumok létrehozdsd-
ndl, mindségbiztositdsi rendszerek kidolgozdsdndl, vagy bdrmilyen tartalmi kérdésben se-
gitséget nyijthat.

Cs. M.: Igen, lényegében errél van sz6. Mint minden nagy projektnél, kiilénésen, ami az
eredményét tekintve ennyire nem hatdrozott korvonalt, mindig felmeriil persze az, hogy
mi mennyibe keriil, és megéri-e. Mert hogy azért erre a Tuning-projektre rengeteget for-
ditottak, irdatlan nagy volumenti projekt, 160 koriili ember allandé utaztatasa, széllasa
négycsillagos hotelekben nem kis 6sszegbe keriilt. Néhdnyan kezdetben kifogasoltuk is,
hogy miért kell nekiink mindenaron négycsillagos hotel, és miért nem lehet olcsébban
megszallni. De aztan tobb orszagban tobb szervezével beszéltem, és kideriilt, hogy nem
azért, mert Eurdpa direktben tdimogatni akarna barmelyik szédllodalancot, hanem egysze-
riien azért, mert mihelyt egy csillagot levesziink ebbél, akkor régton nem lesz annyi terem,
nem lesz annyi hangositas, nem lesz annyi eszk6z, még hozza kell bérelni, utaztatast kell
szervezni, tehat egy csomo olyan koltség meriil fel helyette, amit egyszeriibb megoldani,
ha olyan helyen van a rendezvény, ahol minden kéznél van. Na most, erre tényleg nagyon
sok pénz elmegy, s nem hiszem, hogy valaha is meg lehet tudni, hogy ez megéri, vagy nem
éri meg. Ez az én fejemben azzal jon Ossze, hogy hazai kutatési gyakorlatombol nyomon
kisérhettem a szdmitégépek megjelenésétdl fogva az iskolai szamitogépes fejlesztés mene-
tét, s tudom, hogy annyi pénzt még semmibe nem fektettek be Magyarorszagon az okta-
tas teriiletén, mint ezekbe a fejlesztésekbe. De senki nem fogja tudni megmondani, hogy
ez megérte vagy nem érte meg. Hogy azért jelentek-e meg bizonyos gondolatok a tanarok
¢és a késébbi tanuldk fejében, mert ennyi pénzt belefektettek, vagy azért, mert egyébként
is annyira terjedt az életben a szamitastechnika.

E.: A Tuning-projekt eredményeirdl szélva azért abban kételkedem, hogy sokdig megma-
radhatndnak a szabad felbaszndlds szintjén. 2006-ban deklardltik mdr, hogy a Tuning-
projekt eredményét, mint mds, a Bologna-folyamathoz kapcsoldds projekt eredményét is, az
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Eurdpai Képesitési Keretrendszerbe integrdlni kell, mdrpedig az EKKR referenciakeretként
definidlja onmagdt.

Cs. M.: Igen, ez kétségteleniil igy van, de azt kell, hogy mondjam, hogy ezek masodlagos
hatasok, a Tuningban ez eredetileg nincsen benne. Az 6sszes ilyen tevékenységben persze
benne van. Nyilvanvald, hogy attdl, hogy Eurépa mindenhol a ,kompetenciat6l” hangos,
a legkiilonb6z6bb kormanyok és oktatdsiigyi hivatalok csak azokat a sz6vegeket fogad-
jak el, amelyekben azt latjak, hogy ,,kompetencia”. Feltéve, hogy fel akarnak sorakozni
Eurdpa mellett. Lesznek persze olyanok is, akik ebben nem lesznek ennyire alkalmazko-
dék, mert el tudom képzelni, hogy — mondjuk — egy olyan hagyoméanyokra tekinté or-
szag, mint Anglia, valamennyire persze terjeszteni fogja a ,kompetencia igéjét”, de nyil-
van nem olyan vehemenciaval, mint példaul Magyarorszag, amely sokkal inkabb szeretne
ottlenni, mint amennyire ott van. Anglia meg azt mondhatja, hogy majd csak idejonnek,
ha akarnak, ha meg nem akarnak, akkor ott maradnak.

E.: Ebbil az erds alkalmazkoddsi vagybdl azonban az is kivetkezhet, hogy idével azok a
koncepcidk keriilnek feliilre, amelyek valamiféle el6ird jelleggel gondolkodnak ezekril a kez-
deményezésekrdl. Ezt ldtom mdr lassan érvényesiilni egyébként a Tuning-projekten beliil is.
Ahogy a Tuning, példdul, az ECTS-t vjraértelmezi, is ezt mutatja. Az ECTS e szerint mdr
nemcsak egy olyan rendszer, amely konnyebbé teszi az egyetemistdik mobilitdsdt, hanem az
egyes tanulmdnyi szinteken azt is segit meghatdrozni, hogy milyen iitemben, ill. milyen mé-
don juthat valaki a szint teljesitéséhez sziikséges ismeretek vagy képességek birtokdba. Ennek
érdekében azonban az egyes tanegységekhez vagy kurzusokhoz majd nemcsak kreditszdmo-
kat kell hozzdrendelni, hanem meg kell hatdrozni azokat a kompetencidkat is, amelyek fej-
lesztését az adott kurzus felvillalja.

Cs. M.: Erre azt tudom mondani, hogy ez természetesen igy van, de ez a mar korabbak-
ban elmondottakbdl s kitiint. Igazdbdl a dolog lényege, hogy nagyon sokféle kurzus lehet,
de abban kell megegyezni, mondja az alapelv, hogy az adott szakon milyen kompetenci-
dkat kellene kifejleszteni. Na most, ez nyilvan azt jelenti, hogy miutdn meghatéroztam a
kompetencialistat az adott szakhoz, és ebben egyetértésre jutottunk valahogyan, akkor
mar ki-ki meg tudja hatdrozni, hogy ezeket a kompetencidkat hogyan lehet kifejleszte-
ni. Lehet-e hozza el6adasokat hasznalni, lehet-e szeminariumokat, lehet-e gyakorlatokat,
mithelygyakorlatokat, labort stb., és akkor azt fogjuk latni, hogy egy meglehetésen széles
skalatlehet. Ebbél aztan mindenki megcsinalja a maga tantervét, amelyek nagyon kiilon-
b6zéek lehetnek, de a tantervbe bekeriil$ gyakorlatnak megvan az a funkcionalis eleme,
hogy ott kell lennie a célnak, hogy milyen kompetenciét fejleszt altala. Mert olyan targy,
ami semmire nem szolgal, az nyilvan nem lenne elegend6en gazdasagos.

E.: A humboldti egyetem szellemében, ha mdr a hagyomdnyokrdl is beszéltiink, a kérdés
azért nem teljesen igy tevédne fel.

Cs. M.: Ez nem a humboldti egyetem.

E.: Szdval gy gondolod, hogy ennek a vildgnak vége?

Cs. M.: Nem. Ugy gondolom, hogy annak a vilignak nincs teljesen vége. Ez a téma ttilmegy
a Tuning-projekten, természetesen, de az a véleményem, hogy annak a vilagnak abban az
értelemben nincs vége, hogy mindaddig, amig a tarsadalom valamiképpen a tudomanyt,
mint ilyet, elfogadja, és fontosnak tartja mint a legfontosabb ismeretszerzési modot, és
amig ez visszaigazolddik (természetesen itt lehetnek destruktiv folyamatok, amivel ezt az
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egészet tonkreteszik), de amig ezt elfogadjak, addig a humboldti egyetem magvat képezd
eszmének mindenképpen van jovéje. Mégpedig azért, mert valahol, valamilyen szinten
egy humboldti tipusti ismeretszerzési moédnak élnie kell, masképp a dolog nem miikodik.
Azt, hogy most pillanatnyilag tért hodit egy masféle elképzelés, az csak azt jelenti, hogy
a tarsadalom egészét a célracionalis lebonyolitas, a technika sokkal inkabb birtokba ve-
szi, megragadja. Ezek megint olyan dolgok, amelyekrél sokkal részletesebben lehetne vi-
tatkozni, s nem is tudom, hogy merjek-e itt most ilyen kérdéseket felvetni, de ugye a tar-
sadalomtudomanyok oldaldrél mi, a tirsadalomtudomanyok miivel6i sokszor tiltakoz-
tunk az ellen, hogy nehogy itt valamilyen szociotechnikusi szerepkérbe keriiljiink, mert
a tarsadalomtudomany ,,nem olyan”. De azért valamennyire tudomadsul kellett azt is ven-
ni, hogy practice persze olyan. A vildg pontosan afelé megy, hogy igen, manipulacié van
és lesz, és egyre fejlettebb lesz, és az hogy idénként a politikai 4ga jon be, idénként meg a
kereskedelmi 4ga jon be, teljesen mindegy, a lényeg az, hogy azokat az ismereteket, hogy
az emberek mitél hogyan mozognak, és kiilonésen, hogy mitél hogyan mozognak téme-
gesen, tanitanunk kell. Tudomasul kell venni, hogy a tarsadalomtudomanyok azaltal iga-
zolédnak most, hogy betagolédnak a praktikusan hasznalhaté ismeretek kozé. Ez pedig
azt jelenti, hogy a természettudomanyos, miiszaki tudomanyos, tarsadalomtudomanyos
ismeretek mind arra valdk, hogy az élethez tartozé eszkozoket, eseményeket, embereket
valamilyen szabdlyoz6 keretek kozott lehessen tartani, mozgasukat befolydsolni, és igy
tovabb. Ha pedig ez igy van, akkor azt kell, hogy mondjam, hogy a tudomanyra egy ilyen
tarsadalomnak abszolute sziiksége van, és mivel a tudoményt nem csak terjeszteni, ha-
nem megsziilni, nem csak alkalmazni, hanem kivajudni is kell, ezért a humboldti eszmét
nem lehet nélkiil6zni.

E.: S ez a kétféle értékrend a gyakorlatban hogyan fér majd meg egymds mellett?

Cs. M.: Nyugodtan elképzelhet6 egy er6sebb polarizacio, polarizalédas egy tomegesedés
és egy elitesedés felé, amikor azt mondjuk, hogy kérem tisztelettel, most ugyan a népek
70 szazalékanak lesz diplomaja, de attdl ezek még végrehajté feladatok lesznek, amelyek
persze sok apré 6nallé dontéssel jarnak, nap mint nap, hiszen a jové kiszamithatatlan, s
alkalmazkodni kell a megvaltozott kériilményekhez. Es j6 lenne, ha mindenki tisztessé-
gesen megélne, miért is ne. De végiil is azok, akik a tudomanyt csinaljak, azok is megma-
radnak, kevesen, csak nem a diploma szintjén, hanem odébb. S ehhez még hozzatartozik
az, hogy a tudomanycsinalas is nagyiizemi jellegiivé valt, és szépen levalnak a kitalaldsrol
azok az elemek, amelyek rutinmunkaként elvégezheték — ez egyébként egy nagyon hosz-
sz folyamat, ami mar Edisonnal is megjelent. De akkor is meg kell maradnia valamilyen
szinten a szabad gondolkodasnak, mert masképp a dolog 6sszeomlik.

E.: Kioszonom szépen a beszélgetést!
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Gonczi Eva, a Collegium Budapest programigazgatéja
(2002 és 2005 kozott az Eurdpai Képesitési Keretrendszer el6készitd bizottsdgdnak
tagja volt)

Educatio: Az Educatio jelen szdmdban szdmos olyan oktatdspolitikai, ill. szakmai koncep-
cidrdl tdjékozddhat az olvasd, amelyek célja az eurdpai képesitések dtldithatévd és dsszeha-
sonlithatdvd tétele. Az dtldthatdsdgot és dtjdrhatdsdgot biztositd eszkozok egyike az iin. Eu-
répai Képesitési Keretrendszer (EKKR, angolul EQF), mely az egész életen dt tartd tanulds
jegyében az alapképzéstil a PhD-tanulmdnyokig nyolc képzési szinten irja le az elvdrhatd
ismeretek, készségek és kompetencidk jellemzdit. Az EKKR tervezetének kidolgozdsdért fe-
lelds bizottsdgban, mint delegdlt szakértd, tevilegesen is részt vettél, ezért az elsd kérdésem
az lenne, hogy kikbdl dllt ez a szakmai team, és mi volt a feladata?

Ginczi Eva: Ez egy tervezet-eldkészitd bizottsag volt. Az eldkészitésnek volt egy olyan
korai szakasza, ahol f6ként az Eurdpai Bizottsdggal kordbban egyiitt dolgozé szakértéi
gardabol verbuvalodtak a szakérték. Ezek kozé tartoztam én is. Ez volt az a szakértdi csa-
pat, amely 2005 nyarara az elsé tervezetet elkészitette. Ennek az el6készité bizottsagnak
nagyon érdekes volt az Gsszetétele. Arra figyelt az Eurdpai Bizottsag, hogy az oktatas és a
képzés kiilonbozé teriiletei képviselve legyenek, de azért azt tudni kell, hogy az el6készité
szakasz célja igazabol egy konzultacié volt, amely még nem jart jogi kovetkezményekkel.
Ezért nem kellett még vigyazni arra, hogy megfelel6 sullyal szerepeljen minden felhasz-
néloi kor és az ,,Oktatds és képzés 2010” munkaprogramot aldiré valamennyi 4llam. Az
el6készit6 bizottsag inkabb egy szakmai k6z6sség volt, akik az EKKR elsé valtozatanak
megfogalmazdsan dolgoztak. Ezt az elsé tervezetet bocsatotta 2005 nyaran konzultaciora
az Eurdpai Bizottsag. Egyébként ennek az el6készité munkalatnak is voltak el6zményei.
Mind a fels6oktatas, mind a szakképzés eurdpai iranyelvei a Bolognai, illetve a Coppen-
hagai folyamat keretében szamos olyan elemet tartalmaznak, amelyekben mér megfogal-
mazodott egy ilyen, az oktatds és képzés egészét atfogd referencia keret lehetésége.

Az Eurdpai Bizottsag célja az volt, hogy legyen egy olyan eszk6z az eurdpai oktatasi és
képzési rendszerek 6sszehasonlithatésagara, amely — mint ahogy ezt magardl allitja — egy
nyolc szintbél 41196, kiilsé referenciakeret, amelyhez képest kell leirnia minden tagéllam-
nak a sajat képzési-oktatasi rendszerét. Aztlattam a bizottsagon beliili munkalatok soran,
s azon munkalatok sordn is, amelyek Magyarorszagon elindultak, hogy nagyon sok még a
nyitott kérdés az EKKR-rel kapcsolatban. Eurdpai szinten ezek egy része az 0ij valtozatban
mar letisztult, a hazai kapcsolddés nyilvan csak ezutan vet fel konkrét kérdéseket.

E.: 2005 jiliusa és decembere kozitt zajlottak az eurdpai szintii egyeztetések. Mely intéz-
mények vagy szervezetek voltak a résztvevdi ennek a nemzetkozi konzultdcionak, és milyen
formdban zajlott a szakmai egyeztetés?

G. E.: 2005 nyaran, amikor az elsé tervezet elkésziilt, a Bizottsag elég vildgosan koriil-
irta, hogy melyek azok a nemzeti szintli konzultaciés folyamatok, amelyeket elvarnak
ahhoz, hogy komolyan vegyék az illet6 tagallam véleményét. Tehat: ajanlasokat tettek a
tagallamoknak arra, hogy mely szervezeteket kellene bevonni, de hogy ez milyen forma-
ban térténjen, és pontosan mely szervezeteket érintsen, az teljes egészében a tagallamok
beliigyébe tartozott. A Bizottsdg azt mindenképpen ajanlotta, hogy a leheté legszélesebb
korben ismertessék a dokumentumot.
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Igy Magyarorszagon tulajdonképpen valamennyi érintett tarcit bevontunk. Létrejott
egy koordinacids bizottsag. Ennek tagjai gondoskodtak arrél, hogy a teriiletiikhoz tar-
toz6 csaknem minden érintett szervezet véleményét kikérjék. Ezek kozott nyilvanvaldéan
ott volt az Gsszes oktatasban és képzésben érintett szervezet, képviselve volt a felséokta-
tas, a szakképzés, a kozokratas és felndttképzés. (Zardjelben jegyezném meg, hogy ez a
koordinaciés munka akkoriban még egy picit kdnnyebb volt, tekintettel arra, hogy a fel-
sGoktatas és a szakképzés ugyanahhoz a tarcdhoz tartozott. Nem, mintha ez tobb tarca
esetében lehetetlen lenne, csak az egyeztetések kicsit nehezebbek.) Nagyon fontos volt a
konzultacid soran, hogy az érintettek, az angolban ,,stakeholder”nek nevezett csoportok,
vagyis mindazok, akik a felhasznaléi lesznek ezeknek a képesitéseknek, mint pl. a hall-
gatdi szervezetek vagy a munkaltatéi szervezetek, nagyobb beleszolast kapjanak abba,
hogy akar a szakképzésben, akar a felsoktatasban a kiadott képesitések mit tartalmaz-
nak, mire képziink, mire hasznalhaté az adott diploma vagy szakképesités. A felhasznalo6i
szervezetek bevondsa ezekbe a folyamatokba korabban nem volt jellemzd, vagy legaldbbis
ilyen nagysagrendben még biztos, hogy nem valésult meg. Nagyon érdekes véleményeket
kapott az Eurdpai Bizottsag és a magyar koordinacids bizottsag is. Az egyes nemzeti bi-
zottsagok feladata volt, hogy a véleményeket stiritve megfogalmazzak, majd elkiildjék az
Eurépai Bizottsag szamara.

E.: Melyek voltak azok a kérdések, amelyekben erdsen eltért egymdstdl az egyes orszdgok
véleménye?

G. E.: Azt gondolom, hogy itt azért szét kell vélasztanunk egymastél, hogy az eurépai
szintli szakmai bizottsagban melyek voltak a f6 vitakérdések, s melyek voltak a magyar
konzultacié soran felmeriilt problémak. Az Oktatasi és Kulturalis Minisztérium honlap-
jan a magyar egyeztetésnek van egy sajat honlapja, ahol megtalalhaté az 6sszegz6é doku-
mentum, amelyet elkészitettiink és benyujtottunk az Eurépai Bizottsag felé.

Az eurdpai vitak sordn az egyik legnagyobb kérdés az volt, hogy ahhoz, hogy ez a doku-
mentum igazan elérje a céljat, vagyis hogy a képesitési keretrendszer egyszer mint ko-
z0s referenciakeret mitkédjon Eurépaban, olyan megfogalmazasra van sziikség, amivel
mindenki egyetért. Azt is mondjak, hogy az EKKR csak egy ,,fordit6 szerkezet” lenne,
»translation device”, de ahhoz, hogy ekként miik6djon, ugy kellene megfogalmaznia az
egyes szintek jellemzéit, az Gn. deskriptorokat, hogy azok mindenki szamara elfogadha-
téak legyenek. Az eurdpai tagallamok oktatasi-képzési rendszerei nagyon sokszintek,
ami az orszagok belligyébe tartozé teriilet, igy olyan megfogalmazast adni az egyes kép-
zési szintekrdl, amely egyrészt még nem iires, tehdt megfeleld jelentéssel és tizenettel bir,
szakmailag hiteles, ugyanakkor mindenki szdmara elfogadhatd, hat fogalmazzunk ugy,
hogy elég nagy kihivas.

E.: Ezvolt az én benyomdsom is, amikor elolvastam a szintleirdsokat. Mivel az EKKR nyolc
szintje a képesitések egész skdldjdra kiterjed az alapfoki oktatdstdl kezdve a felndtt- és szak-
oktatdson dt a PhD-képzésig, st a célok kozott szerepel az is, hogy a nem formdlis, ill. in-
formdlis tanulds eredményeinek beszdmitdsihoz is megprdébdl valamilyen tdmpontot adni,
szinte sziikségszeriien csak olyan dltaldnos kategdridkat, leirdsokat tartalmazhat, amelyek
szabadon megtolthetdk tartalommal.

G. E.: Ezzel tokéletesen egyetértek, de azt gondolom, hogy ez szandékos. Az eredeti ter-
vezet lényegesen szofisztikaltabb, bonyolultabb volt, részletesebben fogalmazta meg az
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egyes szintek kimeneti jellemzéit. Ennél fogva nagyon sok tagallamban ezt a részt érte a
legtobb kritika, mondvan, hogy aleirds nem értelmezhetd vagy elfogadhatatlan. Ez aztan
elinditott egy olyan folyamatot, hogy mivel mindenki masképp értelmezte, mindenki hoz-
z4 is akart tenni valamit, meg akarta valtoztatni. Az teljesen nyilvanvalé volt, hogy ez 32
orszag kozott lehetetlen. Azt gondolom, hogy annak, hogy ez a keretrendszer leegyszerti-
s6dott, nagyon sok elénye van. A leegyszer(isités nagyon sokat enyhitett azon a fenyege-
tésen is, amit a tagallamok éreztek az egész kezdeményezéssel kapcsolatban, hogy ennek
valamiféle el8iré jellege lesz, el6 akarjak irni, hogy valaki milyen képesitéseket adjon ki.
De errél sz6 sincs. Ha azt akarom, hogy ez hidként mikédjon, és minden képesitésnek
valamiféle fordité eszkoze legyen Eurdpaban, akkor az EKKR-nek megfelel6en altala-
nosnak és absztraktnak kell lennie. Ez mashogy nem miikédik. Hogyha kozelebbrél meg-
vizsgaljuk a kiilonb6z6 szinteket, féként a jellemzésiikre alkalmazott kategéridkat, mint
a ,tudas”, ,készségek”, ,kompetencia”, valéjaban mi mindent jelentenek, akkor ezeknek
az elemeknek szamos, egymastol gyokeresen eltérd értelmezése lehetséges. A ,,kompeten-
cia” szénak, példdul, olyan sulyos jelentéstomege van, hogy ezt szinte lehetetlen pontosan
definialni egy ilyen 4ltalanos leirdsnal. Es nyilvanvalé, hogy a ,,kompetencia” mar mesz-
sze nem csak szakmai fogalom, politikai fogalom is. A szintleirasok megfogalmazasanal
tehat nagyon kellett arra vigyazni, hogy a dokumentum olyan deskriptorokat tartalmaz-
zon, amelyek az oktatds és képzés kiilonboz6 szintjein a formalis, nem formalis és infor-
malis tanulasnak a képzési rendszerbe valé beemelése szempontjabdl, és az 6sszehason-
lithatdsdg szempontjabol mindenki szdmara értelmezheték és elfogadhatdk legyenek. A
tagallamok tul szofisztikdltnak tartottak a leirdsokat, szdmos helyen a szakképzés olyan
megfogalmazasokat hidnyolt, amelyek a szakképzésben bevett fogalmak, és a fels6okta-
tas is hasonlé hidnyokat jelzett — bar ez egy kiilon kérdés, mert err6l még ma is vita van,
hogy a felsdoktatds szamara mennyire elfogadhaté ez a dokumentum.

S még egy dolog, ha mar az informalis tanulds széba keriilt, ami egyébként az egyik leg-
fontosabb kérdés: a dokumentum ,,szektorokat” emleget. A kiilonb6z6 szektorokban
torténd oktatas és képzés Magyarorszdgon is nagyon sok vitat valtott ki, nem is értették
el6szor, hogy mirdl van szé. Itt arrdl van sz6, hogy a formalis képzési rendszeren kiviil
szamos olyan oktatds és képzés folyik ma mar a vildgban, nemzetkdzi szinten is, amelye-
ket valamilyen médon be kellene emelni az oktatasi-képzési rendszerbe. Teljesen nyilvan-
val6 az Eurépai Unidnak az a szandéka, hogy szeretné, ha egy ilyen keretrendszer ezekre
is vonatkozna.

E.: Itt csak a képzésekrdl van szd, vagy az egyéni iiton megszerzett barmilyen tuddsrdl?

G. E.: Nem gondolom, hogy 6nmagaban ez a dokumentum meg fogja valtoztatni az ,,0k-
tatasrol” vagy ,képzésrél” alkotott eddigi elképzeléseinket, de ez amugy is folyamatosan
valtozik, ezen fogalmak jelentései folyamatosan tagulnak. Az EKKR ennek a fajta rugal-
massagnak is az egyik eszkoze kivan lenni. Maga az a gondolat, amely szamos egyéb ok-
tataspolitikai célkittizésnek is eszkoze lehet, hogy a képesitéseket kimeneti jellemzdkkel
latja el, ezekhez kiils6 referencia szinteket rendel, el6segitheti ezt a gondolkodasbeli val-
tozast, egyfajta paradigma valtdst. A kimeneti jellemzék, ez a bizonyos ,,learning outco-
mes” az, ami az egész elképzelés gerincét alkotja. Ezt mi forditottuk tobbféleképpen, ezért
itt van némi zavar. Kiilén kellene majd beszélni arrél, hogy egy egységes terminologiat,
amagyar nyelvben elfogadhaté fogalomrendszert kellene teremteni, mert kiillénben nem
fogjuk tudni, hogy mirél beszéliink. De visszatérve az eredeti kérdéshez: ezek a bizonyos
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»tanulasi kimenetek” vagy ,tanuldsi eredmények?, illetve az a tény, hogy a képesitéseket
ezekben kell megfogalmazni, mindenképpen a produktumra, a teljesitményre helyezi a
hangsulyt. Arra hogy tulajképpen mindegy, hogy én hogyan jutottam el egy adott ké-
pesités megszerzéséhez, a tanulds nagyon sokféle médon, nagyon sokféle kontextusban
torténhet, a lényeg az, hogy én bizonyos ismeretekkel, készségekkel és kompetencidkkal
rendelkezem, amelyekrél szamot tudok adni. Ezt nagyon erésen hangsilyozza az Euré-
pai Képesitési Keretrendszer az egész életen 4t tartd tanulas jegyében. Vagyis: a kimeneti
leirasok mindenféle képzésre és oktatasra érvényesek, tekintet nélkiil arra, hogy ez vala-
milyen formalis keretek kozott, oktatdsi-képzési intézményben torténik, hogy milyen ti-
pust az az intézmény, hogy hol van, ki mikédteti, és sorolhatnank, hogy mi minden van
ebben a kontextusban. Valamint a munkahelyen t6rténé tanulds is beletartozik. Amikor
azt mondjuk, hogy valakinek a tapasztalatait is be kellene szamitani, s el kellene ismerni
valamiféle bizonyitvannyal. Elete sordn mindenki hihetetlen mennyiségii tapasztalatot
tud szerezni tobbféle szakmaban is.

E.: A dokumentumban van ugyanakkor arra is utalds, hogy nem csak a munkahelyen, ha-
nem az egyéb, privdt jellegii tevékenységek sordn megszerzett ismereteket is beszdmithatdvd
kellene tenni. Képzeljiik el pl. azt a helyzetet, hogy valaki informdlis diton megszerzett is-
meretek és kompetencidk beszdmitdsdt kéri, mondjuk a gyermekgondozds, gyermeknevelés
teriiletén, arra hivatkozva, hogy egy hdromgyermekes csalddndl babysitter volt tobb éven
dt napi nyolc drds munkaiddben. Valdsziniileg erre sokan azt mondandk, hogy a kérés jogos.
Probléma csak akkor meriilbet fel, ha el kell donteniink, hogy ez a tudds vajon tobbet vagy
kevesebbet ér, mintha ugyanaz a személy a sajdt gyermeke felnevelése sordn szerzett tapasz-
talatait szerette volna beszdmitani. S mennyiben mddositja az itéletiinket, ha kideriil, hogy
azilletének nem egy gyermeke volt, hanem hdrom, viszont a nagymama is ugyanabban a hdz-
ban lakott, aki képzett pedagigus? Az informdlis iiton megszerzett ismeretek elismerésével
tehdt tobb probléma is lebet: Az egyéni tanuldsi utak varidcids gazdagsdga miatt kérdéses,
hogy lebet-e egydltalin standardizdlni az elbivdldst. Illetve az is kérdéses, hogy miképpen
biztosithatd az ,dtldthatisdg” a nélkiil, hogy a magdnélet intim szférdjdba is bebatolndnk,
vagy maximdlisan a bizalomra épiilne az értékelés.

G. E.: Azt gondolom, hogy nem szabad végletekben gondolkodni. Ez egy nagyon érde-
kes példa, és nagyon jellemz6. Azért mondom, hogy nem szabad végletekben gondolkod-
ni, mert ez egy nagyon lasst folyamat, de nyilvanvald, hogy melyek az iranyok. Azonban
mire odaig eljutunk, amirdl beszélsz, elég sok év fog eltelni. De a dokumentum bizonyos
értelemben valaszt ad mar most néhany kérdésre: Az a tény, hogy tanulasi kimenetekben
fogalmazddnak meg a képesitések, mar 6nmagaban valasz a jovére nézve. Tudom, hogy
ez egyeldre nem ilyen egyszert, hiszen arrél van sz6, hogy egy olyan intézményrendszert
is létre kell hozni, amely validalja ezeket a tudasokat, készségeket, kompetencidkat. A
validacids rendszer arra valo, hogy elismeri, hogy az adott készségeket, kompetencidkat
az érintett személy valdban megszerezte. Tehat, ha le tudom irni (marpedig le tudom ir-
ni!), hogy pl. a gyermekgondozasban a kiilonb6z6 szintl képesitésekhez milyen tudésra,
készségekre, kompetencidkra van sziikség, és utana az illeté bizonyitani tudja, hogy ezek-
kel rendelkezik, akkor azt kell mondanom, hogy ebbél a szempontbél valéban majdnem
mindegy, hogy 6 ezt a tudast milyen titon szerezte meg. Ennek csak az a feltétele, hogy az
elvart tudést, kompetencidkat az érintett képesitések atlathatdan, precizen és szakszertien,
tanuldsi kimenetekben meg tudjak fogalmazni — akkor ez megadja a valaszt. Tehat: haaz
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illeté be tudja bizonyitani, hogy a megfelel6 ismeretekkel, kompetencidkkal rendelkezik,
akkor meg merem kockaztatni, hogy a haromgyermekes anyanak a sajat gyermeke mellett
szerzett tapasztalatailegaldbb annyira relevansak, mint ha ezt a tuddst valamilyen forma-
lis médon szerezte volna meg. Az is nyilvanvald, hogy ha a hirom gyermeke ellenére bi-
zonyos ismeretekkel nem rendelkezik, amelyek a képesités megszerzéséhez sziitkségesek,
akkor ezt meg kell hozza szereznie.

E.: Ugy tiinik, hogy az dltalam felvetett probléma valéban még a jévé zenéje. Az EKKR
ugyanakkor a mindségbiztositds szempontjdbdl is referenciakeretként szeretne miikodni.
Hogyan fogja ezt a szerepét betolteni?

G. E.: Minden 4llamnak rendelkeznie kell sajit minéségbiztositasi rendszerrel, amely
megmutatja, hogy a nemzeti képzési rendszer szintjei az EKKR szintjeihez milyen médon
kapcsolédnak. Nagyon jonak tartom, hogy az EKKR egy metakeret, vilagos leirasokkal.
A képesitések ehhez képest nagyon komplex dolgok. Maguknak a képesitéseknek a komp-
lexitasat azonban a nemzeti rendszereknek kell leirniuk.

E.: Az EKKR tehdt tartalmi kérdésekbe egydltalin nem akar beavatkozni?

G.E.: Nagyon szerencsétlennek tartandm, ha az EKKR igazabél belemenne tartalmi kér-
désekbe. Ugy érzem hogy itt egy valodi konszenzus jott létre, ami szakmailag véllalhaté.
Ugyanakkor ebben nem képesitések szerepelnek, a képesitések csak a nemzeti rendsze-
reken beliil értelmezheték. A minéségbiztositasnak ezért elsésorban a nemzeti rendsze-
reken beliil van jelentésége, eurdpai szinten pedig az altalad is emlitett bizalomnak van
nagy szerepe. Fontos, hogy elhiggyem azt, hogy az, amit nemzeti szinten leirtak, valéban
igaz, de ehhez egy transzparens folyamaton kell keresztiilmennie ennek a ,,linknek”, 6sz-
szekapcsolasnak. Hogy elhihessem, ha valaki azt allitja, hogy az altala megszerzett ké-
pesités az EKKR-nek ezen vagy azon a szintjén van. Ez csak akkor lehetséges, ha a beso-
rolés egy olyan folyamat keretében tortént, amelyet megfelel6 mindéségbiztositassal ta-
masztottak ala.

E.: Egy mdsik dltaldnos probléma, amelyet a szintleirdsokkal kapcsolatban fel szoktak hoz-
ni, hogy nem sziikségszerii, hogy valaki a megszerzett tudds, készségek és kompetencidk
alapjdn ugyanazon a szinten dlljon. Szdmomra is gy tiinik, mintha ezekkel az individud-
lis kiilonbségekkel nem szdmolna a koncepcid, mikozben alapelvei kizott kiemeli az egyéni
tanuldsi utak tiszteletben tartdsdt.

G. E.: Ezek nagyon hosszu beszélgetések voltak. De itt is hangstilyoznam, hogy ez olyan-
fajta politikai dokumentum, ami konszenzuson alapszik. Az az érdekes ebben, hogy nem-
zeti szinten is létre kell jonnie egy ilyen konszenzusnak, ami a képesitések besorolasat és
tartalmi jellemz6it illeti. Természetesen az ugyanarra a szintre besorolhat6 képesitések
is nagyon kiilonb6z6ek. S nem mondhatom, hogy az azonos szintre besorolt két képesi-
tésnél a harmas tagolasbol (tudas, készségek, kompetenciak) a két leirdsnak egyforman
kell tartalmaznia mind a hidrom elemet. Ezek a belsé aranyok — attdl fiiggéen, hogy az
illetd, példaul, hol szerezte a képesitését — nagyon kiilonbozhetnek. Ennek ellenére meg
kell hozni azt a dontést, hogy melyik szintre sorolhaté be az adott képesités, s ehhez kell
egy nemzeti hatdsag, amely a végén azt mondja, hogy: osztottunk-szoroztunk, meghall-
gattunk mindenkit, és ugy dontottiink, hogy ezt a képzést ide vagy oda soroljuk. Ehhez
aleirasoknak vilagosnak és atlathatdnak kell lenniiik, és egy kovetkezetes rendszert kell
alkotniuk. Tehdt minden azon mulik, hogy a tanulasi kimeneteket meg tudom-e gy fo-
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galmazni, hogy ez mindenki szaimara oriental6 legyen. Ehhez kell egy torzs szakértéi gar-
da minden orszagban, akik ebben segitséget tudnak nydjtani.

A felséoktatésban, példaul, ez egy hihetetleniil ismeretlen dolog volt. Mindannyian tud-
juk, hogy a felséoktatasban kordbban a tanterv, mint olyan, gyakran ugy épiilt fel, hogy
Osszeiilt x oktatd, és mindenki megmondta, hogy mit akar oktatni. Az fel sem merilt
senkiben, hogy a dolgot meg is lehet forditani, és a tetejérél lefelé kellene azon elgondol-
kozni, hogy pl. egy haroméves x szakos diploma mit fog tartalmazni, hova kell elérkez-
nie annak, aki ezt az oklevelet megkapja, s a tantervet eszerint kell majd elkésziteni. Ez
egy borzaszt6 nagy paradigmavaltas igazdbol az egész kontinensen, és én ebben ldtom az
EKKR legnagyobb jelentségét. Egy olyan paradigmavaltas, amely a kimenetekre, a fel-
haszndldra, és ilyen értelemben a hallgatéra, ill. a didkra helyezi a hangstlyt. Ez a folya-
mat remélhetéleg hatdssal lesz magara a képzésre, a tantervekre, az alkalmazott metodi-
kékra, az étékelési rendszerre.

E.: Apropd, felbaszndldk. Kanyarodjunk akkor most vissza egy kordbbi kérdéshez. Fiatal fel-
ndtt tanitvanyaim gyakran szdmolnak be arrdl, hogy az dlldsinterjiikndl a nyelvtudds for-
madlis igazoldsa nem sokat ér. Ha a beszélgetés sordn nem tudnak zokkendmentesen angolra
vagy németre vdltani, akkor a munkaaddt nem befolydsoljdk a nyelvtuddst igazolé doku-
mentumok a dontéshozdsban. Ahogy a nyelvvizsga bizonyitvinyok sem kitelezik semmire a
munkdltatokat (taldn az dllami szféra kivételével), nyilvin nem fogjdk automatikusan figye-
lembe venni az Eurdpai Képesitési Keretrendszer vagy az Europass nyiijtotta informdcidkat
sem. Mivel lehetne a munkdltatokat megnyerni a képesitési keretrendszer iigyének?

G. E.: Amikor Eurépai Képesitési Keretrendszerrél beszéliink, vagy 4ltalaban a képesi-
tési keretrendszerekrol, akkor valami olyasmirél van sz6, amit az oktatési-képzési rend-
szerek eurodpai szintii 6sszehasonlithatésaga céljabdl ,,kolcsonvettek” olyan orszagoktol,
amelyek ilyen tipusu keretrendszerrel mar hosszu évek 6ta rendelkeznek (ezek f6ként az
angolszdsz orszagok). Ezt azért mondom, mert minden orszdgnak megvolt a sajat célrend-
szere, amikor létrehozott egy ilyen képesitési keretrendszert, amely illeszkedett a kiilon-
b6z6 nemzeti stratégiakba, s ezek altalaban az oktatasi és képzési rendszerrel szemben
megfogalmazott elvarasokra vonatkoztak. Példdul ilyen célkittizés volt Skdcidban a szak-
képzés megujitasa.

Eztazért kell kiilonosen kihangsulyozni, mert a tanulményi kimenetekben megfogalma-
zott képesitési jellemzok azt a célt is szolgaljak, hogy a munkaltatok elvarasaihoz kézelebb
hozzak a képzést és az oktatast, hogy a megszerzett képesités hasznalhaté legyen. Ez mar
arra vonatkozik, amit konkrétan kérdeztél, ugyanis ez nemcsak a nyelvoktatasban kérdés.
Példaul a munkacsoport is gy dolgozott eurdpai szinten, s Magyarorszagon is a kisérleti
projekteknek azt tanacsoltuk, hogy a jellemzdk kidolgozasanal vonjak be a munkaltato-
kat is. Ha a képzés eredménye messze van a munkaltatoéi elvarasoktol, akkor eleve nem
csindltunk semmit. Nagyon nehéz kérdés persze, hogy ez az ,,itt és most™-ra vonatkozik-e,
vagy van-e valamilyen vizionk arrél, hogy milyen munkaerépiacon, milyen munkaltato6i
igényeket is mikor szeretnénk kielégiteni. Ez egy nagyon érdekes és nagyon Gsszetett kér-
dés, ami a képzés és oktatas kapcsan gyakran ma gyakran meriil. En azt gondolom, hogy
itt sem szabad leegyszerisiteni, és végletekben gondolkodni. Az azonban kétségtelen tény,
és az eurdpai munkaerdpiac alakulasa, ill. az eurépai munkéltatdk elvarasai is ezt tiikkro-
zik, hogy jogos az a kivansag, hogy az oktatas és képzés valamivel nagyobb 6sszhangban
legyen a munkaltatok és a gazdasag igényeivel, s a Lisszaboni Folyamatnak ez egy nagyon
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fontos eleme. Erdemes megjegyezni, hogy a nyelvoktatdson beliil is lezajlott egy hason-
16 folyamat, amelynek eredménye az Eurdpai Nyelvi Referencia Keret. Tehat mindenhol,
igy a fels6oktatasban is, megkezddott egy elmozdulas.

E.: Az nem is volt kérdés, hogy a munkdltatik bevondsa, kiilondsen a szakképzés teriiletén,
rendkiviil fontos. Viszont itt az EKKR egyeztetési folyamatdban a munkdltatik viszonylag
alacsony érdeklidését latom tiikrozddni azokban az adatokban, amelyeket a hivatalos do-
kumentumokban taldltam. A tervezetre 120 visszajelzés érkezett dsszesen 31 eurdpai or-
szdgbdl, melyek kozott csak 8%-ban voltak a munkdltatik képviselve, szemben a nemzeti
és regiondlis hatdsdgokkal, akik a vilaszaddk 35%-dt tették ki, vagy az oktatdsi és civil szer-
vezetekkel, akik 23%-ban részesedtek. A szkeptikusok erre azt mondhatndk, hogy a szdmok
igen beszédesek, és figyelmeztetnek arra, hogy szélesebb tamogatottsig hijin a vdllalkozds
sikere veszélyben forog. Osztod ezt a véleményt?

G. E.: A szamok tényleg beszédesek. Ennek a hazai konzulticiéban is volt némi jele, és
tudnék tanulsdgokat mondania munkaltatok bevonasarol. Azonban én gy hiszem, hogy
az elején tartunk még egy folyamatnak, és azt gondolom, hogy ez egy tanulasi folyamat is
egyben. En nem lennék ebben olyan pesszimista. Nem mondom, hogy a munkaltaték to-
megével és lelkesen iidvozolték az Eurdpai Képesitési Keretrendszert. Ez visszavezet arra
a kérdésre is, hogy miért kell egyszeriinek lennie ennek a rendszernek. A munkaltatot a
képzéssel kapcsolatos olyan tipusu részletek, hogy a ,kompetencidnak” milyen szakmai
szintli megfogalmazasa jelenik meg egy dokumentumban, nem igazan érdeklik. A mun-
kéltaté ugy gondolja nagyon sok esetben, hogy 6 kész szakembereket szeretne kapni, akik
bizonyos feladatok elvégzésére ott és akkor tokéletesen alkalmasak, és felkésziiltek (ugyan-
akkor persze nyitottak legyenek, kénnyen tanuljanak stb.). Ez nem egy irredlis elvaras, de
azért a munkdltatéval is meg kell értetni, hogy neki is valamilyen inputot kell adnia ah-
hoz, hogy ezt megkonnyitsiik a szamara. Ezért mondom, hogy ez egy tanuléasi folyamat,
¢és nem mindig konnyi megtalalni a munkaltatdi képvisel6k kozott is azokat, akik erre
az egyiittmiikddésre hajlandok. A nagyobb szervezeteknél is latjuk, ez pl. a magyaror-
szagi konzultacids folyamatnak is egyik tanulsaga volt, hogy nem mindig egyszerti olyan
munkatarsakat talalni, akik oktatasi-képzési igyekben jaratosak, akiknek van affinitasuk
ezekre, de velitk folyamatosan kapcsolatot kell tartani, tajékoztatni kell 6ket, hogy hogyan
alakulnak az oktatds-képzés teriiletén a dolgok. Ez allandé kooperaciot, konzultacid, és
tanuldst igényel. Valoszint, hogy a hazai megvalésitas soran, amikor mar konkrét képe-
sitések leirdsarol és besorolasardl lesz sz, nagyobb lesz az érdekl6dés.

E.: Feltiind volt még, hogy a jelentdsebb vdlaszaddi csoportok kozitt egydltalin nem szere-
peltek a munkavdllalok és a tanuldk. Ennek mi volt az oka? Nem kérdezték meg dket, vagy
nem vdlaszoltak?

G. E.: En a tanuléknal elsdsorban a felséoktatasrél tudok beszélni. A hallgaték bevonasa
biztos, hogy megtortént, Magyarorszdgon a HOOK, és Eurépaban az ESIB, a fels6oktatasi
hallgaték eurdpai szervezete véleményezte a tervezetet. S6t, az utdbbiak véleménye elég
markdns volt szamos esetben. Mi Magyarorszagon megkerestiink munkavallaldi szerve-
zeteket is (pl. a konzultécidban részt vett az Orszagos Erdekegyeztetd Tanacs, kormany-
zat, munkavallaléi oldal, munkaadéi oldal).

E.: Az Eurdpai Képzési Keretrendszer csak egyike azon referenciakereteknek, amelyek segitsé-
gével az eurdpai tagillamok oktatdsi rendszerei kozitti dtjdrhatisdgot biztositani szeretnék.
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Hogy itt csak egy-két ismertebb példdt emlitsek, a JQI csoport dltal elkészitett vin. ,,dublini
szintleirds”, a Tuning-projekt, a felsGoktatdsi és szakképzési kreditdtviteli rendszer, az ok-
levélmelléklet rendszere, a KER stb., mind hasonld kezdeményezések. De mintha az EKKR
kidolgozdi egy keretrendszerek feletti keret megalkotdsdban gondolkodndnak. Erre konkrét
utaldsok vannak a tervezetben, illetve maga a ,meta-keretrendszer” elnevezés is ezt fejezi
ki. Jol értelmezem a szdndékot?

G.E.:Ezazegyik legnehezebb pontja a dolognak. En ezért 6riiltem annak személy szerint,
s azt gondolom, hogy ezzel nem vagyok egyediil, hogy az EKKR tervezet ilyen egyszert,
altalanos lett, és taldn vildgos lett mindenkinek az az tizenet, hogy ez ebben a formaban
valéban egy metakeret. Azonban, ha tul sokféle keretrendszer lesz, bonyolult eszkézrend-
szerrel (ilyen eszkoz az EUROPASS, a kreditétviteli rendszer — a Tuning projekt inkabb
a felséoktatasi képzés kimeneteinek eurdpai szintii 6sszehangolasat szolgalta egyes disz-
ciplindkban), akkor fél6, hogy a szegény allampolgar, akinek majd az EUROPASS bizo-
nyitvanyaban megjel6lik, hogy az élete soran megszerzett, ki tudja hanyféle képesitése mi-
lyen keretnek, és hogyan felel meg, egyszertien el fogja vesziteni a fonalat, nem beszélve
azokrél a munkdltatdkrdl, akiknek ezt az informdciot szantak. Minden esetre az Eurdpai
Bizottsag szerint, és ez nyilvdnvalé nemcsak magabdl a dokumentumbol, hanem abbél is,
hogy ez az eurdpai jogalkotasi folyamat jelenlegi szintjére eljutott, ez lesz majd az a meta-
keret, amelyhez végsé soron minden tagallam képesitési rendszerének egyes szintjeit vi-
szonyitani kell. Azonban ez alatt szamos szint létezik. Azt latni kell, hogy barmennyire is
szeretnénk, hogy legyen egyfajta szintek kozotti atjarhatdsag, azért az oktatasi és képzési
rendszerek egymastol eléggé elkiiloniild szegmensekbél dllnak. Az EKKR minden orszag-
ban, remélhetéleg, elindit egy olyan folyamatot, amely oldja majd ezt az elkiiléniilést, ami
Magyarorszagon is nagyon jellemzd, s hihetetlen, hogy ebben nem tudunk elére mozdul-
ni, még az oktatasi stratégiak tekintetében sem. Vagyis, hogy egész rendszerben kellene
gondolkodni, és nem a kiilonb6z6 alrendszerekben. Ha az EKKR elindit egy olyan folya-
matot, amely a rendszerszemlélet er6s6déséhez vezet, azt kell mondanom, hogy a nemzeti
képzési rendszerekre gyakorolt hatdsai koziil ez lehet az egyik legfontosabb.
Ugyanakkor vannak parhuzamossagok is: a fels6oktatasnak is van a Bolognai folyamat
kapcsan egy eurdpai szintli keretrendszere. Idén méjusban a Londonban megrendezett
miniszteri értekezleten azt kérték az alaird allamoktdl (ami 45 orszagot jelent, akik nem
mind az EU tagallamai, hanem a Bolognai Nyilatkozatot aldir6 45 dllam), hogy a mér Ber-
genben két éve elfogadott, az ,,Eurdpai Fels6oktatasi Térség Keretrendszere” cimen jova-
hagyott eurépai szintii felséoktatasi keretrendszerhez képest 2010-re dolgozzanak ki egy
nemzeti felsdoktatasi képesitési keretrendszert. Ez maris elég nagy zavart, tandcstalansa-
got valt ki azokban az dllamokban és felséoktatasi intézményeikben, amelyek megkezdték
egyilyen rendszer kidolgozasat. Kétségtelen azonban, hogy az EKKR fels6 szintjeivel, ha
azok szamos ponton el is térnek a Bolognai folyamatban leirt haromciklusti rendszer jel-
lemz6it8l, nem lehetetlen a megfeleltetés.

A szakképzés 6sszehangolasanal mas probléma van. Itt az a probléma, hogy a krediteket
nem tudtuk egyforman definidlni. Mar utaltam arra, hogy a hallgaték rendkiviil markans
véleménnyel lattak el az EKKR tervezetet, s az volt az egyik legnagyobb kritikajuk, amit
egyébként sokan osztanak, hogy bar a kreditek nagyban hozzajarulnak ahhoz, hogy az
egyes szintek egymasra épiiljenek, és hogy atvihet6 legyen a kiilonb6z6 rendszerek ko-
zott az adott képesités, ugyanakkor a kreditek értelmezése a szakképzésben és a felséok-
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tatdsban nagyon kiillonb6z6. Az Eurdpai Kreditatviteli Rendszer (ECTS) ma mar széles
korben elfogadott a fels6oktatasban, tudjuk, hogy ennek mi az alapja, a szamitasi médja,
a szakképzésben azonban még csak folyamatban van egy teljesen més tipusu rendszer-
nek (ECVET) az elékészitése, és nehéz elére latni, hogy ezek egymdshoz hogyan fognak
illeszkedni. Tehat, ha a kreditrendszertis az EKKR-hez akarjak kapcsolni, oda még hosz-
szl ut vezet. Ami azonban mar szamomra is szkepszisre ad okot, az a 2009-es hataridé,
amit én irrelisnak talalok, bar ha elolvassuk, hogy mi az, aminek 2009-re meg kell je-
lennie az adott orszagban, lehet, hogy ez valamilyen médon mégiscsak korlatozza a fan-
tazidnkat. De még igy is nehezen tudom elképzelni, hogy mindez 2009-re kivitelezhetd.
Az kivitelezhetd, hogy legyen egy nemzeti centrum, amely ennek a munkénak a gazdaja
lesz, ha eddig nem lett volna. Mint emlitettem, az angolszasz orszdgokban ennek a ké-
pesitési keretrendszernek komoly hagyomanyai vannak, a Qualification Agency pl. egy
olyan iigynokség vagy hatdsag, amely szakmailag hiteles médon képesitésekkel, azoknak
a nemzeti keretrendszerhez t6rténé kapcsolasaval, illetve min8ségbiztositasaval foglal-
kozik mar hosszi évek 6ta. Ott, ahol ennek nincsenek hagyomanyai, létre kell hozni egy
ilyen kézpontot.

E.: Azért én ezt pontositandm, hogy mirélis szol ez a 2009-es batdridd, mert nem biztos, hogy
mindenki szdmdra vildgos. Az ajanldstervezetben az dll, hogy a tagdllamoknak nemszeti ké-
pesitési rendszereiket 2009-ig kell az EKKR-hez kapcsolniuk. Ez konkrétan mit jelent?

G. E.: Hat nem véletlen, hogy ez ilyen 4ltaldnosan van megfogalmazva. Ugyanis, ha ez csak
annyit jelent, hogy mechanikusan megprébalom megmondani (ezt a jatékot kisérletkép-
pen mar mindenkinek el kellett jatszania a nemzeti konzultcids folyamatban is), hogy a
Magyarorszagon megszerezhetd, mondjuk OK]J-s szakképesitések a nyolc szint melyikébe
sorolhatok be, akkor sem konnyti a feladat. Ha a nemzeti rendszer szintjeit kell besorolni
az EKKR nyolc szintjébe ez elég hosszu folyamat. Ez ugyanis azt jelenti, hogy az adott ké-
pesitési rendszernek, példdul a magyar rendszernek, van x szintje, és ezt az x szintet kell
megfeleltetni a képesitési keretrendszer szerinti nyolc szintnek. Nem véletleniil mondom,
hogy x, mert egyel6re nem tudjuk megmondani, hogy ilyen megkézelitésben pontosan
hany szint van, hiszen soha nem csinaltuk végig ezt a folyamatot. A felséoktatassal kony-
nyti dolgunk van, mert ott a Bologna megmondta, hogy harom képzési szintje van, de ha
elkezdiink csak egy kicsit visszamenni, akkor mar vannak gondok. Nem jutottunk diilére,
példaul, a fels6foku szakképzés szabalyozasaban sem, s azt gondolom, hogy ez nagyon nagy
zavar ma is. Ha valaki megnézi pl., hogy hany jogszabaly vonatkozik a fels6foku szakkép-
zésre, akkor azt hiszem, ezen érdemes elgondolkodni. A felsé6foku szakképzés vagy rovid
ciklust képzés és a fels6foku oktatas kozotti atmenet egyébként szamos orszagban még
tisztazatlan. De innen lefelé haladva, az alacsonyabb képzési szinteken is sok a kérdéjel.
Tehét, a valasz réviden: minden orszagnak meg kell mondania 2009-ig, hogy a sajat okta-
tasi-képzési rendszerének a szintjei az EKKR mely szintjeinek felelnek meg. Ugyanakkor
nem szabad ilyen révidtavra gondolkodni. Bér a jelenlegi Eurdpai Bizottsagi elképzelés
szerint ez nem elvaras, a nemzeti szintek végiggondolasa, az egyes képesitések szintek sze-
rinti besorolasa csak egy nemzeti képesitési keretrendszerben képzelheté el.

E.: De mindez feltételezi, hogy az oktatdsi és képzési rendszer egyes szegmenseinek képvi-
seldi az alapfokii képzéstdl a felndttoktatdsig egyiittmiikidve, konszenzusos alapon végzi el
ezt a besoroldst.
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G. E.: Hat, igen. Természetesen én is készithetek egy papirt, amely a szintilleszkedést le-
irja, de nekem ezt transzparensen, megfelel6 minéségbiztositdsi folyamat keretében bi-
zonyitanom is kell, és igazolnom kell, hogy ezzel minden érdekelt egyet ért. Ezt a szisz-
témat a felséoktatas teriiletérdl vették at, be is valljak, hogy a felséoktatasi ajanlas ebb6l
a szempontbdl remek példat mutat arra, hogy hogyan kapcsolédjon a nemzeti képesitési
rendszer az eurdpai képesitési keretrendszerekhez. Egy nagy kiilonbséggel, s ezért vagyok
szkeptikus igazan a 2009-es datumot illetden: A felséoktatas azt is eldirja, hogy 2010-re
nemzeti képesitési keretrendszert kell késziteni, amelynek az egyes szintjeit ugyanilyen
kimeneti jellemz6k szerint hatdrozzdk meg. Mint ez alondoni konferencian kideriilt, na-
gyon sok orszdgban ez a munka még csak éppen, hogy elkezd6détt, pedig a felséoktatas-
ban csak a hdrom ciklusrél van sz6. Azt, hogy 2009-re nagyjabdl ezt a besorolast minden
orszag megtegye az egész képzési rendszerre, én nem tartom realis célkitizésnek. Nem
baj viszont, ha ez elkezdédik. Ehhez legalabbis el kell szannia magat az illet6 orszagnak,
hogy a sajat oktatasi-képzési rendszerére kidolgozzon egy képesitési keretrendszert. Lat-
ni kell azonban, hogy pl. Skécia vagy Irorszag is csak hosszu évek alatt tudta ezt megva-
16sitani. Ez a folyamat Magyarorszagon is elkezd6dott, remélhetdleg az Uj Magyarorszag
Fejlesztési Terv programjainak tAmogatasaval.

E.: Magyarorszdgon ki végzi ennek a munkdnak a koordindcidjdt?

G. E.: Az Oktatasi és Kulturalis Minisztérium nemzetkdzi teriilete koordinalja ezt a mun-
két és alakult egy tarcakozi bizottsag, amelyben a foglalkoztatdsnak és a szakképzésnek,
természetesen, nagyon jelentds szerepe van. A munkédba bevontak a felhasznalok képvise-
16it is. Tehat egy igéretes folyamat kezd6dott el. Az eurépai dontéshozatal azonban még
nem zéarult le. Az Eurdpai Bizottsag 2007 végére igéri az Eurépai Parlament dontését.
E.: Koszonom a beszélgetést!

(Az interjikat Bird Zsuzsanna Hanna készitette)



