VALOSAG

»Az iskolai tér 6sszetarthatja a kozosségeket is”

Interjii Sanda Istvdn Ddniellel, az Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem Tanitd- és
Ovdképzé Kar Neveléstudomdnyi tanszékének adjunktusdval

Educatio: Az iskolaépiiletre mint tdrsadalmi vonatkozdsi térre tekintenénk most. Hogyan

képezddhet le egy épiiletben az, amit egy adott kor az oktatdsrdl gondol?

Sanda Istvdn Ddniel: Torténetileg szemlélve a kérdést egy érdekes kuriézummal kezdhe-
tiink. Mai tudasunk szerint a legels6 tanterem, amirél targyi emlékiink is van, Zimri-Lim,
a Mari kiralysag utolsé uralkodéjanak palotdja, aki Kr. e. 1765-1760 k6z6tt uralkodott. A
mult szdzad elején kidstak ezt a hatalmas teriileten follelt objektumot és ami igazdn meg-
lepd, hogy a tantermet rendkiviil impozéns helyen, a trénterem kozelében alakitottak ki.
Ez az els6 ma ismert tanterem. Persze, ebben a korban, egy szoba méretii tanteremben

nem tomegek tanultak, hanem az uralkodé és koézvetlen hozzatartozdinak a gyermekei.
Ily médon egy kor iskolaépitészete jelzi az oktatasnak tulajdonitott szerepet. Ez az dsata-
sok alapjan rekonstrudlt magas szintli mezopotamiai kultira nyilvanvaléan megkivanta

irastudo, tehat képzett személyek biztositasat. Egyrészt a vezeték utdanpdtlasat, masrészt

azokét, akik ezt a birodalmat miikédtetni tudjak. A tdbb mint tizendtezer fellelt agyagtéb-
lan talalt sz6vegek rekonstrualasabdl, leirasokbol azt is tudjuk, hogy az alacsonyabb szint

irnokok (ma uigy mondanénk, koztisztvisel6k) képzése viszont mér a templomban folyt.

E: Ezek szerint az iskolaépiilet egy adott korban nemcsak az oktatds fontossdgdt, hanem eli-
tizmusdt is szimbolizdlja?

S.I.D.: Igen, kés6bb a tomegoktatds persze teljesen mast jelent. De mar kordn megjelenik

a két elkloniilé szint. A felsd szintil képzés megjelenése a templomokban még mindig

csak a kivalasztottak nagyon sziik korét érintette. Ezt azért is érdemes hangstlyoznunk,
mert az iskola, 4ltaldban a pedagdgiai tér a szakralis tér egyik ledgazdsa. A templomtér

mint els6dleges k6z6sségi tér mar itt, a sok isten hitli poganysag korében is tanteremként

mikodott hét kézben. Ez az emberiség torténete soran jelen van az egyiptomiaknal, latjuk

a kereszténység megjelenésével és ezt taldljuk az els6 plébaniai templomok megépiiltével

is. A mi térténelmi tanulmdnyaink kozott is szerepel, hogy Szent Istvan elrendelte, hogy

tiz falu épitsen egy templomot. A templomban — hétkéznapokon — folyd oktatas a helyi

plébanos vezetésével a klerikus utanpétlas biztositdsat is szolgdlta, hiszen szertartasok,
szentmisék dltaldban hétvégén zajlottak. Ez a folyamat egyébként korabban kezdédott.
Nagy Kdéroly udvari embere, Alkuin szervezte meg azt a plébdniai iskolarendszert, ame-
lyet Szent Istvan kétszdz évvel késébb adaptalt.

E: Hogyan mutatkozhat meg ez a kettds funkcid az épiiletekben?

S.I.D.: Ha megnézziik, hogy a kbzépkorban melyik a legkordbbi, dltalunk ma ismert tan-
teremr6l sz016 dbrazolds, akkor a St. Gallen-i kolostor tervrajzat kell elévenniink, ahol a
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klauzira, tehat a kizdrélagosan szerzetesek szamdra fenntartott belsé tér hatdran jelenik
meg a tanterem. Két oldalrél van bejarata, bentrél a klerikusok, kintrél a vilagiak tudnak
bejarni. Ez a tanterem egy mai fogalmaink szerinti dtlagos méret{i tanterem helyiség. Fon-
tos, hogy mivel a didkok j6 része bentlaké volt, a tanterem koriil haléfiilkéket alakitottak
ki. Kévetkezésképpen ennek a teremnek a falain nincsenek ablakok s a tanuldshoz sziik-
séges fényt, természetes megvilagitast roppant korszerti médon, tetd bevilagité ablakok-
kal oldottak meg. Igy megfeleld téjoldssal a tetéablakokon keresztiil soha nem volt vakité
napsugdrzdas, am mindig volt elegend® fény és ki lehetett szell6ztetni ezt a tdgas tantermet.
E: Az iskola tere itt nyilvdn kozosségi térként is funkciondl, a szocializdcid alapvetd terepe-
ként. Mennyire volt fontos az egyhdzi iskola-épitészetben a kozis tér? Erzékelbetd is, hogy
az egyhdzi iskoldk iddszakdnak épiiletei szorosabbra fogjik a nevelési teret?

S.I.D.: Természetesen az azzal jaré6 mindennapos egyiittlét, hogy a didkok jelentds része
bentlakd, a tartds kozosségi élet egészen masra szocializal, mint a mai modellek. Nagyon
érdekes belegondolni abba, hogy Korzenszky Richard egykori bencés f8apat hogyan nyi-
latkozik arrél a pluszrél éppen a lelki egészség vonatkozdsaban, amit az egyhazi iskola
nyujt.! O nyilvanvaléan a bentlakdsos bencés gimnéziumot tekinti ebben az értelemben
mintdnak és példdnak. Mindenesetre ez a fajta iskola a szocializdcié és a lelki egészség
szempontjabdl egy nagyon fontos és kiemelked6 allomds.

E: Az egyhdzi oktatds idbszakdban mik lettek a meghatdrozd irdnyok?

S.I.D.: Iskolatigyben a protestantizmus hozott 6ridsi valtozdst. Luther Marton reformé-
tori tevékenysége elvalaszthatatlanul 6sszefondédott az anyanyelvi iskoldk létesitésének
igényével. Az anyanyelvi oktatast els6dlegesen preferalé lutherdnus teolégiat folytatja
majd a tizennyolc évvel fiatalabb Kalvin Jdnos Genfben, az 4ltala alapitott féiskolédn. Az
egyhazi intézményekben a reformdciét kovetSen egy Oridsi fellendiilés kezdédik tehat az
iskola épitése, minésége, szerkezete, a tananyag korszertisége, osszességében az iskola-
tigy fontossaga szempontjabol. Erre adott valaszt 1599-ben a Ratio Studiorum, a jezsui-
tak vildgtanterve, ami utdna hosszu ideig szintén meghatdrozd lett. Tehat a katolikusok
és protestansok még egészen a tizenkilencedik szdzadig kézben tartjak az oktatasiigyet.

E: Hasonld iskoldkat is épitettek?

S.LD.: Az épiiletek szerkezeti kialakitdsaban nagy kiilonbség nem volt. Ha a magyar vi-
szonyokat vizsgaljuk, akkor példaul a Pannonhalmi Bencés Gimnazium és a Debreceni
Reformétus Kollégium 6sszevetésében azt latjuk, hogy mindkét helyen voltak felivel§ sza-
kaszok és voltak nagyon nehéz idészakok. Debrecenben az iskolaépiilet — amit a tizennyol-
cadik szazadtdl a reformatusoknal kollégiumnak, az evangélikusoknal pedig liceumnak
neveziink — id6érél idére szitkséges megujitasara, bévitésére szinte kivétel nélkiil mindig
akkor keriilt sor, amikor mar az épiilet az 6sszed6lés, az életveszély hataran 4llt. Ez els6-
sorban az anyagi er8k hidnydval magyarazhaté. Ilyen szempontbdl a bencés gimndzium
sokkal szerencsésebb helyzetben volt, viszonylag kiegyenstlyozottnak mondhaté anyagi
hattér, rendezett feltételek mellett miikodott. Ott egy valamelyest egyenesebb vonald fej-
16dést latunk az épiilet szerkezete, a tér b6viilése szempontjabdl az j pedagdgiai kovetel-
ményeknek valé megfelelés tekintetében is. De azért tudjuk, hogy a Debreceni Reformétus

11dézi: Zrinszky Laszlé (2006) Neveléselmélet. Budapest, Miiszaki Kiadé. p. 25.
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Kollégiumban a tizenkilencedik szdzadban megépitett auditérium, a szertarak és késébbi

laboratériumok a legkorszertibb eszk6zokkel felszerelt, kivalé tanuldsi lehet8séget nyj-
t6 helyek voltak. A kép tehat rendkiviil differencialt és nagyon kor, illetve helyzetfiiggé.

E: Az dllami iskoldnak épiilt épiiletekben mdshogyan alakul a tér szimbolikdja, mint az

egyhdzi intézményekben?

S.I.D.: A tér fizikai értelemben, a falak és a szerkezet alig véltozik vagy nagyon sokszor
csak kényszer hatdsara, amikor ezt mar a tlirhetetlen higiénés dllapotok megkdovetelik.
De ha erre a kérdésre a mentélis oldalrdl szeretnék valaszt adni, arra tehat, hogy lelki

értelemben mit jelent az iskola épiilete, akkor egy kicsit kés6bbi, de rendkiviil beszédes

példat mondanék. Ha répillantunk a huszadik szdzad eleji magyarorszagi helyzetre azt
latjuk, hogy a trianoni diktdtum utdn az orszag kétharmadnyi teriiletének elcsatolasaval

nem csak a kordbban létesitett tanitoképzdket veszitettiik el, hanem az iskoldk jelent6s

részét is, mikozben az itt maradt teriiletek nagy részén (a térék dalds 6ta mindig is elha-
nyagolt Duna-Tisza kdze, a hatalmas Alfold és egy kis zalai teriilet) semmilyen fejlesztés

nem tortént. A nagyobb telepiiléseken kiviil nem voltak templomok, még kdpolndk sem.
Klebelsberg zsenialitdsat bizonyitja, hogy az 1926-30 kézott zajlé iskolaépitési akcidval,
melynek sordn néhany éven keresztiil a koltségvetés tobb mint tiz szdzalékat iskolaépité-
si célokra forditottdk, 6tezer létesitmény (3475 tanterem és 1525 tanitdi lakds) épilt fel.
Korébban azokon a teriileteken, ahol nemhogy templom, még kapolna sem volt, iskola

pedig egyértelmiien nem lehetett, a gyermekek nem tudtak tanulni. Az 1920/21-es tan-
évben a tankoteles koruak 2,7 szdzaléka nem jart iskoldba, és a hat évesnél idésebb népes-
ség 15,2 szdzaléka analfabéta volt, amivel az akkori magyar kormany aligha biiszkélked-
hetett, csak ilyen nagymérték épitéssel valt orvosolhatéva. Csakhogy megjelenik itt egy
nagyon fontos dolog: az iskolaépitési akci6 keretében, kézponti tervezéssel, tipustervek
alapjan késziilt korszer(i téglaépiiletek tervezése harom és 6t kilométeres korzeteket kije-
l6lve? tgy tortént, hogy a tanterem végében volt egy kis kdpolna, amit egy toldajtéval hét
kozben bezartak, és hétvégén kinyitva a tanterem szakralis térré valt. Nem egyhazi épii-
letek voltak tehat, mégis a lelki egészség szempontjabdl is meghatarozé jelentéséggel birt.
Ezt a fontossagot azzal lehet érzékeltetni, ha tudjuk, hogy azokon a vidékeken beldthat6

tavolsagban az egyetlen téglaépiilet az iskola volt. Egy tagas és vilagos altalaban 6,3 x 10

m-es terem, harom és fél méteres belmagassdggal, hat nagy méretti, két méter magas ab-
lakkal. Impozans, szép épiilet, hozza tanitdi lakdssal. A kornyéken laké csaladok vasar-
naponként ide jartak istentiszteletre, beiiltek az iskolapadba, 6sszenyitottdk a termet a

kapolnaval és a gyermekek részt vettek a sziilékkel a szertartason. Amikor a gyermek hat
éves lett és tankotelessé valt, az iskoldba mér gy ment, hogy az szdmara jol ismert hely
volt, a kdntortanitét mar nagyon sokszor latta, ismerte, mikézben az, mint a liturgidban

kozremiik6dd személy a tekintélyt is megtestesitette. Vagyis arra a kérdésre, hogy miért
volt olyan eredményes ezekben az iskoldkban a pedagdgiai munka, azt a nagyon kézen-
fekvé valaszt adhatjuk, hogy a gyermekek ,.elé6készitve” keriiltek az iskoldba. Ezzel ma-
gyarazhatd, hogy azok a generécidk, akik ilyen osztatlan iskoldban egyiitt tanultak egy

2 Ha a korzetben — az utolsé hdrom év atlagat szamitva — legalabb 20 csaldd vagy 30 tankételes lakott, vi-
szont nem volt a befogadasukra alkalmas iskola, elrendelte annak épitését.
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kéntortanité irdnyitdsdval, nem érezték hatranydt kés6bb annak, hogy 6k nem egy nagy
iskolaépiiletben kezdték a tanulmanyaikat.
E: Mindez elsésorban taldn nem is az egyhdzi kapcsoldddsrdl szdl, hanem arvél is, hogy az
iskola mennyire engedi magdhoz kozel a csalddot. Nevelési irdnyzatok épiilnek arra, hogy
az iskola életébe vonddjon be a csaldd élete is. En itt litok egy parhuzamossdgot.
S.I.D.: Valéban igy van. Ma, amikor itt az ELTE Tanit6- és Ovoképzé Karén arrél beszél-
getiink, hogy ez mit is jelent, az eléadasaimon rendszeresen kitérek arra is, hogy a leendd
tanitéknak a legnagyobb problémat nem az iskolai tanulmanyaikat kezdé kisdidkok, ha-
nem az § sziileik fogjak jelenteni. Tapasztalatunk, hogy az iskolai nevelés-oktatds ered-
ményességének egyik feltétele a sziil6k bevonasa a pedagdgiai munkaba, egyiittmiik6dd
attitiidjének kialakuldsa, hogy egy nyelvet beszéljiink. Igaz az is, hogy a reformpedagé-
giai irdnyzatok gyakran ebben is megelézik a kdzoktatasi allami intézményeket. Persze,
egy-egy ilyen iskoldhoz, hasonlé mentalitasu és értékszemléletii csaladok kapcsolédnak.
Konnyebb hasonlék kézt megtalalni a k6zoset, mint a tomegoktatds sokféleségében. Ha
alelki egészségrél gondolkozunk, kiragadott példaként had emlitsem meg, hogy példaul
a Waldorf-iskoldk pedagdgusai elvarjik az intézményiikbe jaré gyermekek sziileitél, hogy
az otthonaikban ne legyen televizié.
E: Ezek a reformpedagdgiai ivdinyzatok az épiileteikben is képuviselik azt, amit az iskoldrdl
gondolnak?
S.1.D.: Ez a kérdés attdl fiigg, honnan tekintiink rd. Ha a reformpedagdgiai irdnyzatok
nemzetkdzi vonulatat vizsgaljuk, akkor a legszebb példak miivészi, esztétikai, térforma-
lasi szempontbél mindenképpen a Waldorf-intézmények épiiletei. Maga Rudolf Steiner
tervezte az 1913-ban épiilt els6 Goetheanumot, melyet 1925-ben a vasbeton tartdszerke-
zetli masodik Goetheanum megépitése kovetett, amelynek felavatdsat mar nem érte meg.
A Waldorf-pedagégia tereir6l képek nélkiil nagyon nehéz beszélni, de az épitészeti meg-
oldésok koziil talan a legszembeotlébb az iskolaépiiletek falain a vizszintes és fiiggéleges
élek, illetve derékszogii falsarkok taldlkozasanak hidnya. Ahol ez elkeriilhetetlen - pl. az
ablakok kavainal -, ott amennyire a tartszerkezet anyaga megengedi, lekerekitik ezeket
az éleket. A tudatos tervezéssel kialakitott megoldasok kapcsan megfigyelheték az orga-
nikus rendre, a fokozatokban megnyilvanul6 névekedés, valtozas kifejezésére irdnyuld
formaalkoté torekvések. Az tjonnan kialakitott épiiletek koriiltekintd adaptacidja a tdj
és az épiilet kozvetlen kornyezetéhez harmoéniat araszt, és a vilag rendezettségét sugallja
a latogatd szamara. Belépve az iskoldba meglepetéssel tapasztaljuk, hogy a termekben a
padok elhelyezése megegyezik a hagyomanyos iskoldéval; szabalyos rendben, frontalisan,
atandrral szemben, annak tekintélyét hangstlyozva dllnak. A kiilénbség az, hogy a tekin-
tély itt nem ,,hivatali”, hanem az antropozéfidra alapoz6doé ,,igazi emberismeretbdl” fakad
— mondja Steiner. Magyarorszagon az elsé Waldorf-iskola a Kis-Svabhegyen miikodott a
két vilaghdboru kozott. Ez az épiilet egy tanitdsi célra dtalakitott kastély volt, tehat nem
is kovetelhetjiik meg ezen a téren azokat az elvardsokat, amelyeket Steiner megfogalma-
zott. Ha néhény évtizedet tovabb lépiink és megnézziik a solymari Waldorf-iskola épiiletét,
mint az elsé Magyarorszdgon megépiilt Waldorf-iskolat, akkor nagyon jol latszik, hogy
mennyire kiilonbozik a hagyomdanyos iskolaépiilett8l. Azok a terek, amelyeket ott latunk,
maximalisan alkalmazkodnak a gyermek életkori sajatossagaihoz, érzelmi vilagahoz és a
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lehet6 legteljesebben igyekeznek harmonikusan fejleszteni a személyiséget. Mindennek
természetesen az 6satya Steiner adta meg az alapjat azzal, hogy megindokolta, hogy mi-
lyen életkorban, mit, hogyan és miként kell miivelni a pedagdgidban, mikézben mindezt
holisztikus szemlélettel a pedagdgiai térre is kiterjesztette.

E: Milyen tdrsadalom-szemléletrdl tantiskodnak a Kdddr-rendszerben épiilt iskoldk? Mit
gondol a politika ekkor az oktatdsrdl?

S.I.D.: A Ratké-korszakban sziiletett gyermekek 1960-ban és az azt kévetd tanévekben

valtak tankételessé. Akkor egyetlen szempont lebeghetett az dllamvezetés szeme el6tt: ele-
gendd tantermet és széket biztositani az iskolaban t6rténé ,leiiltetésiikhéz”. Ez abban az

idészakban lehetetlenné tette, hogy minéségi szempontok elétérbe keriiljenek, ami nem

menti fel a politikai vezetést, de nem lennénk igazsagosak, ha elsésorban a minéséget kér-
nénk szdmon. Ugyanakkor az is igaz, hogy mikozben az épitészek is tisztdban voltak e

kényszerhelyzettel, j koncepcién dolgoztak. 1965 és 1968 kozott Jeney Lajos vezetésével

egy épitész csoport UNESCO 6sztondijjal Nyugat-Eurdépdban és Amerikaban vizsgélta a

legkorszer(ibb iskolaépiileteket. Hazahoztdk, leirtak ezt a koncepcidt, ami akkor irdasz-
talfiékba kertiilt, de e korszer(i szemlélet alapjén épiilnek ma is a legkivalobb iskolak. Ezt
az intézménytipust AMK-nak, Altalinos Miivel6dési Kozpontnak nevezték el. Itt az isko-
laépiilethez szervesen kapcsolddik a tornacsarnok, a konyvtér, az eléadéterem, az uszoda,
az Osszes kiszolgédlo helyiség. Egybeépiil benne az évoda, alsé és felsé tagozat, j6 esetben

gimnaziummal is kiegésziilve. Egy ilyen intézménytipusban a koltséghatékonysag, iize-
meltethet8ség, gazdasdgossdg mellett a kiilonb6z6 életkort gyermekek, testvérek egyiitt

lehetnek. Nagyon sok ilyen épiilt az orszédgban, féleg vidéken és jol miikédnek, s6t ezek

az épililetek még a mai, tobbszorosére emelkedett energia- és tizemeltetési koltségek mel-
lett is gazdasdgosan fenntarthatok.

E: Mdvra a fenntarthatdsdg, koltséghatékonysdg kivetelménye is kapcsolddik az iskola-épité-
szethez? Ez is egyfajta tdrsadalmi értéket, elvdrdst képuvisel?

S.I.D.: Mindenképpen. Jé példa erre a problémdra az egykori Kossuth Zsuzsa Egészség-
igyi Szakkozépiskola Bécsi titon 4ll6 épiilete. A Szent Margit Kérhédz szomszédsagaban

all ez a szép iskola, amely tobb mint kétezer négyzetméter hasznos alapteriilett kivals-
an tervezett épiilet. Kozvetlen kapcsolata van a kérhdzhoz, hatalmas auldja a kozosségi

tér szamara. Csakhogy, az épités, 1988 utan eltelt tiz év és kideriilt, hogy az energia-arak

emelkedése kovetkeztében a miikodtetés és a fenntartds koltségei szinte megoldhatatlan

nehézségeket jelentenek, holott szerkezeti szempontbdl, funkcionalisan a pedagégiai tér

korszerti igényeit maximadlisan kiszolgalja. Ne feledjiik: ez az egyetlen olyan iskolaépiilet,
amelyik épitészeti nivédijat kapott. Azonban az elmult évtizedekben nyilvanvaléva valt,
hogy a piacgazdasdg torvényei a kozépiiletek, kozottiik az oktatdsi intézmények fenntart-
hatésagat, tizemeltethetéségét is meghatarozzak. Iskolaépiiletet ma mar csak energiata-
karékos, alacsony energia igényt vagy passziv haz tipust épiiletben szabad megtervezni.

E: A tobb funkcid dsszevondsa mdr felveti azt a kérdést, hogy kié az iskolaépiilet? Mennyi-
ben a helyi kozdsség tere, hogyan tud ezen igényeknek megfelelden alakulni, f6ként a kiste-
lepiiléseken?

S.I.D.: A Jeney Lajos és munkatarsai 4ltal kidolgozott koncepcié alapjin — az elmilt év-
tizedekben — t6bb szaz komplex oktatasi intézmény valésult meg.
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Ha a legtijabb példakat nézziik, akkor az Algyén épiilt Fehér Ignac Altalinos Iskolat
emliteném, mint egy minden szempontbdl korszert, igényes a mai eléirdsoknak teljes
mértékben megfeleld, s6t azt messze tulszarnyal6 iskolaépiiletet, amely mindemellett az
energiatakarékos, fenntarthaté épiilet irdnyéba is kozelit. Megtalalhaté benne az uszoda,
ebédls, diszterem szinpaddal — mindez szdmos funkcié elldtdséra ad lehetdséget.

Kiulondsen a kistelepiiléseken fontos az anyagi eréforrdsok koncentraldsa, igy hat is-
kolat épiteni is csak gy érdemes, ha ahhoz legalabb egy nagy terem kapcsolédik, amely
kozosségi rendezvényeknek is teret ad, s van benne kényvtar, internet-terem, lényegében
mint egy kultirhdzban. A régi, szocializmus alatt épiilt kultirhdzak ugyanis nemcsak er-
kolcsileg avultak el, hanem 6tven-hatvan év alatt maga az épiilet is megérett a bontasra
(miiszaki értéke annyira lecs6kkent, hogy azt mar gazdasagosan feldjitani aligha lehetsé-
ges). Az iskolai tér viszont ezekkel a kiszolgald egységekkel bévitve nem csak a gyerme-
kek szdmara biztosit lehet8séget nagyon sokféle tevékenységre, hanem koz3s programok
révén dsszetarthatja a csalddokat, helyi kozosségeket is. Ugy gondolom, ma erre sziikség
van, mert egyre kevesebb id6t toltenek a sziil6k a gyermekeikkel és ennek minden nega-
tiv kdvetkezménye nyilvanvalé.

E: Az utdbbi években az onkormdnyzatok dltal épittetett iskoldk ki tudjik szolgdlni a helyi
kozosséget? Ebbe az irdnyba halad ma az iskola-épitészet?

S.1.D.: Ma viszonylag kevés iskola épiil, mert a tankdteles korba lépé populacidk létszama
évrol-évre csokken, ami ennek sem kedvez. Vannak azonban kovetésre méltd kezdemé-
nyezések, remek épiiletek. De lathatunk nagyon negativ folyamatokat is. Egy ilyen neu-
ralgikus pontnak talalom a kilencvenes évek masodik felétél indulé tornaterem-épitési
programot. Ennek kapcsdn nagyon sok funkcionalisan és szakmailag félresikeriilt meg-
oldés sziiletett, amelynek hatterében — altalaban — az ,,én hdzam az én vidram” polgdrmes-
teri szemléletmdd éllt, amely az épitészeti szempontokat is a maga hatdskorébe sorolta.
E: Az iskola-épitési és miikidtetési dontés és igény most az onkormdnyzatoktdl az dllamhboz
keriil. Ez mdr nem a helyi kozdsségek iskoldja lesz?

S.I.D.: Igen, Uj helyzetet jelent, hogy janudr 6ta a Klebelsberg Intézményfenntarté Kozpont
atvette az iskolak jelent8s részének irdnyitasat. Nem tudom, hogy ez hogyan hat majd az
j iskolak épitésére, de remélem, hogy az iskola a hozzé funkciondalisan kapcsolddé kiszol-
galé egységekkel (uszoda, ebédls, diszterem stb.) tovébbra is a helyi kozosségek Osszetar-
tozasat erdsitd intézmény lesz. Szamomra az az izgalmas és fontos kérdés — amit nagyon
szeretnék latni —, hogy olyan bélcsédei, 6vodai és iskolai terek épiiljenek, amelyekben a
korszerti pedagégiai médszerek kompromisszumok nélkiil megvalésithatok. Olyan tagas,
¢élhetd, tobbfunkciés terekkel, melyekben a felnévekvé generacidk személyisége harmoni-
kusan fejlédik, ahol érvényesiil a magas esztétikai igénnyel kialakitott tanuldsi kornyezet
neveld hatdsa. Lathatunk erre j6 példakat a magyar iskolaépitészetben, a magyar épité-
szek mindig a vilag élvonalaba tartoztak.
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»Az Ujabb pedagogiai koncepciok mentén feloldodnak az osztalytermek
falai”

Interjii Csillag Katalinnal és Gunther Zsolttal, a 3H Epitésziroda vezetd
tervezdivel

Educatio: Ezt az interjiit megeldzden az iskolaépitészet torténeti alakuldsdrdl folytattam

beszélgetést. Most pedig a kortdrs épitészek szemén keresztiil néznénk rd arra, milyen igé-
nyek mentén lehet ma iskoldt tervezni, épiteni? Milyen iskolaépiileteket terveztetek a ki-
zelmiiltban?

Csillag Katalin: Két iskolank valésult meg a kézelmultban. Az egyik egy Csornan épiilt,
értelmi fogyatékosokat fogadé specialis iskola.? Itt egy helyszinen két iskolérdl volt szé,
amelynek nagyobbik részét Kardcsony Tamads tervezte és a kisebbiken dolgoztunk mi.
Ebben a feladatmegosztasban mi lényegében osztalytermeket és mellékhelyiséget tervez-
tink, mig az egyéb funkcidk, mint a tornaterem, étkezde a masik épiiletben kaptak he-
lyet. Ez egy viszonylag kis intézmény volt. A masik, sokkal komplexebb tervezési feladat

a Mexikéi titon miikédé Mozgasjavité Altalanos Iskola® fejlesztése volt. Itt mar adott volt

egy Lajta Béla altal tervezett, 1908-ban megépiilt mtiemléképiilet, mellette pedig egy ma-
sik, az Uzsoki Kérhaztdl az intézmény céljaira atadott szintén miemléki védettségii épii-
let. A feladat a két miemléki épiilet 6sszekotése volt, ami egy igen specialis téri helyze-
tet eredményezett. Szamolnunk kellett nemcsak egy meglévé telek-adottsaggal, hanem

mindekoézben a két, integralasra varé miiemlék épiilet jellemzéivel is. Az épiiletek egyéb-
ként a szazadforduld kornyékén épiiltek, ebbdl adéddan funkcidjuk korszert betdltésére

teljesen alkalmatlanok. Folyamatosan hasznaltdk ugyan, de annyi nehézség aran, hogy

az ma mar szinte elképzelhetetlen.

E: Mindkét esetben fogyatékkal él6 gyermeket fogadd intézményrél van szd. Milyen szemlé-
letmdd mentén alakulnak itt a terek? Egyfajta szepardlds, elzdrds, védelem, vagy épp a tdr-
sadalmi integrdlds, ldthatdsdg biztositdsa a cél?

Gunther Zsolt: Csornan a kapcsolédas, tarsadalmi bedgyazédas automatikusan adédott,
hiszen maga az épiilet olyan kérnyezetben van, amely a kisvarosi szovetnek része. Abban a

pillanatban, amikor a tanulék az utcéra kilépnek, szomszédokkal, ismerésokkel taldlkoz-
nak. Mivel rdadasul egy kis telekrél van sz6, a kérnyezetbe illeszkedés 6hatatlanul meg-
valésul, nagyon evidensen torténik a telekhatdsok kozti dtmozgds. Ezéltal az egész intéz-
mény szervesen kapcsolédik magéhoz a varoshoz is. Mds a helyzet a mozgésjavité iskola

esetében, hiszen ott a gyerekek helyzete épp abban specialis, hogy nehezebben tudjik a

helyiiket valtoztatni. Ott egy mdas forméban kellett megvaldsitani a kapcsoldédast a tar-
sadalmi kornyezethez. Ezt képviselik a specialis didkotthonok, amelyeknek épp az a cél-
juk, hogy felkészitsék a tanuldkat a kinti életre. Egy ilyen program indult volna el 6vodai

3 Arany Janos Altaldnos Iskola, Csorna.
4 Mozgasjavité Altaldnos Iskola, Szakkozépiskola, Egységes Gyégypedagégiai, Modszertani Intézet és
Didkotthon, Budapest.
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szintt8l, dm pénz hidnydban végiil az dltaldnos iskolatél kezd6dben valdsult meg, egészen

addig a szintig, amikor fels6foku tovdbbtanulds, vagy szakmatanulds sordn az itt felké-
szitett gyerekek mér kint, a tirsadalomban is meg tudjik oldani az életiiket. Erre késziti

fel 8ket folyamatosan, médszeresen ez az iskola.

E: Hogyan tudja egy épitész a sajdt koncepcidjdba beépiteni a késdbbi felhaszndls feldl érke-
zd elvdrdsokat? Mennyire pontosan megfogalmazott igények ezek?

Cs.K.: A csornai iskola esetében ez a kiilsd elvaras kevéssé volt erds. Epitészként a kapott

alapinforméciok alapjan a mi hozzdadott értékiink az volt, hogy aranylag zart, védett te-
rek jottek 1étre. A mozgésjavitd iskola esetében azonban egy orszagos nyilt tervpalyazatbol

indulva képzeltiik el, hogy szerintiink miis volna alegjobb, leginkdbb megfelel6 megvalé-
sitas. Az igazgat6val tortént folyamatos konzultacidk soran azonban hamar vilagossa val,
hogy t6bb ponton nagyot tévedtiink és az engedélyezési terv szintjére mar az igy médosi-
tott koncepcidval jutottunk el. Ebben az esetben maga a megrendel6 adta 4t, hogy mit is

jelent mozgéssériilteknek tervezni, nemcsak technikailag, vagy a tér kialakitasat tekint-
ve, hanem azt is, hogy mindennek milyen pedagdgiai programhoz kell illeszkednie. Ezen

informdcidk alapjan egy lényegesen mds strukturat adtunk az épiiletegytittesnek. Az at-
adott elvards, koncepcid alapvetden aztjelenti, hogy az ott tanuldk tobbsége mozgasiaban

sulyosan korlatozott ugyan, de szellemileg ép, a £6 cél tehét felkésziteni, megtanitani ket

az életre: hogyan kell viselkedni a boltban, hogyan f8zzenek, hogyan alakitsak tevékeny-
ségiiket a lakdson beliil. A didkotthonnak mindezt meg kell adni szamukra, mikézben az

iskola a normal iskoldhoz hasonléan a komplett oktatast, szigorti tanmenetet biztositja,
jollehet idében kissé elcstisztatva. A didkotthon azért is fontos az integraciéban, mert a

csaladok nem feltétleniil tehetik meg, hogy egy ilyen mértékben atalakitott kdrnyezetet

biztositsanak a gyerekeknek, ahol meg tudja tanulni példdul a specialis konyha hasznélatat.
E: Meglévd oktatdsi épiiletekbez igazodva, sot azokat pdtolva kellett dijakat létrehozni. Mik

voltak a f6 kiilonbségek a végi és 1ij iskolaépiiletek kozott? Hogyan lehet koncepcidjdban el-
térd épiiletek kozott mégis egységet taldlni az 1j épiilet tervezése sordn?

Cs.K.: Nagyon komoly kiilonbségek vannak. A meglévé iskolatipus szimomra inkabb a

katonai kaszédrnydkhoz allt kézelebb. Ugyanakkor a legtobb funkciéval — péld4ul bentla-
kés, étkezés — épiileten beliil rendelkezett. K6zosségi tere lényegében nem volt, bar azt a

legtobb régi iskolaépiiletre elmondhatjuk. Az én egykori gimnaziumomban is kiilsé szin-
haztermet kellett bérelni egy-egy nagyobb rendezvény kapcsan, holott a k6zos tér élmé-
nye noveli azt az érzést, hogy jé itt tanulni, én tényleg ide tartozom és késébb remélhet6-
leg sokaig lesz kapcsolatom az intézménnyel, hiszen visszajonni is j6 ide. A mozgasjavitd

iskola eredeti épiiletének is poroszos tanitdsi médhoz igazodé felépitése volt, aranylag

keskeny folyosékboél nyil6 tantermekkel, ami azt feltételezi, hogy a termekben zajlé okta-
tas a hangsilyos és a kdzds térben, folyosén minél kevesebb dolog torténjen, megel6zve a

rendetlenséget, viselkedésbeli problémakat. Rdadasul ezeknek az épiileteknek a szerke-
zete nem mobilis, a teherhordé szerkezet adott, mozdithatatlan. Az 0j részben az 6sszedl-
litott és felénk kozvetitett igények alapjan megvaldsitottuk, hogy legyen egy kozponti tér,
egy szinhdzterem. Sziiksége volt még az intézménynek egy menzéra és egy fogadotérre

is. Ezek voltak tehat az elvardsok és ebbdl a harom tér-részbdl csindltunk egy lényegében

Osszenyithatd tér-egyiittest. Fontosnak tartottuk, hogy egy olyan iskolaban, ahol 1énye-
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gesen nagyobb az egy fére jutd tanarlétszam, hiszen sokszor folyamatos fizikai segitség is

szitkséges a gyerekek mellé, mégis legyen olyan tér, ahol mindenki egyiitt lehet, péld4ul

egy kardcsonyi, évzard, vagy ballagasi iinnepségen. Ez tulajdonképpen egy épitész altal

adott valasz volt az iskola 4ltal kdzvetitett programra, hiszen lehettek volna a funkci-
6k szeparéltak, mi mégis azt éreztiik lényegesnek, hogy adott esetben Gsszetartozzanak.
Mindemellett az egész épiiletnek a kerttel is kapcsolata lett.

E: Mdsiskolaépiiletekben, vagy pdlydzatokban is ldtszik, abogy a pedagigiai alapkoncepcid
meghatdrozza magdt a teret is?

G.Zs.: Csindlunk néhany palyazatot kiilfoldre is, Ausztridba, Esztorszdgba ahol érzékelem

ezt a kiillonbséget. A pedagdgiai alapkoncepcié nagymértékben meghatdrozza az iskola

jellegét. Annak tehat, hogy nalunk az iskolai térrél féként a szigort tantermes vonalban

gondolkodnak az a gyokere, hogy a poroszos jellegii oktatdsban a tanar 4ll a katedran, 6

tanit, a gyerekek tanulnak. Ebben az alaphelyzetben nincs egy oda-vissza kapcsolat, vagy

egylttmiikodésen alapulé viszony, vagy csak nagyon ritka esetben. Ebben a kontextusban

valéban olyan tantermekre van sziikség, ahol megfelel az iilésrend, megfelel6ek az ira-
nyok, mindennek adott a helye. Ez persze a mozgésjavité iskoldban megvaltozik, hiszen

ott kiscsoportos foglalkozasok vannak és egyes gyerekekkel sokkal intenzivebben kell

foglalkozni. Ezaltal a hatdr tandr és a tanitott kozott kezdett feloldédni. Azok az isko-
lak, amelyeket még csak terv, vagy kiiras szintjén latunk, sejtiink mar teljesen mds irany-
ba mennek. Azt tapasztalom, hogy az Wjabb pedagégiai koncepciék mentén feloldédnak

az osztalytermek falai és azok egy olyan transzparens, virtualis dologgé kezdenek vélni,
amely lehet6vé teszi hogy a didk lathasson az osztalyterem falan tul is. A tanuldk akar a

tandran is lathatjdk, mi zajlik odakint, vagy a folyosén, nem csak a szigoru figyelem-kon-
centraci6 hatdrozza meg az oktatdst, hanem valami mas, nyitottabb szemlélet. Nem vé-
letlen tehat, hogy amikor épitészként a tér kapcsolddasait keressiik, nyitunk kifelé, de azt

csak olyan pedagdgiai alapprogram mentén lehetséges, amely maga sem lezart jellegii. A
modell, amihez az épiiletnek igazodnia kell ugyanis er8sen kot. A nyitdsban mi péld4ul

addig tudtunk elmenni, hogy a mozgasjavitd iskoldban megprébaltuk minél tdbb ponton

az udvarra kijuttatni a gyerekeket és mivel 6k mozgasukban korlédtozottak, mindezt terem

szinten igyekeztiink megvaldsitani. Az emeleten pedig olyan teraszokat alakitottunk ki,
amelyekre a sziinetekben konnyen ki tudnak menni a szabad levegére. Eddigjutottunk el,
hiszen a pedagégiai koncepcié kotott minket. Attdl kezdve, hogy ez valtozik, az épiiletek

is nagyot fognak véltozni, de én még nem érzem azt, hogy egy nagyon erés koncepciona-
lis valtas lenne. A folyamatos egyiitt gondolkoddson alapuld partnerségi viszony pedig

ma Magyarorszdgon még nem igazan miikodik, ami persze nemcsak az iskolaépitészetre,
hanem az élet egészére nagy kihatassal van.

E: A nemzetkozi pdlydzatok alapjdn milyen iskola-kép ldtszik kirajzolddni?

Cs.K.: Legutdbb Salzburgba, egy Tanarképzé Féiskola szamara készitettiink palyézatot,
amelyben szintén a mér meglévé intézményi részhez kapcsolddna az 1j épiilet, kiillonbo-
z6 szintli (tovabbképzési és hagyomdnyos egyetemi) oktatasi funkciékkal. Ennek a prog-
ramjdban mér nagyon komolyan hangsilyoztak a mobilis terek igényét. Masik terviink

egy Tartu-ba tervezett Waldorf-iskola volt. Tudjuk, hogy ez egy teljesen specialis irdny,
ahol még hangsulyosabb a kint is bent is elv érvényesiilése. Valéban alapelvaras volt, hogy
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sokkal mobilisabbak legyenek a terek és ezek kiegészit6i. A folyosd, vagy a tantermeket
koriilhatarol6 tér szerepe alapjaiban atértékelédik. A tartui tervekben a Waldorf-program

lehet8vé tett egy sejtes szervezédést, nagyon intenziv kapcsolattal a kiilsé terek, a kert
felé. Olyan érdekes téri helyzetek valésulhattak meg igy, amelyeknek az alapja az atlatés,
attekintés, atkacsintds mds térrészekbe. Ez egy integrativ szemléletmdd, amely mind a
pedagdgiai programban, mind az épitészeti megvaldsitdsban érvényesiil.

E: A szepardlds avagy integrdlds, mint az oktatds fontos kérdése, épitészeti szemléletként is
megjelenik ezekben az épiiletekben?

Cs.K.: Igen, tgy latom, hogy ezek az iskolak joval kooperativabb tanitasi médszert akar-
nak megvalésitani. Ha kiilonb6z6 képességii, hatterti gyerekek keriilnek egy osztalyba,
akkor ott kélcsonds fejlesztésre, egymastél tanuldsra torekszenek. Mindehhez nyilvan 4j

tipust, csoportjellegti elfoglaltsdgok tarsulnak és ehhez sziikséges biztositani azt, hogy
bizonyos tereket be tudjanak vonni az oktatdsba. Anélkiil, hogy teljes mértékben atlat-
ndm ezeket a pedagdgiai koncepcidkat azt gondolom, hogy egy ilyen integrativabb képzé-
si méd kovetendd ut lehet, hiszen a jelenlegi rendszerben a kiilonbségek fokozédnak, az

oll6 folyamatosan nyilik. A lemaradék egyre kevesebb lehet8séget kapnak, a jobb helyze-
tliek oktatdsi koriilményei egyre kiugrobbak.

Az interjiikat Veroszta Zsuzsanna készitette




