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BOLOGNA ES PISA - HATASOK ES REAKCIOK

A globalizaciés folyamatok kévetkeztében lét-
rejové nemzetkdzi kérnyezet szdmos fejleszté-
si lehet8séget kindl az okrtatds viltoz4sorientalt
szerepl8inek. Az oktatds nemzetkdzi, nemzeti
és intézményi szintjei, valamint a szakmai és az
intézményi autonémia kolcsénds fiigg8ségben,
ugyanakkor versenyben is 4llnak egymassal. A
t5bbszintli kornyezet versengd jellege a straté-
giai viltoztatdsok felel8sségét vonja maga utan.
Az egyes éllamok oktatdspolitikai monopéli-
uma elmozdul a nemzetkézi/szupranaciondlis
szervezetek irdnyiba. Az okrtataspolitika re-
formjai a szervezeti kultiraban is valtozdsokat
idéznek el8. Az oktatds szerepldinek igazodni-
uk kell a dinamikusan véltozé kérnyezethez.
A Kerstin Martens szocioldégus és poli-
tolégus, Philipp Knodel szociolégus, tovib-
b4 Michael Windzio oktatdsszociolégus 4ltal
szerkesztett és 2014-ben megjelent tanulmény-
kétet (Internationalisation of Education Policy),
amely a 2003-ban indult Transformations of the
State c. sorozat része, a fent leirt oktatdspoli-
tikai kontextusban elemzi a nemzetkoziesités
hatdsait és az oktatds szerepldinek reakcidit.
A bevezetd fejezet, a szerkeszt8k munkéja, ad-
ja meg a tanulminy elméleti keretét. A miso-
dik és a harmadik fejezet két kvantitativ kuta-
tis bemutatdsa: egy a kdzoktatds és egy a felss-
oktatds nemzetkdziesitésének hatdsait vizsgal-
ja. Ezt kovetden hét fejezeten 4t kvalitativ eset-
tanulmanyok jelenitik meg a PISA-felmérés
és a Bologna-folyamat egyes orszdgokat érintd
kévetkezményeit dokumentumelemzéssel, és
szakértdi interjikbdl nyert adatok alapjan. Az
utolsé fejezet a szerkeszt8k 8sszefoglalé tanul-

manya.

Az elsd fejezet elméleti megkozelitésti, és a
nemzetkdziesités kozép- és felsdokrtatasra ki-
fejtett hatdsaira koncentral, egyrészt a PISA-
tesztek és egyéb nemzeti szintl felmérések
elemzésével, masrészt a Bologna-folyamat ke-
retein beliil megval6sulé hallgatéi mobilitds
2000 és 2010 kozétti tendencidinak deskrip-
tiv tanulmdnyozasaval. A tanulék képességeit,
igy a kdzoktatds eredményességét mérd PISA-
felmérések napjainkra 75 orszagot érintenek, és
jelent8ségiiket mutatja, hogy képesek a kevésbé
j6 eredményt elért orszdgok oktatdspolitikajit
nyomds al4 helyezni. Az oktat4s hatékonysiga-
nak és min8ségének 4tgondoldsa gyakran okta-
tasi reformok sordt vonja maga utdn. Az egyes
orszdgok a felmérések alapjin jénak bizonyulé
gyakorlatokat adaptaljak a jobb eredmények el-
érésének céljabsl.

A felsGoktatis nemzetkoziesitésének, ill. az
oktatési rendszerek harmonizacidjinak vildg-
szerte legjelent8sebb példija a Bologna-folya-
mat, 47 orszig részvételével. A folyamat alap-
vetd célja egy egységes Eurdpai Felsoktatd-
si Térség létrehozdsa. A harmoniziciés folya-
matokkal kapcsolatos reformok mikroszinten
a didkokat, az oktatdkat és a felsGoktatisi in-
tézmények egyéb munkatirsait; makroszin-
ten az oktataspolitikat befolyasoljik. A névek-
v8 globélis felsdoktatdsi dimenziéban a dén-
téshozdknak nem vart hatasokkal is kell sz4-
molniuk. Az oktatds mikroszintdi szerepldi az
adott allam szakpolitikdjaban, illetve az oktata-
si rendszer tjraszervezésében latjak a kihivasok
megoldédsit. Azonban a politikai lehetdségek
és forrasok nem 4llnak mindig 8sszhangban
ezekkel az elképzelésekkel. Kerstin Martens
és munkatirsainak elméleti modellje egyrészt
a nemzetkdziesités oktatdspolitikira gyako-

rolt hatésait és az oktat4s szerepl8inek reakcié-
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it, masrészt a hatdsok és a reakcidk egybefons-
dasanak dinamikus perspektivijit magyardz-
za a Hirschman-féle kivonulds—tiltakozas—hé-
ség fogalomhdrmas segitségével. A szerz8k sze-
rint a nemzetkdziesités reformjainak kontextu-
saban a leggyakoribb magatartds az elégedet-
lenség kinyilvanitdsa (tiltakozds). Ez a maga-
tartds konstruketivan segiti a felmeriil8 problé-
mék megoldasat és 4j stratégiak forméldsit. A
mésodik lehet8ség, hogy a reformok bevezeté-
se utdn a szerepl8k lojilisak és nyugodtak ma-
radnak az j oktatdspolitikai helyzetben, és
egyiittm{ikdd8en viselkednek (hiiség). A meg-
oldatlan problémdk, valamint az emiatt ndvek-
v8 elégedetlenség vezet a szervezettel a kapcso-
latot megszakité, destruktiv reakciéhoz (kivo-
nulds). Martensék modellje a mikro- és makro-
szint{i reakcidk &sszevondsdval kitér ugyan az
oktatdspolitika mikroszintjére, de elsésorban a
politikai érdekcsoportok és szervezetek vizsgd-
latara fokuszal,

A misodik fejezet, Joanna Teltemann szo-
ciolégus tanulménya, a PISA-felmérések stan-
dardizélhatésdgira fokuszal, és egy, a PISA-
adatok érvényességét vizsgils, kvantitativ jel-
legti kutatds eredményeként sziiletett. A
PISA-adatok deskriptiv, trendeket magyardzé
jellege a vizsgalt orszdgok oktatdsi rendszerei-
nek egyenl8ségét feltételezi. Ez azonban nincs
igy: a részt vevd orszdgok képzési gyakorlata és
a hatasok eltér8ek, igy az eredmények sem egy-
értelmiiek. Teltemann szerint a kompetencia-
szintek, és a kompetencidk hatterében rejlé in-
dividudlis szempontok kiilonboz8ségei alap-
jén nem lehet egy k6z6s mintdban elemezni az
eredményeket.

A harmadik fejezetben Tim Fluge szocio-
l6gus és Eva Maria Vogtle politolégus a bolo-
gnai folyamat hatdsait, a vonzé és taszité erd-
ket (push pull factors) értékeli. A harmonizile
3+42+3-as képzési szintek, valamint a végzettség
kolesonds elfogaddsa elméletileg megkdnnyiti a
nemzetkdzi hallgatéi mobilitast. Ugyanakkor
2000 és 2010 kdzdtt csak a hallgatéi mobilitds
nétt abszolut mértékben, az ardnyok véltozatla-

nok maradtak. (Az orszagok tobbségében nem
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novekedett a befelé irdnyulé mobilitas, a kifelé
irdnyulé mobilit4s kicsit emelkedett.) Az egysé-
ges Eurépai Fels6oktatdsi Térségben a cserekap-
csolatok mértékének szempontjibél nem mutat-
kozik jelentds kiildnbség a gydkeres intézményi
valtoztatisokat bevezetd és a minimalis valtoz-
tatdsokat végrehajté orszagok kézétt.

A negyedik fejezetet részletesebben ismer-
tetjitk, elérevetitve a tovdbbi fejezetek szerke-
zetét. Tanulmanydban Dennis Niemann poli-
tolégus azt elemzi, hogy a PISA-felmérések és
a Bologna-folyamat hogyan alakitottik 4t a né-
met koz- és felsGoktatds rendszerét, tovabbi az
oktatdspolitikai déntéshozatali folyamatokat.
Az 1960-70-es években elmaradt oktatdspoli-
tikai reformok utin PISA és Bologna a német
kéz- és a felsSoktatds atfogd 4talakitdsat von-
ta maga utdn. A decentraliz4lt német 4llamban
a szakpolitikai déntéshozatalnak t5bb szint-
je létezik. Az oktatdspolitika tartoményi szin-
ten lényegében autoném. A PISA-felmérések
eredményei rdirdnyitottik a figyelmet az eltérd
szociokulturdlis hitterd tanuldk esélyegyenls-
ségének, valamint a kézépiskolai oktatdson be-
liili atjarhatésagnak a kérdésére. Kulcsfontos-
sagavé vélt emellett a tanirképzés monitoro-
zdsa és az oktatds mindségének biztositdsa, és
megndtt az igény az empirikus alapokon nyug-
vé tudomanyos szakvélemények irdnt.

A reakcidkat nagyban meghatirozta, hogy
az érintett szerepl8knek volt-e lehetdségiik a
politikai részvételre, vagy sem. 2009-ben a di-
dkok sztrijk formdjiban adtak hangot elé-
gedetlenségitknek a reformok kévetkezté-
ben megrévidiile kézépiskolai tanulmanyok
és a megnovekedett munkateher nyomésa mi-
att (tiltakozds). Az Oktatdsi és Tudomdnyos
Szakszervezet (Gewerkschaft Erziehung und
Wissenschaft) a PISA-vizsgalatok el8tti ids-
szakban 4tfogé reformok megvalésitisit kove-
telte a kézoktatas teriiletén. A PISA utin be-
vezetett reformokra valé reakcidjuk viszont ve-
gyes volt. Egyfeldl iidvozolték az egész napos is-
kola rendszerét, masfeldl a reformok bevezeté-
sét nem tartottdk elég megalapozottnak, kri-

tizaltdk, hogy a pedagégusok nem kaptak ele-
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gendd tdmogatast az 4j feladatokhoz. Szerin-
titk a végrehajtishoz sziikséges anyagi forra-
sok sem voltak biztositva az intézmények sza-
mara. Ezért mds szakszervezetekkel és sziil6i
képviseletekkel &sszefogva sztrajkot hirdetet-
tek (tiltakozds). A kutatdsokat és szakhédléza-
tokat is finanszirozé Német Munkaadék Szer-
vezetének (Bundesvereinigung der Deutschen
Arbeitgeberverbinde) tevékenysége a tanuldk-
nak a munka vildgira valé felkészitésére ira-
nyult, a j6 gyakorlatok bevezetésének tdmoga-
tasaval. A Szdvetségi Okratasi és Kutatdsi Mi-
nisztérium (Bundesminiszterium fiir Bildung
und Forschung) a gyengén teljesits tanul6k fej-
lesztésének lehet8ségeire fokuszile.

Az Eurépai FelsGoktatdsi Térség megte-
remtésének célkittizésével a Bologna-folyamat
alapvetden megvéltoztatta a német felsdokta-
ts rendszerét. Az egységes kreditrendszer és az
egységes képzési szintek bevezetésével az egye-
temek nemzetkoziesitése, a mobilitas és az Osz-
szehasonlithatésig fogalmai kézéppontba ke-
riiltek. A foderilis allamszerkezet a felsGokta-
tisban is megnehezitette a harmonizicié folya-
matit. A politikai déntéshozék tovabbi decent-
ralizdciéval, az egyetemek autonémidjinak né-
velésével reagiltak a Bologna-folyamatra. A ku-
tatas finanszirozasanak kérdése vezetett az elit-
egyetemek kiemelkedd timogatdsi rendszerének
kialakitisahoz (German Excellence Initiative).
Ez tudatositotta a versenyképesség sziikségessé-
gét az egyetemek szdmdra, ugyanakkor sértette
az egyetemek jogilag egyenld megitélésé.

A fels8oktatds szinte minden szerepld-
je egyetértett abban, hogy sziikség van refor-
mokra. Abban mér kevesebben értettek egyet,
hogy milyenek legyenek ezek a reformok. A
hallgatéi csoportok legnagyobb erny8szerve-
zete, a Hallgaté6i C)nkorményzatok Szabad
Osszefogisa (Freier Zusammenschluss von
StudentInnenschaften) a reformok negativ k-
vetkezményeit kifogasolta: tilszabilyozottsig
az 6ndllé tanulminytervezés kirdra; munka-
mennyiség ndvekedése; szelekcié a mesterkép-
zésbe valé felvétel sordn; piaci mechanizmu-

sok és foglalkoztathat6sdg tulhangsulyozdsa;
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extracurriculdris lehetdségek visszaszoruldsa
(tiltakozds). Az Egyetemi Rektori Konferencia
(Hochschulrektorenkonferenz) szakértdi szer-
vezetként vett részt a nemzetkdziesitésben, és
az egyetemek Ssszességét képviselve timogatta
a reformokat (hiiség). Elismerte azonban a BA/
MA-rendszer bevezetésének hidnyossigait, és
a tanarkozpontu felsdoktatds helyett a hallga-
tékdzpontd felsdoktatds mellett érvelt. Az Ok-
tatdsi és Tudomdnyos Szakszervezet kritiz4l-
ta az elitegyetemek kiemelkedd tdmogatdsit,
és a német fels8oktatds 1jboli megreformala-
sdra biztatott (tiltakozds). Koveteléseik a hall-
gatéi dnkorményzatokéhoz hasonléak voltak,
kiegésziilve az oktatdk érdekeinek képvisele-
tével. A Német Egyetemi Tandrok Szévetsé-
ge (Deutscher Hochschulverband) kifogésol-
ta, hogy a reformokat kidolgozatlanul vezették
be (tiltakozds), a mobilitds serkentését viszont
tamogatta (hiiség). A kereslet- és piacorientélt
szemléletii bolognai modell fényében nem meg-
lepd, hogy a Német Munkaaddk Szervezete a
reformok bevezetését timogatta (hiség). Az 4l-
lami szerepl8k — tartomanyi és szovetségi szin-
ten egyardnt — elismerték az oktatési reformok
szitkségességét, méghozza az egyetem globalis
versenyképességének fokozasira (hiiség), bar 8k
is megfogalmaztak kritikus észrevételeket a re-
formok végrehajtdsival kapcsolatosan (tiltako-
zds). Az oktatdsi tirca a reformok sziikségessé-
gébdl indult ki (hdség), de kritikdkat is megfo-
galmazott a tulszabalyozdssal kapcsolatban (til-
takozds). ()sszegzésként megallapithatd, hogy
az érintettek szerint szitkséges volt a német fel-
s8oktatasi rendszer reformja, és amennyiben a
reformokat megfelel8en eldkészitették és finan-
sziroztik volna, valdszintileg az dsszes érintett
hozz4allasa timogatd (hiiség) lett volna.

Az 5tddik fejezetben Michael Dobbins po-
litolégus elemzi a francia oktat4s helyzetét. Az
iskola torténelmileg semleges helyszinnek sza-
mit Franciaorszidgban. A decentralizici6 és a
piacosodds felé mutaté reformok ellendllds-
ba iitkéztek. A tandri szakszervezetek gyak-
ran sztrijkoltak a jelentds szakpolitikai vél-

tozdsok megakadalyozdsira. Erejiiket mutat-
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ja, hogy a kézoktatasban szinte semmilyen val-
toztatds nem tortént a PISA-felmérések hata-
sira. A Bologna-folyamathoz kapcsolédé val-
tozé4sokra adott szakpolitikai reakciékban fon-
tos szerepet jitszott a francia egyetemek gyen-
ge szereplése a nemzetkdzi felsdoktatdsi rang-
sorokban. Vilaszul reformok sorozata indult el
hosszt tava célkitlizésekkel. Egyben, a francia
hagyomanyokkal felhagyva, az oktatdspolitika
tdbbkdzpontiva kezdett valni.

A hatodik fejezetben Philipp Knodel
Nagy-Britannia helyzetét mutatja be a

A PISA-

felmérések eredményei itt nem vezettek kdz-

nemzetkoziesités kontextusiban.
oktatdsi reformokhoz. A gyenge eredménye-
ket prébaleak figyelmen kiviil hagyni, a j6 telje-
sitményt a kormany eredményeként prezentil-
ni. A Bologna-folyamatnak annal nagyobb volt
a hatdsa. Bar magit a felsGoktatdsi rendszert
nem reformalték meg, a felsGokeatdsi intézmé-
nyek egyre nagyobb hangsulyt fektetnek a fej-
lesztésre és a stratégiaépitésre. Nagy-Britannia
aktiv résztvevdje a kdzos Eurépai FelsGokeatasi
Térségben foly6 versenynek: a kordbbi kivonu-
ldst a konstruktiv tiltakozds valtotta fel.

A hetedik fejezetben Marie Popp kutatétanar
az oktatds nemzetkdziesitésének spanyol vissz-
hangjit vizsgalja. A PISA-mérések eredményei vi-
takat véltottak ki a spanyol oktatds mindségérsl,
majd azokat az okratdsi reformok eszkdzeként
haszniltik. Popp szerint a spanyol oktatdspoli-
tikai déntéshozatalba beszivirog a megosztott
nemzeti politika. A felsGoktatdsi intézmények
szintén bekapcsolédtak a nemzetkézi egyiittmi-
kodésbe. Kooperativ médon fejlesztik innovaciés
eszkdzeiket, igy a politikai déntéshozatalban vald
befoly4sukat is erdsitik. A felsoktatds szerepldi
4ltalaban tdmogatjik a bolognai célkitiizéseket,
de a bevezetés formait kritizaljik.

A nyolcadik fejezetben az  okratds
nemzetkdziesitésének svdjci hatdsait elemzi
Tonia Bieber politolégus. Svdjc nem-EU tagil-
lamként vesz részt az oktatisi rendszerek har-
monizacidjiban. A szerepldk reakcidit a fodera-
lis 4llamszerkezetbdl adédé decentralizilt po-

litika és a kozvetlen demokricia intézményei is
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befolyasoltak. A svéjci oktatds szereplSinek leg-
tSbbje egyetértett az oktatdspolitikai reformok-
kal, és timogatta azokat (hiiség). A kritikak in-
kabb a reformok megvalésitdsinak médjaira vo-
natkoztak (tiltakozds). A PISA-felmérések je-
lent8s szerkezeti valtozisokat eredményeztek
a kozoktatiasban, Az aktualis diskurzus kulcs-
szavai a kimenet-orientdcié, a tényeken alapulé
stratégiaalkotds és a gazdasigalapti megkdzeli-
tés. Bologna kévetkeztében a svéjci felsGoktatds
is feladta a tradicionalis humboldti koncepciét,
elmozdult a piacorientélt szemlélet irinyaban. A
hallgatéi szervezetek reakcidi a hiiség és tiltako-
zds kdzott mozogtak. Az 4llam kiemelten tdmo-
gatta a fels8oktatasi reformokat.

Az Amerikai Egyesiile Allamok a kezde-
tektd] fogva részt vesz a PISA-felmérésekben.
A kilencedik fejezetben Tonia Bieber, Michael
Dobbins, Tim Fluge és Kerstin Martens az
PISA-felmérésekre

adott oktataspolitikai reakciéit ismerteti. A té-

Egyesiilt Allamoknak a

nyeken alapulé oktataspolitikai déntéshozatal
mér PISA el8tt is miikédste az Egyesiile Alla-
mokban. A gyenge eredményekre kezdetben
nem figyeltek fel az oktatds szerepldi. Csak mi-
utdn tudatosult, mennyire jok Kina (Sanghaj)
eredményei, illetve mennyire leszakadt e tekin-
tetben az amerikai oktatds, vilt a PISA egyre
fontosabbi. A bevezetett reformokhoz azonban
az oktatés szinte Ssszes szerepldje kritikusan vi-
szonyult. A Bologna-folyamat névelte a nemzet-
kozi felsGoktatdsi versenyt, az amerikai felséok-
tatds szerepldi tobbségében mégis pozitivan fo-
gadtik az eurdpai harmonizéciés folyamatokat.

A tizedik fejezetben Alexander Abbik po-
litolégus, Kerstin Martens és Chenjian Zhang
szociolégus mutatja be a nemzetkdziesités ha-
tasait a kinai oktatési rendszerre. Sanghaj 2009
ota vesz részt a PISA-felmérésekben. A 2009-es
kiemelkedd eredmények Kindban is meglepetést
okoztak. A PISA-adatok azéta a kézoktatasi re-
formok legitim4lé eszkdzeként mitkddnek. Kina
centralizale kdzigazgatdsa az oktatdsi reformok
bevezetésének szempontjabdl kedvezd volt. Az
oktatds helyi szerepldi jellemz8en pozitivan fo-

gadtdk és folytatni kivdntik a reformfolyamato-
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kat, mig a tengerentuli fiiggetlen kinai szakem-
berek elleniik érveltek. PISA mellett szdlt az ok-
tatds mindségének és a tanuldk kreativitdsinak
fejlesztése, viszont a didkokra nagy nyomds ne-
hezedik az er8s vizsgaorientdltsig miatt. A fel-
s8oktatdsban Bologna a nemzetkdzi verseny-
képesség novelésének relevins mindségmérdjé-
vé valt. Kina aktiv fogadé orszdgg lett a felss-
oktatds nemzetkéziesitésében. A kinai kormany
tdmogatja a kétoldalti és egyenrangti nemzetks-
zi egyiitemiikodés lehet8ségét az okeatds és a ku-
tatds terén. A Bologna-folyamat a Kelet-Azsi-
ai Fels8oktatasi Térség (Eastern Asian Higher
Education Area) kialakitdsiban is modellként
funkcional.

A tanulminykétet nemzeti megkdzelités-
ben vizsgilja a reformok altal kivaltott reak-
cidkat. Kicsit taldn sziiklatokortien, szinte ki-
zé4rélag nyugat(eurdpa)i perspektivdbél (mind-
ossze két tanulmény foglalkozik nem euré-
pai orszdggal, az egyik ezekbdl is az Amerikai
Egyesiile Allamok). A kényv felépitése 4tlic-
haté és logikus. Féleg az egyes orszdgokat be-
mutaté esettanulmédnyok olvasminyosak, me-
lyek érdekes és mély betekintést nytjtanak a
nemzetkoziesités oktatdspolitikai kérdéseibe
és a tarsadalmi részvétel formaiba.

(Kerstin Martens, Philipp Knodel & Michael
Windzio: Internationalization of Education
Policy. A New Constellation of Statehood in Edu-
cation. Palgrave Macmillan, 2014, Basingstoke.
XIX, 266 p.)

Hannemann-Tamds Zséﬁa

MITOSZ ES VALOSAG

Milyen lehet a kutatds idedlis kapcsolata a
politikdval? Miben segitheti egymdst a kutatd,
az iskolai tandr és a tandri tevékenységet szaba-
lyozé hivatalnok? Ezekkel a kérdésekkel foglal-
kozik a nyilvdnvaléan provokativ cimii kétet (A
tényekre alapozott szakpolitika és gyakorlat mito-

sza) szerz8je, az Open University professzora,
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Martyn Hammersley, akinek f8 kutatési terii-
lete — az 4ltaldnos tirsadalomtudomdnyok, il-
letve a médiaszocioldgia mellett — az oktatés.
Erdeklédésének kozéppontjiban a kvalitativ
médszerek allnak, korabbi publikiciéi is elss-
sorban ebben a témaban sziilettek.

2013-ban megjelent kényve olyan témdakat
feszeget, amelyek talin még ennél is szélesebb
érdekl8désre szamithatnak. Az olvasé egy re-
mek bevezet8bdl, illetve tizenegy — onélléan
is olvashaté — esszébdl 4ll6 gytijteményt vehet
kézbe, amely talmutat a kvalitativ médszer-
tannal foglalkozé kérok belsé szakmai vita-
in. A tanulmdnyok témai barki szdmara érde-
kesek lehetnek, aki akir a kozpolitikdk atlde-
hatésigaval, akdr a kézintézmények miksdé-
sének elszdmoltathatésdgaval, vagy az azokkal
kapcsolatos politikai déntéshozatalok megfele-
18 el8készitésével, sdt, barmilyen jellegti — eset-
leg természettudoményos — kutatdssal foglal-
kozik.

A szerz8 az orvostudomanybél mara mar
a kozpolitikak vilagaba is beszivirgott ,bizo-
nyitékokon alapulé” vagy ,tényekre alapozott”
déntéshozatal alapfeltevéseit tekinti 4t. A bizo-
nyitékokon alapti orvoslds lényege az a torek-
vés, hogy a mindennapi kezelésekben a szokds-
jogon nyugvé orvosi gyakorlat helyett — lehets-
ség szerint minél t5bb — tudomanyos kutatis,
konkrétan klinikai vizsgilatok 4ltal igazolt el-
jarast alkalmazzanak. Ezzel &sszefiiggésben
tovabbi elvris, hogy a kutatdsi eredmények le-
gyenek mindenki szdmara kozzétéve gy, hogy
azokat mind az orvosok, mind a paciensek meg-
érthessék, alkalmazhassak.

Hammersley azt vizsgilja, hogy a medicind-
ban ily médon tért nyert szemléletméd mennyi-
ben alkalmas olyan komplex valésidgok bemuta-
tasira, amilyenekkel jellemz8en a tirsadalom-
tudomdnyok foglalkoznak. Bemutatja, hogy az
1980-as évektdl kezdddSen az elszdmoltathaté-
sdg, a hatékonysag igazoldsinak igénye és ezdl-
tal a bizonyitékok irdnti sziikséglet hogyan szi-
vargott it az orvostudoménybél mds tcudomany-
dgakba, és hogyan formilta a kézgondolkod4st
abba az irdnyba, hogy a kézintézmények, koz-
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szolgaltatdk teljesitménye is mérhetd, kiviillls,
slaikus” szemmel is megitélhetd legyen. A koz-
menedzsment (public management) gondolatvi-
laganak térhéditisaval er8sddott az az dltaldnos
elviras, hogy a kézpénzeket ugy kolesék el, hogy
azoknak mind a kutatdsban, mind az oktatds-
ban l4thaté hasznuk legyen.

Hammersley az Egyesiilt Kirdlysig példd-
jén keresztiil szemlélteti, hogy ez a gondolko-
dasméd miként volt dramai hatdssal az okta-
tasra, milyen forradalminak kiki4ltott déntések
sziilettek, és milyen intézményeket hoztak létre
annak érdekében, hogy egyrészt emeljék az ok-
tatdssal foglalkozé kutatisok szinvonaldt, més-
részt pedig gondoskodjanak arrél, hogy a kuta-
tasi eredmények megfeleld visszhangra taldlja-
nak. A valtoztatisok célja a brit oktatdsi rend-
szer szinvonaldnak emelése volt, ami 4ltal a d6n-
téshozok a brit gazdasig teljesitményének és ver-
senyképességének ndvekedését reméleék elérni.
Hammersley egy kollégajat idézi, aki szerint ,a
mai vildgban az oktatas a gazdasagi siker, s6t mi
tobb, a gazdasgi tulélés elfeltétele.”

A szerz8 gondolatébresztd kérdéseket fo-
galmaz meg arrél, hogy mi is valéjiban a tu-
doményos kutatds célja. Az elsésorban a vilag
megismerésére irdnyuld, nem a (kozel-)jovSbe-
li felhasznalhatésigot szem elétt tartd, angolul
érzékletesen ,blue sky research”nek nevezett
alapkutatdsok mellett léteznek az egészen mis
célokat szolgalé alkalmazott kutatdsok. Erté-
kesebb-e vajon az egyik a masikn4l? Mennyiben
varhaté el, hogy a kutatisok olyan kérdésekre
Ssszpontositsanak, amelyek bizonyos eszkozok
kozvetlen alkalmazhatésagit, netdn piacra vi-
het8ségét vizsgiljik? Az egyetemeknek, tudo-
ményos mithelyeknek juttatott kutatasi pénze-
kért cserébe mit varhat el a tairsadalom?

Az esszék a tényekre alapozott dntéshozatal
eszkoztardnak egyik fontos elemét, a hierarchid-
ban a legfelsd szinten elfoglalé, un. randomizale
kontroll4lt vizsgilatokat targyaljik a legrészlete-
sebben, és arra 8sztdnzik az olvasét, hogy bele-
gondoljon abba, hogy azok — illetve 4ltalinossag-
ban a kvantitativ vizsgalati eredmények — meny-

nyiben alkalmazhatdak a szocidlis munka vagy
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az oktatds teriiletén. Lehetséges-e egyaltaldn, és
ha igen, hogyan lehet ezek teljesitményét meg-
itélni? Milyen helyet kapjon a tdrsadalomtudo-
ményok és tarsadalommal foglalkozé egyéb te-
vékenységek teriiletén a kutatis? Hogyan lehet
a sokszor ,steril”, klinikai koriilmények kozdtee
kapott eredményeket a gyakorlatban alkalmaz-
ni? Vagyis az itt olvasottak arra buzditanak ben-
niinket, hogy t{inddjiink el azon, milyen értéke
van az ilyen eszkozdkkel nyert felismeréseknek
a mindennapi életben. Erthetd ezek utin, hogy
a szerzd szerint a tarsadalmi kutatasok teriiletén
méltdnytalanul szorulnak ma héttérbe a kvalita-
tiv kutatdsok, de kifejezetten tért veszitett ma-
ga a gyakorlat is. Természetesen vitathatatlan,
hogy a gyakorlati eredményeket nem kénny ér-
tékelni, mert a vizsglt esetek jellemz8en egye-
di helyzetekben, emberek vagy embercsoportok
kozate, tehdt nehezen és csak részlegesen stan-
dardizilhaté médon térténnek. Azért is prob-
lémas a praxis figyelembevétele, mert a minden-
napokban a résztvevSket sajit személyiségiik,
torténetiik, vilagképiik, helyzetismeretiik, meg-
szerzett készségeik is befolyasoljak. Egy &ssze-
tett tirsadalmi jelenség — példdul az, hogy a ta-
nir miként éri el, hogy a nebuldk kell komoly-
saggal készitsék el a hdzi feladatot — nehezen ha-
sonlithaté 8ssze egy vérnyomdscsokkentd tab-
letta hatdsmechanizmusaval. Mig utébbi kizaré-
lag a beteg 4llapotara van hatassal, addig a hdzi
feladat esetleg a sziil8k, testvérek és egyéb érin-
tettek — az esti 6rik eltdltésére vonatkozé — jo-
gosnak tiind érdekeit is érintheti, kovetkezés-
képp a pedagégusi munka hatasfokit befolyd-
solhatja.

Tovébbi problémat okozhat az, ha a déntés-
hozék — természetesen a jobbitds szdndékdval
— egyediil a kutatdsi eredmények alapjén kivin-
ninak 1j szabalyozist kialakitani vagy 4j méd-
szereket kotelez6vé tenni. Ebben az esetben is
rendkiviili dvatossdgra int a szerzd, hiszen még
a megkérddjelezhetetlennek tind eredmények
gyakorlatba vald 4tiiltetése is a célzottakkal el-
lentétes eredményeket hozhat — a fiirddvizzel
egyiitt kidnthetjiik a kisbabat. Akadédlyozhat-

ja a sikert, ha a dontések értékitéletek mentén
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sziiletnek, még akkor is, ha azok 4ltalinosan
elfogadottak . Ennek érzékeltetésére a nyelvi
készségfelmérsk értelmezésének példajit emli-
ti a szerz8. A felmérések szerint a 16 éves angol
fitk rendre rosszabbul teljesitenek a linyoknal.
Milyen kévetkeztetéseket lehet ebbdl levonni,
és ezek milyen beavatkozdsi médokat impli-
kalnak? 1. Sziilethet olyan javaslat, hogy a fiuk-
nak felzdrkéztatd érékat kell adni azért, hogy
javitsunk az eredményeiken. 2. Esetleg ugy is
értelmezhetjitk az eredményeket, hogy az an-
gol nyelv oktatdsi médszertana diszkriminélja
a fittkkat. 3. Vélhetjiik agy is, hogy nincsen sok
beavatkozasi lehet8ség mindaddig, ameddig a
média és a kortarscsoportok férfiassigrdl val-
lott nézetei nem véltoznak. 4. Az az 4lldspont
is jogosnak tfinhet, hogy a kiilonbség természe-
tes, mert az amugy is szorgalmasabb ldnyoknak
bioldgiailag jobbak a nyelvi készségeik. Tehit a
lényokkal szemben jirnink el igazsigtalanul,
ha barmit is tennénk azért, hogy csokkentsiik a
kiilonbséget. 5. Kapdsbdl még az a felfogis sem
vethetd el, hogy azért nincs sziikség beavatko-
zésra, mert az alapszinti {rds- és olvasiskészsé-
gek elsajatitdsa utdn az angol mir nem tekint-
hetd fontos tantirgynak, a tanuléknak csupan
a funkcionélis nyelvhasznilat képessége sziik-
séges a boldoguldshoz... A példa jél szemlélte-
ti, hogy a kutatdsi felmérések értelmezése és az
arra felépitett beavatkozasrendszerek feltétele-
zéseken alapulnak és erésen értékfiiggek.

Az elsé hirom fejezet (1. Néhdny kérdés a
tényekre alapozott gyakorlattal kapcsolatban —
2. A tényekre alapozott déntéshozatal és gya-
korlat mitosza — 3. Tényeken alapul-e a tudo-
ményos kutatds?) a fentiekben bemutatott alap-
vetéseket tartalmazzak annak nyilvdnvalé elis-
merése mellett, hogy a tudomdnyos munka 6n-
magaban feltételezi a kiilonb6z8 megismeré-
si forrdsokbdl szdrmazé eredmények raciona-
lis értékelésének sziikségességét. A 4. fejezet
(Mi szdmit ténynek a tényekre alapozott gya-
korlatban?) azt tirgyalja, hogy a tények jellegét
mér maga a kutatdsi kérdés is befolyasolhatja,
és kritikusan vizsgalja azt, hogy a randomizale

kontrolldlt vizsgalatok vajon kizdrélagosan és
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ugyanakkor minden szempontbél megfelel-
nek-e a feltételezett elvirdsoknak. Az 5. fejezet
(Mérhet8ek-e a tirsadalmi jelenségek, és sziik-
séges-e mérni Sket?) a mérés problematikdji-
val foglalkozik. A 6. fejezet (A kvalitativ kuta-
tasok mindsége) alapvetd médszertani kérdése-
ket feszeget, és szinte kotelez olvasmany min-
den kvalitativ kutatdst végz8 szdmdra. A 7. fe-
jezet (Akcidkutatds: egy paradoxon) az elmé-
let és gyakorlat kapcsolatinak egyenértékiisé-
gérdl szol, illetve arrél, hogy ezeket mennyire
lehet egyenértékiien kezelni. A 8. (A kutatd-
si irodalom ,szisztematikus” 4ttekintése) és 9.
fejezet (Szisztematikus vagy sem, ez itt a kér-
dés — reflexidk az attekintések tudomanyara,
médjdra és politikdjira) az dttekintésekkel fog-
lalkoznak, tébbek kozétt megvizsgéljdk a mo-
gottiik 1év feltevéseket, és azt, hogy kiknek is
szdnjék ezeket az sszefoglalé irasokat. A 10.
fejezet (A hagyomanyos 4ttekintések elleni ér-
tékeld tamad4s) azt targyalja, hogy mennyiben
bévitik az attekintések a rendelkezésre all6 is-
mereteket, a 11. fejezet (Mi az a min8ségi szin-
tézis és mire j6?) pedig azt mutatja be, hogy a
meta-analizis és a szisztematikus 4ttekintések
médszereivel hogyan lehet megfelelden hozza-
jarulni a jelenleg rendelkezésre 4116 tud4shoz.

Taldn hidnyolhaté, hogy a tanulményks-
tetnek nincsen egy lezdrd, osszefoglalé fejeze-
te. fgy az olvaso kicsit arra kényszeriil, hogy sa-
jat maga fogalmazza meg a kényv f6 mondani-
valéjat. Ez szerintiink az, hogy ébredjiink fel a
szdmok btivoletébsl, és tudomanyos itéletiin-
ket (is) ugy alkossuk meg, hogy a kiilénbsz8
vizsgélati médszerek eldnyeit egyesitve hasz-
naljuk. A tényekre alapozott (evidence-based)
merevség helyett vilaszuk a tényekbdl kiindu-
16 (evidence-informed) rugalmassagot. A poli-
tikacsindlék szdmara pedig a sokféle nézdpon-
tot egyesitd, hosszabban el8készitett, a gyakor-
latban dolgozdk bevondsaval torténd, dtgondolt
déntéshozis javasolt.

(Martyn Hammersley: The Myth of Research-
Based Policy and Practice. Sage, 2013, London.
182p)

Fadgyas-Freyler Petra
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