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Milyen lesz a jov8? A huszadik szdzad eleje-ks-
zepe 6ta mind jobban foglalkoztatja ez a kérdés
a kozvéleményt és a tudomdnyos vildgot egy-
ardnt. Az ezredfordulé id8szakiban — részben
taldn a késd 80-as évek hol kissé naiv, hol sci-fi-
be hajlé varakozasainak beteljesiiletlenségére,
részben a nagyon is valds tirsadalmi és tech-
noldgiai valtozdsok egyre gyorsulé és meg-
hékkentd mértékd iitemére reflektalva, melyek
kovetkezményeivel magunk is valamennyien
szembesiiliink naprél napra — 4j lendiiletet
kapott a jov8kutatds, amely mara bevett elmé-
leti és empirikus vizsgalati médszerekkel ope-
ral6, akadémiai elismertségnek 6rvends, 6nalld
tudomdnnya érett.

A jovével kapcsolatos virakozdsok, elgon-
doldsok és aggodalmak immar szerves részét
képezik minden szakma és tudomény gondol-
kodasdnak, nem kivétel a neveléstudomdny és
az oktatdskutatds sem. Milyen neveléselméleti
és nevelésfilozofiai irdnyzatok adnak legtdb-
bet napjaink és a jov8 szocidlis, gazdasagi és
kérnyezeti problémdinak megértéséhez, keze-
1éséhez? Milyen értékeket és ismereteket kdz-
vetitsen a pedagégusképzés, milyen pedagdgiai
programok a legmegfeleldbbek a mostani és
az eljovendd generdcidk neveléséhez? Hogyan
alakitsuk az oktatds intézményrendszerét, és
annak milyen célokat kellene megvaldsitania

az el8ttiink 4ll6 években-évtizedekben, hogy

segitsitk a kovetkezd generdcidk felndveke-
dését? Egyaltalan, milyen lesz az a vildg, az a
tarsadalmi berendezkedés, amelyben a jov3 pe-
dagdgusai hivatdsukat végzik majd? Inspirild
kérdés valamennyi, és nem kevésbé inspirild
kézbe venni egy kotetet, amely ezekre kivan
valaszolni, és amelynek szerzdje, Jennifer M.
Gidley — avilag egyik legelismertebb jévkutatd
tudomdnyos szervezete, a World Futures Studies
Federation elnoke — pszicholégus, ausztrdl és
eurdpai egyetemek oktatdja és a legkiildnbs-
z8bb szintii pedagdgiai tevékenységek gyakor-
16ja és kutatdja.

A kotet, a szerzd doktori kutatasait is bele-
értve, Osszesen tiz év kutatémunkdjinak ered-
ménye, de kdzel négy évtized oktatdsi-nevelési
tapasztalata Osszegz8dik benne. Célkitlizése
szerint interdiszciplindris munka: nevelésfilo-
z6fiai, neveléspszicholdgiai, oktatdsszocioldgi-
ai, valamint futurolégiai néz8pontbdl vizsgilja,
hogy milyen legyen a jov8 oktatdsa, amely a
modern tdrsadalmak ipari szemléletre épiild,
napjainkra elavult oktatdsi rendszerének he-
lyébe 1éphet. Bir hangstlyozottan nem a vég-
s8 sz6t kivinja kimondani a témaban, sokkal
inkdbb amolyan elsé Osszegzésnek, attekin-
tésnek, és a teriileten tevékenykedd szakem-
berek és pedagégusok szdmara inspirdciénak
és vitainditénak szdnja a kotetet, a fentiek is-

meretében mégis jogosnak tlinhet az az olvaséi
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elviris, hogy tudomdinyosan megalapozott és
relevdns vélaszokat kapjunk a szerzdtsl, aki-
nek ambicidi elismert szakmai tapasztalatokra
tamaszkodhatnak. Még az sem sziikségképpen
befolyasolja munkdajinak objektiv tudomanyos
értékét, hogy a kritikai irdnyzatra valé nyitott-
sdgit és a reformpedagdgia irdnti elkdtelezett
ségét kezdettdl fogva nyilvinval6va teszi.

A kotet szerkezete innovativ gondolkodérdl
tantskodik. A fejezetek sajitos logikai
szerkezetben kapcsolédnak egymdshoz, ami
elsére nem feltétleniil teszi egyszertivé az
ittekintését. Az elsd, bevezetd fejezetben
Gidley a kétet megirdsdnak céljai mellett sze-
mélyes elkotelezettségérdl, valamint szellemi
példaképeirdl ad attekintést — utdbbiakrdl még
szitkséges lesz szét ejteniink. Ezutdn a konyv
elsd részében a tulajdonképpeni téma elméleti
megalapozdsit végzi el: a mdsodik fejezetben
az emberiség kultirija fejlddéstdrténetének
elméletét mutatja be, beleértve a jov8be mu-
taté trendeket is; a harmadikban egy ettdl
élesen eltérd témat érint: a személyiség fejls-
dését a kamaszkorig; majd a negyedikben az
oktatds napjainkig tartd torténeti fejlddésérdl
ir. A kényv mdsodik részének hirom fejezete
a posztformalis oktatds elmélete és egyes
fejlddéslélektani  elméletek felismeréseinek
kapcsolédasardl szél. Ebben a részben az 6to-
dik fejezet a pszicholégiai felismerésekkel, a
hatodik az oktatis- és neveléselmélet megko-
zelitéseivel operdl — ennyiben tehdt az el8bbi
f8ként a harmadik, az utébbi a negyedik fejezet
folytatasa, kiterjesztése. A hetedik fejezet pe-
dig az el8z8 kettd szintézise: a posztformalis
oktatds és a posztformalis pszicholégia megfe-
leltetésérdl olvashatunk benne. Ugyanebben a
fejezetben ismerteti Gidley kapcsoléddsukat az
iltala kidolgozott négy pedagdgiai alapérték-
hez, melyek: Love, Life, Wisdom, Voice, vagyis
a Szeretet, az Elet, a Bélcsesség és — taldn kissé
szabad, de az eredeti jelentéstartalmat jobban
titkroz8 forditisban — a Szé. A harmadik rész
négy fejezete pedig ezeknek az alapértékeknek
a pedagdgiai gyakorlatba iiltetését kérvona-
lazza, épitve a szerzd oktatd-nevel$ pilydjan
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szerzett tapasztalataira. A kdtet tizenkettedik,
z4r6 fejezete a lényegi gondolatok Gsszegzését
tartalmazza.

K&zelebbrsl megvizsgdlva azonban a fejeze-
teket, sokasodnak akérddjelek aszerzd érvelésé-
nek hagyomanyos értelemben vett tudomanyos
megalapozottsigival kapcsolatban. A masodik
fejezetben, a kultura fejlédéstdrténetével kap-
csolatban az evoliicié koncepcidjit alkalmazza.
Bar kiilonbséget tesz a bioldgiai evolicié dar-
wini modellje és a ,kultdra evolucidja” kdzote,
de csak annyiban, hogy megallapitja: az eredeti
darwini modell és kiilonosen annak biol6giai
alkalmazdsa korldtjaira mar sokan rdmutattak,
mikozben az evolucié ennél sokkal tigabban
alkalmazhaté modell, akdr a szélesebb korti
tarsadalmi jelenségek vizsgilatira is hasznil-
haté. Gidley az evoliciés modell tirsadalom-
kutatdsban valé alkalmazhatdsdgit az egye-
temes emberi kulturafejlédés bemutatdsival
illusztralja. (Pontosabban egy koribbi miivé-
ben publikilt eredményeit foglalja 8ssze eb-
ben a részben.) Kissé zavard, hogy az evolacié
iltala hasznilt modelljét kész tényként, kriti-
ka nélkiil alkalmazza, ugyanakkor egyiltalin
nem veszi figyelembe a fogalom évtizedek 6ta
vitatott stitusit a tdrsadalomtudomdnyban.
A kulturafejlédés szakaszait pedig meglehe-
t8sen elnagyolt, dltalanositott médon irja le
Jean Gebser német-svdjci filozéfus munkdjira
tamaszkodva (jéllehet Gebser az emberi tudat
fejlddésének szakaszairdl irva maga is évott az
sevolicid”, ,fejlddés” vagy ,haladas” fogalmak
hasznilatitdl). Bar Gebser sémaija valdban
szemléletes és elgondolkodtatd filozéfiai il-
lusztricié, azonban a tirsadalomtudomdinyok
posztmodern, kritikai irdnyzatai (amelyek
amtgy Gidley-t8l sem 4llnak tivol) mar tul-
léptek a torténelem és a kulttra egydntetii és
egy irdnyba tart6 fejlddésének koncepcidjin.
Ez pedig Gidley érvelését akkor is némiképp
bizonytalan alapra helyezi, ha napjaink ta-
pasztalatai, a jOl ismert tdrsadalmi valtozdsok
és vilagnézeti (tudomdnyos, paradigmatikus)
atalakuldsok koziil sok valéban illeszkedik a

gebseri sémaba — szdmos empirikus tapasztala-
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tunk viszont nem, azonban Gidley ezekrdl nem
tesz emlitést. Rdaddsul a kétet gondolatmenete
mindvégig épit erre a magdtdl értet8dSként ke-
zelt evoluiciés koncepcidra.

A kotet fejlédéslélektani elméleti alapokat
ttekintd harmadik, valamint a posztformalis
pszicholégia felismeréseit tirgyalé otodik fe-
jezete fogalomhasznilatit tekintve az iskolate-
remtd jelent8ségli svajci gyermekpszicholégus,
Jean Piaget ,genetikus tanuldselméletére”, azon
beliil is elsdsorban fejlddési szakaszelméle-
tének meglehetdsen leegyszerisitett rekapi-
tuldcidjira, illetve a Piaget-féle elmélet egyes
kovetdinek, tovabbfejlesztdinek munkdjira
tdmaszkodik. A szerz8 pszicholégus héttere
megmutatkozik abban, hogy ezek a legrész-
letesebben kidolgozott, legtébb hivatkozott
szerz8re épiild részei a konyvnek. Ite Gidley
meggy6z8en vizolja, hogy a Piaget szerint
legmagasabb fejlédési szakasz, a kamaszkor-
ra kialakuld formilis miiveleti szakasz utdn a
kognitiv fejlddés a felnSttkorban is folytatédik,
olyan 4j min8ségekkel bévitve a személy kogni-
tiv repertodrjit, amelynek alapjén jogosan be-
szélhetiink ,posztformilis” szakaszrél éppugy,
mint a lélektani fejlédés felnSttkori folytatdda-
sdrol. Sajnos e részek gyengesége megint csak a
— jobbara amugy tudomdnyosnak mindsithetd
— forrdsok szelektiv és tobbnyire kritika nélkii-
li hivatkozasa, illetve a valéban korszakalkoté
Piaget-féle elmélettel kapcsolatos — amugy
szintén tudomdinyos — kritik4k és fenntartdsok
figyelmen kiviil hagyasa.

A pszicholdgiai fejezetek alapossigihoz
képest némiképp csaléddst keltd az oktatds
és nevelés viligtdrténetét igencsak vazlatosan
ttekintd negyedik fejezet. Ebben, a kordbbi-
akhoz hasonlé médon a gebseri sémébdl ki-
indulva, Gidley a modern oktatas kdkorszaki,
Skori és kdzépkori el6zményeirdl ir. Tekintve,
hogy a kényv mondanivaléjihoz ezek a témak
kevéssé kapcsolédnak, e rész feliiletessége ért-
hetd. Az mér kevésbé, hogy a modern nyugati
iparosodott tirsadalmak oktatdsi rendszerét,
kialakuldsanak folyamatit és céljac ugy littat
ja, mintha az csupdn az ipari iizemek ,humin
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nyersanyagigényének” kielégitését szolgdlna.
Vagyis zaréjelbe teszi ezzel a2 modern naciona-
lizmus, a nemzetéllamok kialakul4sa, a protes-
tantizmus, a tdmegtirsadalmak létrejotte és a
nemzeti kultardk oktatisban is megmutatko-
z6 kiildnbdz8ségeinek a szerepét az oktatdsi
rendszerek formaldédasiban — holott e fejezet
kezdetén maga is hangsiilyozza az oktatds és a
tirsadalom komplex viszonydnak jelent8ségét.
Napjainkra rtérve, a 21. szdzad elejének glo-
balis oktatdsdval kapcsolatban helyzetértéke-
lése kifejezetten j6l rendszerezettnek hat — az
alapfoku oktatdshoz fiz8d8 alapvetd jog, a fel-
séoktatis eliizletiesedése, az informacids for-
radalom, a globélis Dél felemelkedése valéban
kurrens és relevdns témdi az oktatdskutatisnak
viligszerte. A 60-as, 70-es évektdl napjainkig is
tartd tudomdnyos és vildgnézeti dtalakuldsokra
mint az ,elme megatrendjeire” (megatrends of
the mind) valé utalds itt azonban ismét csak né-
miképp bizonytalan alapra helyezi az érvelést.
E jelenség — a szerzd szavaival: idea — bemuta-
tisakor a harmadik fejezetben a szerzd kozli,
hogy a jév8kutatisban empirikus-el8rejelzd ér-
telemben hasznilt megatrend kifejezést szdn-
dékosan interpretdld, metaforikus értelemben
alkalmazza. Ezzel pedig egy empirikusan iga-
zolhatatlan magyardzé elvet vezet be.

Az oktatdstdrténeti rész jov8be mutatd
kiterjesztésének szént hatodik rész a poszt-
formiélis pedagdgia, nevelés és oktatds elméle-
ti kifejtése. Ebben Gidley némiképp finomitja
a modern nyugati oktatds kordbbi leirdsanak
egyoldaliisigit: megemliti a szdzadel8 reform-
pedagégiai uttdrdit, a hatvanas-hetvenes évek
alternativ és kritikai pedagdgidit, valamennyit
mint az ezredfordulé posztformilis oktatd-
sdnak megalapozéit. Itt helytdlls a megéllapi-
tisa, hogy napjaink reformpedagégidi mind-
mdig nem szervezddtek egységes, egymdsra
reflektilé rendszerbe, ennyiben pedig elméleti
rendszerezésiik komoly kihivds. Talin Gidley
gondolatkisérlete az egyik elsd, valéban figye-
lemremélté probilkozds e téren. A kortirs
reformpedagégiai szerz8k és irdnyzatok a pe-
dagégiai célok kiilonboz8 aspektusait hangst-
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lyozzak, ezekrdl pedig egy egészen részletes és
dtgondolt tipolégiat kapunk.

A hetedik fejezetben Gidley a ,fogalmi
feltérképezés” (mapping exercise) moédszerét
valasztja az eddig részletezett tudomdnyos te-
riiletek egyiittes vizsgilatidhoz. Ez nem mis,
mint egy érdekes, jitékos illusztrici6, melyben
a szerzd viltozatos tiblizatokban és 4brak-
ban helyezi egymdas mellé a kiilonféle elméleti
irdnyzatok szerinte egymdshoz ill§ kulcs-
fogalmait. Bdr szdmos ilyen klasszifikici6ja
kifejezetten Stletesnek és kreativnak mondha-
t6, sokkal inkabb hat illusztriciénak, mint
megalapozott tudomdnyos érvelésnek. Nem
sokban tér el ez a médszer attdl a vizsgalati
eljarasatdl sem, amellyel az elsd fejezetekben
parhuzamba 4llitja az emberiség (gebseri) kul-
tartorténeti szakaszait mint ,torzsfejlédést”
a (Piaget-féle) fejlédéslélektani szakaszokkal
mint ,egyedfejlddéssel”. Az otlet leginkibb a
kézépkori hermetikus hagyomdnyokig vissza-
nyulé szdzadfordulds ezotéria és New Age gon-
dolkoddsmédjat idézi (,amint lent, tgy fent”).
Gidley meggy8z8déssel illitja a posztformalis
megismerési szakaszba ért felndtt kogniciéval,
a posztformalis tudominnyal mint korunk
szellemi ,megatrendjével” és a posztformalis
kultara korszakaba lépett emberiséggel kap-
csolatban, hogy bitran tul kell épni a leegysze-
riisitett, bindris kddokhoz ragaszkodé formalis
logikdn és az anyagra koncentrilé vizsgalédd-
son, és a valdsdg megismerésének médozatai
kozé be kell emelni a miivészetek, a valldsok, a
spiritualitds és a paradoxonokat is kezelni ké-
pes, szabadon szérnyald, kreativ fantdzia esz-
kéztarat,

Gidley meglitisa annyiban helytill, hogy
— amint arra a korai modernitds 6ta a tudo-
méinytorténetben szdmtalan példa ismert —
minden kreativ elme tullép kora elfogadott
kulturélis és tudoményos sémdin. Am ezzel
kiemeli miivét a sziik értelemben vett tudo-
ményos érvelés keretei koziil. Négy — amugy

barkiben méltin rokonszenvet ébresztd —
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pedagdgiai alapértéke, az ezeket kdzvetiteni
képes osztilytermi eszkozdk és az Ssszegytile
tapasztalatok igy szilaird neveléselméleti-
nevelésfilozéfiai megalapozottsigt pedagégiai
modszerek helyett pusztin személyes hitvalld-
sdnak igazoldsaként jelenik meg.

Ami nem jelenti azt, hogy nincs magottitk
filozéfia. Természetesen van, és Gidley — szem-
ben e sorok irdjaval — nem tartogatja taktikusan
irdsa legvégére ennek bemutatdsit. A fentebb
mér emlitett Gebser és Piaget mellett hirom
szerzd gondolatvildga és mivei kdszonnek visz-
sza szinte valamennyi fejezet gondolatmeneté-
ben. Az elsd a most megjelend kotet kdzvetlen
inspiraléja, Joe L. Kincheloe, egyesiilt dllamok-
beli oktatdskutatd, aki tdbb nagy jelent8ségii
radikalis, sSt aktivista kritikai szellemiség ta-
nulmanyaban szélalt fel élesen a formalis okta-
tas hidnyossdgaival szemben és a posztformalis
oktatds mellett. Az idézetekbdl jol kirajzold-
dik, hogy Gidley — a kényv alapétletén tul is
— sokban tdmaszkodik Kincheloe munkdira. A
mdsik szerzd, aki rendkiviili hatdst gyakorolt
r4, Ken Wilber, egyesiilt dllamokbeli ir6, akinek
nevéhez fiz8dik az a vitatott filozéfia, amely
a transzperszondlis pszicholdgiit és az dsszes
létez8 tudomdnyt és tudast egységes elméletté
probélja szintetizdlni. A harmadik szerz8 még
naluk is megosztdbb: Rudolf Steiner, a 20. sza-
zad eleji ezoterikus filozéfia, az antropozéfia
atyja, akinek a spiritualis idealizmus és a ko-
rabeli tudomanyossdg hatdrteriiletén mozgd
munkdssiga tobbek kdzott a szintén 4ltala ki-
dolgozott Waldorf-pedagdgia alapja lett.

Osszességében elmondhaté,

hogy
érdekfeszits kérdéseket taglal a konyv, ame-
lyekre vitainspiralé valaszokat kindl. Azonban
a jovSkutatd és az ausztraliai Waldorf-iskolak
tantervét (Australian Steiner Curriculum) kidol-
gozd szerzd reformpedagdgiai meggydz8dése,
sajitos (nevelés)filozofiai elkdtelezettsége a
szakmai kdzonség nem minden tagja szdmdra
teszi majd kénnytivé elgondoldsainak befoga-
dasét.
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