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MELTANYOSSAGOT TAMOGATO
OKTATASI PROGRAMOK ERTEKELESE.
Az ArRANY JANOS PROGRAM ESETE

FEHERVARI ANIKO

ELTE Neveléstudominyi Intézet
EKE Oktataskutaté és Fejleszt8 Intézet

Az irds bemutatja az oktatdsi programok értékelésével kapcsolatos legfrissebb nemzet-
kézi kutatdsok eredményeit, kiemelve az oktatdsi egyenldtlenségek mérséklésére irdnyu-
16 beavatkozasok értékelését. A tanulmdny rdviden ismerteti a magyarorszagi helyzet-
képet, rvildgitva arra, hogy milyen hidnyossdgai vannak a magyar oktatdspolitikdnak az
értékelés kultardjaban. Emellett a cikk egy oktataspolitikai beavatkozis, az Arany Jdnos
Program esetén mutatja be az értékelés lehetséges eszkdzeit, médjait, kimenetét. Az irds
kiemeli, hogy az oktatdsi beavatkozdsok értékelésének legfontosabb eleme a tervezés és
a szisztematikus adatgy(ijtés.

Kulcsszavak: programértékelés, oktatdsi egyenldtlenségek, Arany Jinos Program

The paper presents the results of the latest international research on educational pro-
grams evaluation, highlighting the evaluation of interventions to mitigate education-
al inequalities. The study briefly describes the situation in Hungary, focusing on the
shortcomings of Hungarian education policy in the culture of evaluation. In addition,
the article shows the possible tools, methods and outputs of the evaluation in case of an
educational policy intervention, the Arany Jinos Program. The paper emphasizes that
planning and systematic data gathering are the most important elements of evaluating
educational interventions.

Keywords: program evaluation, educational inequalities, Arany Jdnos Program

z irds olyan oktatdsi programokat mutat be, amelyek az egyenlStlenségek mér-
séklését tlizik ki célul. Sziikséges a cimbéli szavak pontos definidldsa és szlikitése
is, hiszen egyetlen tanulmdny nem adhat szdmot a téma egészérdl. A nevelési-
oktatdsi program fogalma viszonylag j6l definilt, mely szerint ,a nevelés-oktatds megter-
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vezését-megszervezését segitd, a Nat-ban és egy adott kerettantervben kitlizott nevelési-
oktatdsi célok elérését, tartalmi elemek feldolgozdsit lehetévé tévd, egy adott pedagdgiai
koncepcié alapjin kidolgozott hét elemi rendszer, amely minimélisan egy-egy tantirgy-
ra, egy vagy tobb miiveltségi teriiletre, vagy pedagdgiai szakaszra terjed ki”! Ugyanak-
kor ilyen program kevés van a magyar oktatdsban (pl. egésznapos iskola nevelési-oktatasi
programja, Okoiskola, Arany Jdnos Program) és nemzetkdzi szinten nem is értelmezhetd
ez a definicié, igy a cikkben szélesebben értelmezziik az oktatdsi program kifejezést, és
minden, f8ként top-down tipusti oktatdsi beavatkozast értiink alatta. Tematikailag pedig
igyeksziink egy teriiletre fékuszalni, mégpedig azon beavatkozasokat vizsgaljuk, amelyek
az iskolai eredményesség novelése és az oktatasi egyenldtlenségek mérséklése érdekében
sziilettek.

Az értékelés fogalmit a kovetkezd kontextusban hasznéljuk: egy program vagy szak-
politika miikodésének és/vagy eredményének modszeres vizsgélata, majd az eredmények
Ssszevetése a szdndékolt és nem szadndékolt elvirdsokkal annak érdekében, hogy hozz4-
jéruljon egy program vagy bizonyos szakpolitika javitisihoz, tovibbfejlesztéséhez (Weiss
1998). Az értékelés elsédleges célja a beavatkozdsok megitélése a beavatkozisi logika, a
forrasfelhasznalds hatékonysdga, valamint az elért eredmények és hatdsok szempontjabdl,
amely a déntéshozdk szdmara szolgél informacidval. Id8belisége alapjin lehet el8zetes,
kozbenssd, illetve utdlagos értékelés. Az értékelés nem egyenld a monitoringgal, amelynek
feladata a beavatkozis folyamatos nyomon kdvetése, és nem egyenld a hatdsvizsgilattal
sem, amely egy program 4ltal generilt hatdsok azonositdsira, mérésére, oksigi viszonyok
feltdrdsira irdnyul (Major 2013), annal tigabb, dtfogdbb megkozelitést takar (Sdgi—Széll
2015).

A tanulminy nemzetkdzi és hazai programértékeléseket ismertetd szakirodalomba
dgyazva kivinja bemutatni az Arany Jinos Program értékelését. E program célja a hders-
nyos helyzet(i csoportok iskoldztatdsa. Az irds azt vizsgilja, hogy a programban résztvevd
didkok milyen tanuldsi aktivitdssal, aspirdcidkkal rendelkeznek, valamint a tovdbbtanu-
l4si szandékok mogdtt milyen okok hizédnak meg.

Méltinyossagot el3segitd programok kiilfoldon

Az oktatasi programok, beavatkozdsok értékelésének igen gazdag és boviils irodalma
van, a JSTORE folyéirat (oktatdsi és oktatdsszocioldgia) adatbdzisiban 2013 éta az ok-
tatdsi programok értékelése, iskolai eredményesség a kozoktatdsban szavakra keresve 574
talalat érkezett, amelyek egy része konkrét programok, beavatkozisok értékelését, az ok-
tatds eredményességére tett hatdsit, valamint kéleséghatékonysdgit mutatja be, mas része
mindezt oktatdspolitikai kontextusba is helyezi. Szintén jelentds trend az ilyen jellegii
értékelések metaelemzése, végiil szimottevS azon irodalmak szdma is, amely az értéke-
lés médszertanit vizsgilja, az elemzések kiilonb6z8 torzitd tényezdit, korlatait ismerteti.
Mair az 6t év irodalma is igen gazdag ahhoz, hogy mindezt részletesen bemutathassuk,
igy olyanokat emeltiink ki, amelyek az iskolai eredményességet és az oktatisi egyenlSt-
lenséget egyiittesen vizsgiljdk.

Ganimian és Murnane irdsa (2016) a metaelemzések kdzé tartozik. 56 fejldds orszdg
223 oktatispolitikai beavatkozdsdnak értékeld elemzését végezték el. Megéllapitottak,

1 110/2012. (VL. 4.) Korm. rendelet 6. §-a.
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hogy a feldolgozott kutatdsok litszélag ellentmondé eredményre vezettek az oktatds
eredményessége tekintetében. A szerz8k kiemelik, hogy az iskoldztatdsi lehet8ségek bé-
vitése emeli ugyan a részvételi ardnyt, de nem feltétleniil néveli a tanuldi teljesitményt. A
megfelel sziil8i hozz44ll4s és a sziil8k bevondsa, tdjékoztatdsa pozitiv irdnyba befolysol-
ja a tanuldk iskolai eredményességét. A t3bb és jobb erdforrds bevondsa szintén hatdssal
van a tanuléi teljesitményre, de csak abban az esetben, ha az a tanulé iskolai életének
mindennapi gyakorlatiba beépiil§ viltozdsokat eredményez. A kutatdk azt is kiemelik,
hogy a kiilonb6z8 8sztonzdrendszerek alkalmazdsa is hatdssal van a tandri munkdra és a
tanuldi teljesitményre, de csak akkor, ha emellett az alacsonyan képzett tanirok specidlis
tanicsaddsban is részesiilnek. Vagyis a forrdsbevonds mellett a személyes timogatis is
nélkiildzhetetlen.

Good és munkatarsai (2013) tobb orszg 6sszehasonlité vizsgalatit végezték el a PISA
2009 és a TALIS 2007 kutatdsok adatai alapjin, elemezve az OECD-orszdgokban az
évismétlést befolyasold tényezdket. A szerz8k négy fontosabb megallapitist tesznek hé-
romszint(i, hierarchikus regressziés modellitk eredményei alapjén, melyhez Creemers
és Kyriakides (2008) dinamikus elméleti eredményességi modelljét vették alapul: 1) az
évismétlést jelentSs mértékben befolydsoljak a nemzeti szintii hitek és hagyomanyok,
amelyek dsszetevdi tovabbi vizsgalatokat igényelnek; 2) csékkenti az évismétlés kocks-
zatdt, ha az adott orszdg tandri 6sztonzdrendszert alkalmaz a kiilonleges bandsmoédot
igényld gyerekek oktatdsdban (Wifimann 2011); 3) ahol magas a maganoktatdsba jarék
ardnya, ott magasabb a kdzoktatdsban az évismétlés is, mivel az 4llami és maganiskolik
homogenizalédnak (vagyis az elit kivonul az 4llami oktatdsbél), ami csokkenti az 4llami
oktatds eredményességét; 4) végiil szintén az évismétlés esélyét noveli, ha egy orszdgban
osztdndijrendszerrel timogatjdk a didkokat. Ez kissé ellentmondasos kutatdsi eredmény.
A kutaték gy magyardzzak ezt a jelenséget, hogy az 6sztdndijak orszdgonként nagyon
heterogén térsadalmi-gazdasdgi hétterti tanuldkat céloznak meg, az utalvinyrendszert
példaul legnagyobb ardnyban hétrinyos helyzeti tanuldk veszik igénybe, akiknek sokkal
nagyobb az esélyiik a lemorzsolddasra, igy tehdt nem meglepd az az dsszefiiggés, hogy az
dsztdndijasok kdrében magasabb az évismétl8k ardnya.

A konkrét oktatdsi beavatkozadsok koziil jelent8s mennyiségti irds sziiletett az amerikai
No Child Left Behind programrél. Volt olyan tanulmény, amely a program elszdmoltat-
hatésiga és eredményessége kapcsolatat vizsgalta (Jennings—Lauen 2016), megallapitva,
hogy az elszdmoltathatésigi nyomas kiilonboz8képpen hatott az eltérd rasszokra. Mig a
fekete tanuldk teszteredményeiben nem hozott eltérést, addig a spanyol ajkiak esetében
szdmottevd volt a viltozas. Akadnak olyan tanulmanyok is, melyek a tandri munka haté-
konysigét vizsgéljik. Martin, Bulow és Hoffmann (2015) a kezd§ tandrok palydra lépését,
iskolai integracidjat vizsgalta. Chetty, Friedman és Rockoff (2014) a tandri mindség tanu-
161 eredményességre tett hatdsit elemezték. Hozzdadottérték-modellre alapuld vizsgila-
tuk sordn azt allapitottidk meg, hogy a taniri munka mindsége ok-okozati kapcsolatban
4ll a didkok teljesitményével (tesztpontszdmaival). A kutaték a hozzdadottérték-modell
alapjén a tandri min8ség hosszt tavi hatdsait is tanulmanyoztik. Megillapitottik, hogy
a magasabb hozzdadott értéket produkdlé tanirok didkjai késSbb nagyobb valészint-
séggel tanulnak tovabb a felsoktatdsban, magasabb fizetést kapnak, és kériikben tiné-
dzserként kevésbé valdszinii a gyermekvallalas esélye. Becslésiik szerint, ha a hozzdadott
érték alapjdn az alsé 5%-ba tartozé tandrokat dtlagosra cserélnék, akkor ezzel az adott
osztalyokba jaré gyerekek majdani jovedelemszintjét 250 ezer dolldrral novelhetnék.
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Az amerikai irodalomban szdmos olyan irds akad, amely az iskolai elszdmoltathaté-
s4g iskolavilasztdsra tett hatdsit vizsgilja. Chicagéban 1996 6ta nyilvdnossdgra hozzik
az iskolak teszteredményeit és az alul teljesitd iskoldk névsordt. Kutatdk azt vizsgileak,
hogy volt-e kiilonbség az iskolaelhagydk/-valtok szdmaban az alul teljesitd iskoldkban a
nyilvinossdgra hozatal eldtt és utin (Rich—Jennings 2015). Megéllapitottak, hogy ezek-
ben az iskoldkban 19,3%-kal névekedett az iskolaviltds valészintisége és 16,1%-kal nove-
kedett annak a valdszintisége, hogy iskolakdrzetet vélt a tanuld. A csalddi hittér alapjan
a szegény és nem szegény csalidok viselkedése hasonlé volt, ugyanakkor a nem szegény
csalddok nagyobb valészintiséggel hagytik el a tankeriiletet, vagy maganiskoldba irat-
tak gyerekiikeket. Az is fontos megallapitisa a kutatéknak, hogy ez a mozgis alapve-
t8en nem eredményezte a magas teszteredményt elérd iskoldk ardnydnak novekedését.
Részben ehhez a témakorhéz kapesolédik a szomszéd-effektus kutatdsa (Carlson—Cowen
2015), vagyis egy laké-/iskolakérzeten beliil hogyan hat a tanulé teljesitményére a ,szom-
széd”. A lakéhely szegregiltsdga alapvet8en hatdssal van a tirsadalmi kirekesztésre, az
erdforrdsokra, az egyén fizikai kornyezetére, a tirsadalmi szervezédésekre. Ugyanakkor
a wisconsini kutaték Milwaukee iskolakérzetében csak iskolai hatdst tudtak kimutatni a
tanuldi teljesitményekben, szomszédhatdst nem. Viszont kiemelik, hogy a lakéhelyi kor-
nyezet hosszabb tdvon fejti ki hatdsat, mint az iskolai id8szak, melynek eredményeként
kétszeres eldnyt (iskolai és lakShelyi) vagy éppen hétrinyt teremthet, emiatt az oktatd-
si egyenlStlenségek kutatdsiban érdemes mindkét hatdssal egyiittesen foglalkozni. Egy
mdsik tanulmany (Jennings et al. 2015) a kdzépiskoldsok eredményessége, a csalddi haceér
és az etnikai hovatartozis 8sszefiiggéseit vizsgalja. A szerz8k megallapitjik, hogy a tanu-
161 teljesitményt (tesztpontszimokat) az iskoldn beliili és az iskoldn kiviili kiildnbségek
egyardnt meghatdrozzdk. E kiilonbségek kialakuldsiban erdteljes szerepe van a tanulé
hatterének. Ugyanakkor az alacsony jévedelem hatdsa sokkal erdsebb, mint az etnikai
hovatartozasé.

Az orszigos oktatdsi reform kdvetkezményeit vizsgild elemzések mellett vannak
olyan irdsok is, amelyek egy-egy program értékelését végzik el. Ilyen példdul a School-
wide Positive Behavior Interventions and Supports program elemzése (Freiman et al.
2015). A kutat6k azt vizsgaltdk, hogy a programnak milyen a hatdsa az iskolai lemorzso-
16d4sra, megallapitva, hogy révid tivon nincs kdzvetlen hatdsa, ugyanakkor hosszi tévon
csokkentheti a lemorzsolédést. Egy masik elemzés az iskolai szinten miik3d8, a tanuldk
tarsas és érzelmi viselkedését fejlesztd programok értékelését végezte el (Durlak et al.
2011). A metaanalizis kdzel 40 év 213 tanulmdnydnak kutatdsi eredményeit dolgozta fel,
megallapitva, hogy ezek a beavatkozdsok — nem meglepé médon — pozitiv hatdst gyako-
roltak a tanuldk szocidlis-érzelmi kompetencidinak fejlddésére. A szerzdk azt is kieme-
lik, hogy az érintett iskoldk tandrai sikeresen sajdtitottdk el a programot és épitették be
gyakorlatukba, ami azt mutatja, hogy egy-egy program bevezetése nem igényelt kiilsd
timogatast/trénert. Ugyanakkor kiilonbség volt tapasztalhaté az iskoldk kozott képzés-
tipus és a teriileti elhelyezkedés alapjin, mégpedig a kdzépiskoldk és a rurilis régidk is-
kolai kevésbé voltak hatékonyak, mint a t5bbi iskola. Az elemzés azt is kimutatta, hogy
a kognitiv teljesitményekre is jétékonyan hatott a program (11 szdzalékponttal névelve a
tanuldk tesztpontszdmait), habdr a vizsgilt tanulmanyoknak kisebb része foglalkozott
ezzel a teriilettel.

Shager és munkatirsai (2013) egy a szocidlisan hitrdnyos helyzetii gyerekeket megcél-
z6 amerikai iskolakezdési program (Head Start) 30 éves eredményeinek metaanalizisét
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végezték el, rimutatva a program sikerességére, kimutatva a programnak a gyerekek kog-
nitiv eredményességére tett hatdsit. Emellett arra is felhivtak a figyelmet, hogy mds-mds
csoportokkal dsszevetve, a program kiilonb6z8 mérték(i hatdst gyakorol: nagyobb a ki-
mutathatd hatds az olyan kontrollcsoportokkal szemben, akik semmilyen egyéb timo-
gatdsban nem részesiiltek, de kisebb azoknil, akik m4s iskolakezdést segitd timogatast
is igénybe vettek. Mig az elemzett program holisztikus, tdbbféle timogatdsi rendszert is
magéba foglal, addig léteznek mds, kevésbé széles korli beavatkozdst megcélzé progra-
mok is. Ezzel az elemzéssel azonban arra mutattak ra a kutatdk, hogy ezen programok
hatdsa sem elhanyagolhaté, vagyis még a kisebb mértékdi timogaté programoknak is van
jotékony hatdsuk. Egy kanadai elemzés (Nguyen 2011) szintén egy iskolakezdést segitd
program eredményességét vizsgilta az 8slakosok és a nem 8slakosok kozétti oktatdsi sza-
kadék mértékét elemezve. A szerz8 megéllapitja, hogy az empirikus adatok csak korlito-
zott mértékben timasztjik ald a kilencvenes évek kézepe 6ta futd program sikerességét.
Ugyanakkor azt is megjegyzi, hogy nincs mds it az 8slakosok felzdrkéztatdsira, mint az
oktat4sba valé bevonasuk.

A modszertannal foglalkozé irodalmak kiemelik, hogy a metaanalizisek szdmos
torzitd tényezdvel birnak. Igy mér az elemzendd tanulmanyok meghatiroz4sinil kor-
litokba iitkdziink, hiszen tbbségiik az angol nyelven elérhetd irodalmakbdl indul ki.
Olyan elemzéssel is taldlkoztunk (Banks—Kepes—Banks 2012), amely megismételt t5bb
korabbi metaelemzést, és arra jutott, hogy mig az egyik kisebb mértékben torzit, addig
a mésik nem tartalmaz torzitdst az eredményekre vonatkozdéan. Cikkiik végén ajanldso-
kat fogalmaztak meg, amelyekkel csokkenthetd a hibalehet8ségek szdma. Mindezt nem
modszertani, hanem az oktatdspolitikai szemszogbdl vizsgaltak, hiszen ezen elemzések
jelenthetik az oktatdspolitikai beavatkozasok alapjait, jogosultsdgait.

Végezetiil egy olyan munkat mutatunk be, amely egy hatrinyos helyzetti és 4tlagos
gyerek esélyeit mutatja be az iskolai- és az életit kiilonbszd dllomdasain (SGM = Social
Genome Model ).> Sawhill, Winship és Grannis (2012) azt vizsgiltak, hogy mekkora a
szakadék a két csoport kdzott, az adott populicién beliil a gyerekek mekkora hinyada
1ép tovabb sikeresen életiitja kovetkez dllomasira.’ Ot életszakaszt kiildnbéztettek meg
(0-5,6-11,12-19,20-29, 30-40). Atlagos gyereknek tekintették azt, aki normal sdllyal
sziiletett hdzas anydtdl, akinek legalabb kozépiskolai végzettsége van. Minden életsza-
kaszra vonatkozdéan definidltak a sikeresség kritériumait.* Mig az dtlagos gyerekcsoport
66—71%-a lépett tovdbb sikeresen a kovetkezd életszakaszba, addig a hitrdnyos helyze-
tliek esetében csak 37-49% kozott alakult ez az ardny. Vagyis minden életszakaszban
megmaradt a kb. 20%-os kiilonbség a két csoport kozdtt. A legnagyobb kiildnbség az
alsé- és felsd kozépiskola szakaszdban detektalhaté (12-19 év kozétt), ahol a hatranyos
helyzetti gyerekeknek csak 37%-a lépett 4t sikeresen a kovetkezd életszakaszba. Sawhill

> Az SGM (Social Genome Model), a tirsadalmi mobilitds (intergenerdcids mobilitds) mérésére szolgald

médszer.

Az adatok a nemzeti statisztikai hivatal longitudinalis adatfelvételeibdl sz4rmaznak, két adatbdzist hasz-
néltak a szerzdk: az 1980 és 1990 kozott sziiletettek, illetve az 1971-2009 kozotti sziiletésiiek kovetéses
vizsgilatinak adatait.

A 0-5 éves kortiak sikerkritériuma az iskolaérettség, az 5-11 éves kortiaké az alapkompetenciik és szo-
cidlis-érzelmi képességek elsajititdsa, a 11-19 éves kortiaké a kdzépfoku végzettség megszerzése, illetve
nem itélik el biincselekmény miatt, nem vélik sziilvé, a 20—29 éves kortaké fiiggetleniil él, felséfoku vég-
zettséget szerez, vagy jovedelme 250%-kal felette van a szegénységi kiiszobnek, a 30—40 éves kortaké a
kézéposztaly tagja, jovedelme 350%-kal felette van a szegénységi kiiszobnek.
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és Karpilow (2014) azt vizsgaltik, hogy a kiildnb6z8 beavatkozdsok (8t ilyen beavatkozasi
csomagot elemeztek) az egyes életszakaszokban mennyiben tudjik novelni a sikeres 4t
lépést a hitrinyos helyzetii csoportoknal. Megéllapitottak, hogy a legnagyobb ardnyban
a 0-5 éves kortiak esetében volt ez hatdsos, gyakorlatilag a beavatkozds 4ltal ugyanak-
kora ardnyt ért el a hitrinyos helyzet(i csoportok sikeressége, mint az 4tlagos csoporté.
Mig az életkor el8rehaladtival csokkent a beavatkozasok 4ltal generilt sikerességi ardny.
Ugyanakkor a kéltséghaszon-elemzés azt mutatja, hogy minden vizsgalt programot meg-
éri fenntartani, mert az egyes programok koltsége gyerekenként kb. 20 ezer dolldr, mig
a varhaté jovedelemhaszon 8sszességében 200 ezer dolldr koriil alakul (Sawhill-Reeves

2016).

Programértékelések itthon

Magyarorszdgon a rendszervaltds utin szdmtalan program, beavatkozis volt, ehhez
kapcsol6dé értékelés azonban mér jéval kevesebb. Az Eurdpai Unié fejlesztési forrdsa-
inak felhasznéldsdval egyre inkabb elvdrdsként fogalmazddott meg a hatdsvizsgilatok és
programértékelések készitése, igy 2004 utdn mar tdbb ilyen kutatdssal taldlkozhatunk.
Az iskolai eredményesség és oktatisi egyenlStlenségek metszetében tobb beavatkozds
is elhelyezhet8. Hermdandy-Berencz, Szegedi és Sziklainé (2013) szerkesztésében jelent
meg egy kotet, amely az esélyteremtd programok értékelését végezte el. A kdzokeatdsi
programok kéziil kiemelhetjitk az IPR-t (Integriciés Pedagbgiai Rendszer), az Utravalé
osztdndijprogramot, az Arany Janos Programot, a Szakiskolai Fejlesztési Programot, a
Felzirkéztaté programokat, a Dobbant6 programot és a Tanoda-tipust programokat.
Az 3sszegz8 megallapitisok egyik fontos eleme, hogy a programok t8bbsége Stletszeri-
en, kiilonosebb tervezd munka nélkiil valésult meg, az egyes programok teljesiilését csak
szérvidnyosan kévették nyomon, kevés hatdsvizsgilat, értékelés tortént, visszacsatolds a
déntéshozok szdmdra pedig csak kivételes esetben volt meghigyelhetd (Mdrtonfi 2013).
Varga (2016) kiemeli, hogy az IPR program alapos tervezést kovet8en keriilt beveze-
tésre a magyar oktatdsba, a program fejlédését szimos tényez8 akadilyozta, igy példdul
mikézben az iskoldk rendszeresen szolgéltattak adatokat a program elérehaladisérdl, a
HHH tanuldk tovibbhalad4sirél, az adatokat nem sszegezték, elemezték, nem vontak
le beldliik a tanulsigokat, az IPR sikeres vagy éppen nem tul sikeres argumentumait.

Egy 2015-6s elemzés a felzarkdztaté programok értékelését vette szamba (Gyérgyi
2015). Az 6sszegz8 megallapitisok koziil kiemelhetd, hogy a fejlesztési programokban
megvalésuld beavatkozdsok nem tudtak tartds eredményt hozni a magyar kozoktatds
szdmdara, nem tudtak koherens rendszerré vilni, a szigetszerti j6 gyakorlatok szintjén ra-
gadtak meg. Ennek egyik okaként emliti a szerzd, hogy a programok tervezése, nyomon
kovetése, értékelése rendre elmaradt.

Az Arany Jdnos Program

A magyar oktatdsban csak egyetlen olyan program létezik, amelyik hosszt tdvon minden
kormanyzat timogatasit élvezte, ez az Arany Jinos Program. A programot 2000-ben
hoztik létre hitrinyos helyzeti tehetséges tanulék szdmdra, timogatva Sket abban, hogy
az orszag legjobb kozépiskoldiban tanulhassanak tovibb segitve Sket ezzel a felsSokta-
tasba valé bekeriilésben.
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Az Arany Janos Tehetséggondozé Program induldsakor a déntéshozdk els@sorban a
telepiilési hdtranyokkal kiizdd tanulék tdmogatdsat tartottik fontosnak. Késdbb a prog-
ram célcsoportja kibdviilt az alacsony iskolai végzettséggel rendelkezd sziil8k és a szoci-
dlisan hétrdnyos helyzetli csalidok gyermekeivel. A 2000-ben indulé tehetséggondozé
program 2004-ben a kollégiumi, 2007-ben pedig a kollégiumi szakkdzépiskolai (korab-
bi szakiskolai) programmal béviilt. A indulé kollégiumi és kollégiumi szakkozépiskolai
programok célja hasonlé: a kollégiumi program esetében az érettségi, mig a kollégiumi
szakkozépiskolai program esetében a szakmaszerzés a cél. Vagyis mindhdrom alprogram
iskoldztatdsi timogatist nyujt hitrdnyos helyzetli csoportok szdmdra, lehetdséget adva a
csoportos tirsadalmi mobilitdsra.

A program az elmult évtizedben mir szdmos értékelésen esett 4t, taldn ez az egyet-
len olyan program, aminek jol adatolt a mikodése. 2017-ben egy tjabb vizsgilatsorozat
indult, melynek fékuszdban a hétrinyos helyzetli, valamint a roma/ciginy kozdsségek-
bdl érkezd fiatalok csaladi hitterének, személyes sorsinak alakuldsa, tovibba a tanuléi
sikeresség és a tdmogatd programok osszefiiggéseinek feltdrdsa 4ll° A kutatds kerete
kvalitativ (interjiuk, fékuszcsoportos beszélgetések) és kvantitativ eszkozokbdl épiil fel,
célesoportjai a tanuldk és a programok vezetdi. Jelen elemzésben a tanuléi kérd8iv (az
1. tdbldzat mutatja az adatfelvétel médszertani jellemzdit) eredményeibdl mutatunk be
néhény Ssszefiiggést, amelyek a program értékelésére iranyulnak: a didkok tanuldsi haj-
land6sdgét nézzitk meg, illetve annak mogéttes tényezdit.

1. tablazat: Az AJP tanuldkutatis f8bb mddszertani jellemzdi

Adatfelvétel 2017. oktdber — 20018. janudr
Célpopulicié az Arany Jinos Program valamennyi tanuldja
Teriileti lefedettség orszigos

Mintavilasztis médja  teljes sokasig

Mintanagysig Osszesen 3279 tanuld, melynek megoszl4sa:
Tehetséggondozo Program: 2154 tanul6 (82%-os valaszaddsi arény)
Kollégiumi Program: 764 tanulé (86%-os véilaszad4si ardny)
Szakkozépiskolai Kollégiumi Program: 361 tanuld (92%-os valaszadasi

ardny)

Adatgytjtési eljards csoportos onkitdltds modszer

A tanuldk aspirdciéit, tovabbi terveit tobbféleképpen mértiik, melyek kdziil most csak
a rovid tdva célokat ismertetjitkk (1. dbra). A kdzépiskola befejezését kdvetden alig akad
olyan didk, aki ne tervezne valamilyen tovibbtanulast. Csak az SZKP-s (Szakkézép-
iskolai Kollégiumi Program) didkok kézétt vannak nagyobb ardnyban olyanok, akik nem
akarnak mér tanulni (18%). A TP-s (Tehetséggondozé Program) didkok déntd t5bbsége
(90%) tervez felséfoku tovibbtanuldst (a program célja is ez!), a KP-s (Kollégiumi Prog-
ram) tanuléknak mintegy fele (54%), addig az SZKP-s didkoknak is 23%-a szeretne a

> Azelemzés ,Reziliencia és inkldzié az Arany Jdnos Programokban” c. kutatds keretében késziilc a ,TESZ-

WHSZ” Tevékeny kozosség, Egyéni gondoskodds, Személyes tudominy a Pécsi Tudoményegyetem
Wlislocki Henrik Szakkollégiumaban - EFOP-3.4.1- 15-2015-00009 projekt finanszirozdséval. Kutatés-
vezetSk: Varga Aranka, Fehérvari Aniké.
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Szakkozépiskolai

kollégiumi

Kollégiumi

Tehetséggondozé

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B Felséfoki tovdbbtanulds nappali tagozaton I Felsdfokii tovabbtanulds esti/levelezd tagozaton
O Szakmatanulds nem felséfokon (OK]J-s képzés) O Erettségi megszerzése

O Nem akarok tovabbtanulni

1. abra: Milyen terveid vannak a kézépiskola befejezése utdn? (N = 3279)

felsSoktatdsban tanulni nappali vagy esti/levelez8 képzésben. Az SZKP-s didkok kézel
fele szeretne érettségit szerezni, és egytizediik tervez masodik szakmaszerzést. A KP-s
didkok 14%-a szeretne OK]J-s szakmat szerezni. Osszességében tehdt valamennyi alprog-
ramban igen magas a tanul4si hajlandéség.

A tovabbtanulasi célok koéziil kiemeltiik a felsSoktatdst. Regresszids elemzéssel vizs-
géltuk, hogy melyek azok a tényez8k, amelyek val6szinisitik a felséfoku tovabbtanuldst.
Az elemzésbe 15 viltozét vontunk be. A viltozékészlet elemei a kdvetkezdk:

Csalddi tarsadalmi-gazdasdgi héttér: apa és anya iskolai végzettsége (alapfoku és az alat-
ti, illetve alapfoku feletti végzettség megkiilonboztetésével); ciginy, roma szdrmazis (va-
lamelyik sziil8 cigdny, roma szdrmazdsu); lakohely telepiiléstipusa; anyagi helyzet szub-
jektiv megitélése (4 foku skala szegény-jomdédu); részesiilt-e az altaldnos iskola id8szaka
alatt 8sztdndijban; részesiil-e a kdzépiskola iddszaka alatt szténdijban.

Tanulmdnyi eredményesség: tanulményi 4tlag; a tanulményi eredményesség szubjektiv
megitélése 3 foka skildn (a tdbbieknél jobb, 4tlagos, rosszabb); gimndziumba jelentkezett
a program nélkiil is.

Személyes jellemzok: bizalom, dnbizalom, kozdsséghez tartozis, céltudatossig (Rosen-
berg-skdla 1965; TARKI 1997, 2009, 2013) nehézség a kozépiskola id8szaka alatt.

A 15 elemii valtozokészletbdl hat szignifikinsan hat a felséfokd tovdbbtanuldsra. A
sziil8k (mind az apa, mind az anya) alacsony iskoldzottsiga csdkkenti a felséfoka to-
vibbtanulds tervezésének esélyét, mig a legnagyobb eséllyel a kozépiskolai tanulményi
eredmény befolyasolja pozitiv irdnyba a tovdbbtanuldst. A didk eltokéltsége, céltudatos-
sdga szintén ndveli a felséfokd tanulds tervezésének esélyét. Azok a didkok, akik mir
az 4ltaldnos iskoldban is gimndziumi tovibbtanuldst terveztek — fiiggetleniil a program
timogatdsitdl —, nagyobb eséllyel terveznek felséfokt tovibbtanuldst is. De nemcsak eb-
ben mutathaté ki a didkok tudatossdga, hanem a céltudatossig-skéla 5 itemet tartalmazé
kérdésébdl képzett 5sszevont indexének esélyhdnyadosa is ezt erdsiti meg. Kiemelhetjitk
még a kudarctlirés képességét is. A tanuldsi esélyekkel pozitiv 5sszefiiggést mutat, ha a
didk a kozépiskola id8szaka alatt szembesiilt valami olyan nehézséggel, ami visszavetette
&t tanulmdnyi vagy személyes fejl6désében. Programonként jelentds a kiildnbség, a tehet-
séggondozd programba jirék nagyobb val6sziniiséggel terveznek felséfokd tovdbbtanu-
l4st, mint a kollégiumi programban.
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2. téblézat: Felséfoku tovibbtanulds becslésére létrehozott regressziés modell koefficiens tablja®

Standardizalatlan Standardizalt t Szigni-
paraméterek paraméterek fikancia
B Standard hiba Beta
Konstans -0,307 0,054 -5,664 0,000
Tehetséggondozd prog- 0,421 0,030 0,458 14,015
ramba jir
9. évfolyamos tanulményi 0,128 0,013 0,209 9,891 0,000
dtlageredmény
§°Heg1”m‘ programba 0,227 0,028 0,218 8,226
J r
Altalanos iskolaban mar
gimnaziumi tovibbtanu- 0,148 0,017 0,169 8,572 0,000
l4st tervezett
Céltudatos 0,051 0,014 0,061 3,538 0,000
Apa alapfokii vagy az ~0,043 0,019 ~0,042  -2297 0,022
alatti végzettségii
Vole nehéz idszaka a 0,034 0,015 0,039 2245 0,025

kozépiskoldban

Korrigale R2 = 0,384

Léthattuk, hogy a fels6fokt tovabbtanuldsban fontos szempontként jelenik meg, hogy
mdr az dltaldnos iskoldban milyen tovibbtanuldsi célt tiizdtt ki a didk. Most nézziik meg,
hogy milyen tényez8k valészintsitik a tanulé gimndziumi jelentkezését (azt vizsgaltuk,
hogy ha nem keriilt volna be a programba, milyen képzéstipust vélaszt). Ehhez a regresz-
sziés modellhez 10 valtozét hasznaltunk. A valtozékészlet elemei:

Csalddi tarsadalmi-gazdasdgi héttér: apa és anya iskolai végzettsége (alapfoku és az alat-
ti, illetve alapfoku feletti végzettség megkiilonboztetésével); ciginy, roma szdrmazis (va-
lamelyik sziil8 cigdny, roma szdrmazdst); lakohely telepiiléstipusa; anyagi helyzet szub-
jektiv megitélése (4-foku skéla szegény-jomaodu); részesiilt-e az altaldnos iskola iddszaka
alatt 8szténdijban;

Tanulmdnyi eredményesség: tanulmdnyi 4tlag; megbukott az ltaldnos iskoldban; tbb
iskoldba is jirt, volt-e olyan tirgy, amibdl kiemelkedden jé volt.

A gimnéziumi tovdbbtanuldst a leginkdbb a 8. osztilyos év végi 4tlageredmény valé-
szinlisiti, vagyis minél jobb az 4tlaga a tanuldnak, annal nagyobb eséllyel jelentkezik gim-
ndziumba. Emellett a modellbdl az is lithatd, hogy a gimndziumi tovdbbtanuldsi esélyét
ndveli az is, hogy ha a didk a tehetséggondozé programba jelentkezést tiizte ki célul. A
negativ hatdsok kozil itt is kiemelhetjiik a sziil6k alacsony végzettségét, mig a felséfok
esetében az apa, addig a kdzépfoku tovibbtanuldsnil az anya végzettségének van inkdbb
hatdsa. Csokkenti a tovdbbtanulds esélyét, ha a didk a szakkozépiskolai kollégiumi prog-

¢ Tekintettel arra, hogy stepwise modszerrel végzett linedris regressziés modellalkot4si folyamat végén csak

azok a viltozék maradnak a modellben, melyek a modellvarianciit p < 0,05 szignifikancia szinten ndvel-
ték, igy a modellbe vont 15 elemfi viltozdszettbdl a tibldzatban csak a felséfokt tovdbbtanulds magyari-
zatdban szignifikdns szerepet kapé véltozék taldlhatdk.
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ramba keriilést tlizte ki célul, tehit ezek a didkok nem is terveztek ltaldnos képzésben
val6 tovdbbtanuldst. A kollégiumi programba jérdk esetében ilyen &sszefiiggés nem mu-
tathaté ki.

3. tdbldzat: A gimniziumi tovibbtanulds becslésére létrehozott regressziés modell koefficiens

téblgja’
Standardizalatlan Standardizalt t Szigni-
paraméterek paraméterek fikancia
B Standard hiba Beta
Konstans -0,448 0,061 -8,046 0,000
8. éviolyamos canulményi 0216 0,015 0,287 14268 0,000
dtlageredmény
Tehetséggondozé prog- 0,262 0,022 0,251 11,993 0,000
ramba jir
Szakkdzépiskolai kollé- ~0,114 0,028 ~0,071  -4,080
giumi programba jir
Anya alapfoku vagy az
-0,048 0,017 -0,046 -2,793 0,005

alatti végzettségii

Korrigdlt R2 = 0,303

Végezetiil nézziik meg, hogy a kiilonb6z8 alprogramok didkjai milyen jelent8séget tu-
lajdonitanak az Arany Jdnos Programnak (2. dbra). Az eredmények azt mutatjik, hogy
a tanuldk tobbsége — programtdl fiiggéen hdrom tanulébdl kettd vagy négy tanulébdl
harom — gy véli, hogy a program javitja tovibbtanulisi esélyeit. 12—15%-ra tehetd azok-
nak az ardnya, akik szerint a program nélkiil nem is lett volna esélye a tovibbtanuldsra.

Szakkézépsikolai
kollégiumi

Kollégiumi

Y

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Tehetséggondozé

® A program nélkiil val6sziniileg nem tanulhatnék tovibb 7 Javitja a tovabbtanuldsi esélyeimet

@ Nem befolyésolja a tovdbbtanulisi esélyeimet 3 Rontja a tovibbtanulisi esélyeimet

5 Nem tudom megitélni

2. 4bra: Milyen jelent8séget tulajdonitasz az Arany Janos Programnak a tovabbtanulds szempont-
j4bél? (N = 3279)

Tekintettel arra, hogy stepwise modszerrel végzett linedris regressziés modellalkotasi folyamat végén,
csak azok a valtozék maradnak a modellben, melyek a modellvariancidt p < 0,05 szignifikanciaszinten
névelték, igy a modellbe vont 10 elem( véltozdszettbdl a tablazatban csak a gimndziumi jelentkezés ma-
gyardzatdban szignifikins szerepet kapé véltozék taldlhatok.
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Lithat6, hogy minél inkdbb hitrényosabb helyzetii csoportokat céloz meg a program,
annil inkabb vélekednek kedvezébben a program hatisairél a didkok. A leghdtranyosabb
helyezli gyerekeket felszivé szakkdzépiskolai program didkjai gondoljik legtdbben azt,
hogy a program segiti 8ket a tanuldsban, tovabbtanuldsban.

A programrdl eddig szdmtalan elemzés késziilt, melyek vizsgaledk a bekeriild célcso-
portokat a programcélokkal 6sszeftiggésben (Fehérvdri—Liské 20064, 2006b), a tanuléi
eredményességet (Fehérvdri 2008), a forrdsfelhasznédldst a programcélokkal 8sszevetve
(Expanzié 2009), az iskolai teljesitményt befolydsold pszicholdgiai tényez8ket (Pdskuné
20134, 2013b), a végzett hallgatok sikerességét (Fehérvdri 2015), a program koltség-ha-
szon elemzését (Csengddi 2015). Mindegyik elemzés k6zds eleme — ahogy jelen irds is ezt
erdsiti meg —, hogy a program alapvetden hozzasegiti a hitranyos helyzet(i tanulékat a
kozépfoka végzettség megszerzéséhez, valamint a felséfoku tovibbtanulds esélyét is no-
veli, hozz4jirulva a csoportos tirsadalmi mobilitdshoz.

Konklazié

A tanulminy néhiny nemzetkozi elemzés eredményeinek rovid bemutatdsival megki-
sérelte példdzni azt, hogy mit is jelent az oktatdsi programok, beavatkozisok értékelése,
valamint annak milyen oktatdspolitikai, tirsadalompolitikai kdvetkezményei lehetnek.
Emellett egy magyar példaval is szolgalt, az Arany Janos Program révén.

Magyarorszdgon egyeldre még hidnyzik az a szemlélet, amely birmilyen beavatko-
z4sndl, program inditdsindl az értékelés fizisdval is tervez. Habir elézetes, kozbenss és
utSlagos értékelés is lehetséges, mindegyikhez adatok sziikségesek, vagyis, ha a program
tervezésekor nem gondolnak az értékelési szakaszra, akkor késSbb mér nem valésithatd
meg az, vagy csak erds mddszertani korldtokkal. A bemutatott Arany Janos Program
kapcsan is elmondhaté, hogy a program induldsakor nem terveztek semmilyen adatgy(j-
tést, a 2005-8s, 2009-es elsd kutatdsok eredményeként vezették be a program monitoro-
z4sdt, a szisztematikus (kutatdsi és reguldris) adatgyjtés tette lehetdvé a program érté-
kelését. Ugyanakkor példdul az Orszdgos kompetenciamérésnek mégjelenleg sem része a
program tanuléinak beazonositdsa, igy még ennél a programndl is vannak kiakndzatlanul
hagyott elemzési lehet8ségek. Ahogyan lathattuk a nemzetkdzi példikon keresztiil, ez
a tervszer( adatgytijtés az, amely lehet8vé teszi az értékelést, azt, hogy rendszerszinti
tapasztalatok 4lljanak rendelkezésre egy-egy oktatdsi beavatkoz4srdl.
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