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A tanulmény az 4rnyékoktatds jelenségét az oktatdsi rendszerek legfontosabb vizsga-
tantdrgyaira sziikitve definidlja, s e sziik teriilet kutatdstorténetének elsd két évtizedét
mutatja be. A kutatds legf6bb témdinak, irdnyvonalainak, médszereinek és eredményei-
nek ismertetése utdn a szerzd hirom olyan lehetdséget vet fel, amelyek az oktatdskuta-
tisban az drnyékoktatdshoz kapcsoldddan is 4j lehetSségeket nyitnianak meg, és amelyek
a gyakorlatban hozzédjirulhatndnak az drnyékoktatds okozta egyenlStlenségek mérsék-
léséhez: a szerzd az oktatdsi viselkedéstudomdny létrehozdsinak sziikségességét, az
oktatdsitér-szakért8k képzésének fontossigat, illetve az oktatdsi csekkek bevezetésének
lehet3ségét veti fel.
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In this article the author defines shadow education, as only the most important examina-
tion subjects’ out-of-school, for-fee education activities belong here. After this he intro-
duces some of the theoretical debates and important research tendencies, topics, methods
and results of the first two decades of the field. Then he offers a new approach to reach
a better understanding of shadow education and other educational phenomena, and two
practical methods to reduce the negative effects of shadow education: he argues for start-
ing educational behavior reseach, also for training so-called educational space specialist,
and to introduce a well-balanced educational voucher system.
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Arnyékoktatis: mirdl is van sz6?

z oktatds vildga természetesen olyan gazdag tirsadalmi tevékenységrendszer,

hogy annak valamennyi aprébb-nagyobb elemét szimba venni, pontos, rend-

szeres teljességgel leirni, egyetlen egységes, ellentmonddsmentes struktiraban
litni és lttatni lehetetlen. Mégis, figyelemreméltd, ha egy olyan oktatdsi tevékenység-
tipusrdl hosszi ideig nem vesz tudomdst az oktatdskutatds, amelynek igen sok véltozata,
létmédja van, a vilig minden tdjin elterjedt, és a tirsadalom szdmos rétege aktivan érin-
tett benne. Mdrpedig éppen ez tdrtént az drnyékoktatdssal: hosszti évtizedeken keresz-
tiil alig vagy még inkdbb egyéltalin nem vettek tudomdst errdl a jelenségrdl a kutatdk és
a szakemberek — sem itthon, sem nemzetkézileg.

Az drnyékoktatds késlekedd azonositdsa, konceptualizilisa a nagy volumeni Sssze-
hasonlit6 oktatdsi eredményességkutatisokkal — a TIMSS-szel és a PISA-val — par-
huzamosan, részben azok hatdsira tdrtént meg a 20. szdzad legvégén, fdleg an-
nak koszonhet8en, hogy a kelet-dzsiai tanulmdnyi eredmények kutatdi igyekeztek
feltirni a feltlinden j6 eredmények minél tdbb, addig akdr ismeretlen oktatdsiigyi
hattérdsszetevdjét. Néhiny megel6z8, magas szakmai szinvonaluk ellenére sem nagy
hatdssal biré korai kozleményt kévetden (Id. Bray 2017; Gordon Gyéri 2020) a 20.
szdzad utolsé éveiben Stevenson és Baker (1992), illetve Bray (1999) egyarint defini-
dltdk a tanulmdnyaikban, hogy mit is tekintenek az drnyékoktatds korébe tartozdnak,
hiszen egy olyan oktatisi jelenséget kutattak, amelynek nemhogy konszenzuilis meg-
hatirozdsa nem volt, hanem korabban csak igen kevesen ismerték fel az oktatdskutatds-
ban, hogy ilyen jelenség egyaltaldn létezik.

Klasszifikacié

Az 4rnyékoktatds fogalmi hatdrvonalait, vagyis hogy mit tekintiink drnyékoktatdsnak,
a lehetd legsziikebben érdemes megvonni. Az iskola vildgdn kiviil zajlé pedagégiai te-
vékenységteriiletek koziil ez a sziik szegmens rendszerszint( kihivast jelent a formdlis
nemzeti tomegoktatdsi rendszereknek, mikozben azt kiegészitve, megtimogatva és egy-
ben gazdagitva is a hétkdznapi emberek sokasdga és az oktatdsi szakemberek szdmara
képes realitissd tenni a tanitds és tanulds gazdagon burjinzd, sok elemében szabélyozat-
lan, nem formalis tdrsadalmi aktivitdsinak egy fontos szegmensét. Arra azonban, hogy
milyen szempontokbdl jelent(het) az drnyékoktatas kihivist a formélis oktatdsnak — mi-
kézben azzal karéltve gy jirul hozza a tirsadalmak oktatdsi gazdagodisihoz, hogy
egyben litvinyossd teszi a formalis oktatasi rendszerek dltal hossz iddre bedrnyékolt,
de mindig is zajlé tanuldsi és tanitdsi tirsadalmi aktivitdsok sokasdgit —, csak a most
kovetkezd klasszifikdcié végén térek majd ki pontosabban.

Ahhoz, hogy az drnyékoktatds sziiken értelmezett azonositdsit meg lehessen tenni,
érdemes néhany olyan kapcsol6do jelenségrdl lehasitani az drnyékoktatdst, amelyeket a
kutaték gyakran egyiitt kezelnek az drnyékoktatds szegmensével, és igy elveszitik annak
az esélyét, hogy pusztin magdnak az drnyékoktatdsnak a jellemzdit azonosithassik és
annak valédi oktatdsiigyi konzekvencidit levonhassik. A nemzetkézi szakirodalom egy
része a supplementary education (kiegészitd oktatds) terminolégidt alkalmazza (Bray—
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Kwo—Joki¢ 2015), ami a tanitdsnak és tanuldsnak szélesebb kére, mint az drnyékoktatis.
Ugyanakkor a kiegészit8 oktatds és az drnyékoktatds kdzott olyan sok az 4tfedd jel-
lemz8, hogy némely kzleményében még az drnyékoktatisi kutatisok vezetd személye,
Mark Bray is arra hajlik, hogy inkabb kiegészit8 oktatdsrdl, semmint drnyékoktatdsrdl
beszéljen (Id. pl. Bray 2017). Amikor hazai oktatdskutaték azt a szélesebb jelenségkért
kutatjék, amelybe az drnyékoktatasi szegmens is beletartozik, leginkabb a tanérin ki-
viili tanulds (Imre 2020), a ,kiilénérak” vagy az extrakurrikuldris oktatds 6sszefoglald
fogalmiét alkalmazzak (Pdsku—Miinnich 2000). E tevékenységkor kutatdsa ugyan alkal-
mas lehet arra, hogy a tanul6i id8mérleg-kutatdsok (Suter 2016; Szénay 2003) sorén érté-
kes és val6s Ssszefiiggéseket tarjanak fel, és arra is alkalmas lehet, hogy ebben a fogalmi
keretben mozogva fontos kiildnbségeket mutathassunk ki a tirsadalmi kdzép- és fels§
osztilyok gyerekeinek fejlesztési elényeirdl a leszakad6 tirsadalmi rétegekbe tartozé
gyerekekhez képest, de ez az erny8fogalom lehetetlenné teszi éppen az irnyékoktatds
specidlis miikodés- és hatdsrendszerének a feltirdsit. Médrpedig — mint arra utaltunk
mér — az oktatisi tevékenységeknek ez a szegmense egészen mds jelent8séggel bir, mint
mds részei.

A fogalmi rendszer eluziv mivoltit és a kiildnféle fogalmak alatt tirgyalt oktata-
si jelenségek sokféleségét mutatja, hogy Kobakidze és Suter (2020) példdul tébb tucat
megnevezésrdl és rendszerezésr8l beszélnek a témakdrben. A tovibbiakban egy olyan,
alapvet8en az oktatdspolitika szemléletmddjara épitd klasszifikdcids rendszert mutatunk
be, amely eltér a ,kiilondrdk” hazai szokdsos rendszerezéseit8l és némiképp a nemzetkozi
klasszifikiciokedl is, de amely — minden vitathat6 vonatkoziséval egyiitt is — alkalmas
arra, hogy elvezessen minket az drnyékoktatds szliken definidlt fogalmaig,

Co-kurrikuldris, a bivatalos dllami tantervek kereteit kiegészits

iskolai foglalkozdsok

Ezek nagyon viltozatos tartalmu és jellegli kiegészitd oktatasi tevékenységek, amelyek-
nek kozos jellemzdje, hogy a) az iskola ajénlja fel; b) az iskola tanirai vagy meghivott
oktatdk tartjak; ¢) ingyenesek vagy kis (gyakran szinte csak jelképes) 8sszegbe keriilnek;
d) énkéntes alapon miikddnek; e) a formilis oktatds keretei kdzott miitkodnek ugyan,
de sem szorosabban megfogalmazott jogszabily, sem a nemzeti alaptanterv vagy a ke-
rettanterv nem szabdlyozza a tartalmi vagy formai jellemzdit; f) a tanulék nem kapnak
osztélyzatot; g) formai szempontokbél nem befolydsolja a tanulk tovibbhaladisit az
oktatisiigyben. A magyar oktatisiigyben legjellemz8bben az iskolai szakkérok, Japan-
ban péld4ul a klubfoglalkozdsok (Gordon Gydri 1998) tartoznak ide. A hazai szakiro-
dalomban ezeket a foglalkozédsokat jellemz8en az iskoldn beliili extrakurrikuliris fog-
lalkoz4sok csoportjiba soroljik (Pdsku—Miinnich 2000).

Nem formalis oktatdsi tevékenységek
Iskoldn kivili extrakurrikuldris foglalkozdsok
Ernydfogalomként hasznilva a hazai szakemberek (Pdsku—Miinnich 2000) gyakran min-

den iskoldn kiviili oktatdsi format idesorolnak, amikor iskolan kiviili extrakurrikuldris
oktatdsrdl beszélnek: a heged(idrit éppen gy, mint az edzéseket a sportklubban, a nyari
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tehetséggondozd tibort, a magdntanirtdl vett korrepetdld 6rit vagy a virdgkdtészeti tan-
folyamot egy miivel3dési hizban. Ehelyett azonban érdemes egy tagoltabb rendszerezést
alkalmazni az extrakurrikuldris cimsz6 alatt:

a) Hozzdjdrulo képzések

Ingyenes vagy szignifikdnsan a jellemzé piaci drak alatti képzések

Ezek ugyan alkalmasint hozzdjirulnak az érintett tanulék formilis oktatdsi rend-
szerekben tdrténd elosztisihoz horizontilisan (azonos oktatdsi szinten intézmények
és intézménytipusok kozotr) és vertikdlisan (az iskolafokozatok kozdtt), és ezére
egyénileg igen fontosak lehetnek, de olyan kisszdmu tanulét érintenek, hogy oktatasi-
rendszer-szint{ hatdsuk nincs, illetve elhanyagolhaté. Ide tartozik — igaz, csak kevesek
dltal kutatott jelenség (Kobakidze 2018) — ha példaul egy csaladtag gratis vagy jelképes
osszegekért korrepetdl vagy tehetséggondozasi értelemben fejleszt egy mésik csalad-
tagot.

Alacsony kiltségbe keriils vagy piaci drd, de nem az iskolai elméleti tantdrgyakat lefeds
képzés

Ezek olyan ingyenes, jelképes 6sszegbe keriil vagy akdr piaci dron felajinlott foglal-
kozdsok, amelyek a formdlis oktatdsi intézményben tanulé didkok tilnyomé tobb-
ségének az iskoldiban nem oktatott tudisteriileteket fednek le. Ilyen lehet példaul egy
cimbaloméra, sportolds egy egyesiiletben, filmesztétika tanfolyam egy miivel8dési hdz-
ban, az EU A4ltal felajinlott multikulturalis kommunikdciét fejlesztd nyari tibor, egy
egészségiigyi tanfolyam a cserkészet kdrében és hasonldk. Ezek a legtobb tanuld szamé-
ra gazdagitd, nem pedig az oktatdsi rendszerekben valé elosztisukat és tovabbjutisukat
eldsegitd képzések. Egyénileg ezek a képzések is igen fontosak és akir elméleti jellegtiek
is lehetnek (példaul egy héber nyelvtanfolyamra jaré kozépiskolds tanulé esetében, aki
hebraisztika szakra szeretne jelentkezni az egyetemen), de ezek a képzések is olyan kis-
szdmu tanuldt érintenek, hogy oktatdsirendszer-szintii hatdsuk nincs, illetve elhanya-

golhatd.

b) Arnyékoktatds — az elméleti iskolai tuddsteriileteket lefeds, piaci drii maganoktatdsi
tevékenységek

Arnyékoktatds: szélesebben értve

Ezek a képzések szorosan kovetik a formilis oktatds tartalmi igényeit, piaci szolgilta-
tasok, az adott tanuldk szdmdra lényeges hatassal birhatnak az oktatdsi rendszerben valé
elosztisra, de oktatdsirendszer-szinten ezeknek a hatdsa is elhanyagolhaté. Idetartozik
példdul, ha egy tanul6 fizika korrepetildsra jir egy erre szakosodott délutdni oktatdsi
intézménybe, vagy biol6gidbol, kémidbdl felkésziti 8t egy magdntandr a felvételire, mert
a tanul6i szelekcié folyamatait ezek a tantdrgyak csak nagyon kevés tanulé esetében be-
folyésoljak lényegesen.

Arnyékoktatds: szitkebben értve
Ez a szlik szegmens azonban csak azt a hirom — némely esetben még tovibbi egy-két —
tantdrgyat tartalmazza, amelyek Mark Bray (1999) megkdézelitésében is az drnyékoktatis
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lényegét adjik. Ide ugyanis jellemzden csak azokat a piaci dron oktatott tantirgyakat
lehet besorolni, amelyek a tanuldk sokasdgdnak a nemzeti oktatdsiigyek rendszerében,
illetve adott esetben a globalis oktatds viligrendszerében torténd horizontalis és verti-
kélis (képzéstipusok és oktatdsi fokozatok, illetve konkrét oktatdsi intézmények szerin-
ti) elosztdsit dontden befolydsoljik is. Ezek: a matematika, idegen nyelv (a vilig legtsbb
pontjin az angol nyelv), illetve a(z anyanyelvi) szovegértés, szovegalkotds.
Bray klasszikusnak tekinthetd 1999-es leirdsa (Bray 1999; Zhang—Bray 2020) szerint
drnyékoktatisként az az oktatdsi tevékenység azonosithatd, amely
— kiegészitd, vagyis olyan tantdrgyat fed le, amelyet az iskoldkban szokdsos mddon ok-
tatnak
— piaci dron zajlé privit oktatdsi tevékenység
— az oktatdsi rendszer dtfogd részében elméleti, vizsgatantdrgyként is alkalmazbats tan-
tdrgyat (angolban: examinable academic subject) fed le.

Mindezen jellemz8ik mentén a co-kurrikularis, illetdleg az extrakurrikularis, de nem
drnyékoktatdsi nem formalis oktatasi tevékenységek azért kiildnithetdk és kiilonitend8k
is el mindattdl, ami az drnyékoktatds korébe sorolhatd, mert csak ez az utébbi oktatdsi
tevékenységcsoport alkalmas arra, hogy az oktatdsi rendszer legfébb szelekciés mecha-
nizmusait érint8 hatdsdn keresztiil lényeges befolydssal birjon a formalis tomegoktatasi
rendszerekre, és igy a tirsadalmi egyenl8ségi, méltinyossigi és stratifikdciés folyama-
tokra (Dawson 2010; Yung—Bray 2017) is — akar a tirsadalmi stratifikiciét egyenl8ség-
elvii mivoltdban segitd, akir azt negativan torzité vonatkozdsaiban.

Az oktatdsipar (EdTech) mellett vagy annak részeként értve jelenleg kizdrdlag az
drnyékoktatdsi szegmens az, amely a legmagasabb gazdasigi szintekig képes lehe-
tett és képes is volt indusztrializdlédni, a tdmegoktatisi rendszerek megjelenése 6ta
az elsd olyan oktatdsi szegmensként miikddni, amely képes lett a formélis nemzeti
oktatdsi rendszerek miikddését, az iskolai tandrok értékrendjét és viselkedésmodjit
lényegesen befolyédsolni (Qin et al. 2019"), mélyrehatd igazsigérzeti és érzelmi hatdsokat
kiviltani a tirsadalom széles rétegeiben, de kiilondsen a tanuldk, sziil8k, tandrok és
oktatédspolitikusok kérében.

Mindezt gy érte el az drnyékoktatds, hogy — szemben a nemzeti formalis oktatdsi
rendszerekkel, illetve az ezeket létrehoz6 személyekkel — az drnyékoktatisnak ismerete-
ink szerint nincs viligosan beazonosithat, koherens filozéfidja, nem épiil antropoldgiai
nézetrendszerekre, nincs etikailag is megalapozott — mondjuk példaul Comenius elmé-
letére emlékezetetd — moralis-teleologikus vizidja az egyéni és tdrsadalmijordl és az ezek
integrélt eléréséhez vezetd, kivinatos utakrdl az oktatds terén. Ha valami, Snmagukban
e jellemzdk is indokoltta teszik az drnyékoktatdssal valé behat6bb foglalkozdst.

Az drnyékoktatds kutatdsinak elsd két évtizede

Az elsé évtized: a jelenség azonositdsa, definidldsa, alapvets jellemzdinek

feltérképezése

Az drnyékoktatds jelenségének kutatdsa a privit oktatds kutatdsi irdnyvonaldnak meg-
erdsodésével pirhuzamosan (Tooley 1999), nagyjibdl az 1990-es években kezdddott

! E tanulmény leforditdsdért szeretném koszonetemet kifejezni Pu Yu doktori hallgatémnak.
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meg. Néhany, lényegében visszhangtalan, noha szakmailag fontos kézleményt (George
1992; Hamechandra 1982; Hussein 1987; Inkei—Koncz—Pécze 1988; Marimuthu et al.
1991; Robhlen 1980) kovetden Stevenson és Baker 1992-es cikkével (Stevenson—Baker
1992), illetve Mark Bray 1999-es konyvével (Bray 1999) indult fejl6désnek a téma kuta-
tisa. Ezek, illetve az ezt kovetd elsd évtized a jelenség pontosabb azonositdsaval és igy
definidldsaval, Bakerék esetében a japin nemzeti, Bray esetében a globalis terep feltér-
képezésével telt el.

Az els8 kutatdsi évtized tovibbi szerzdi igyekeztek a jelenséget, lokalisan és ltala-
nosan azonositani és definidlni azt, valamint arra torekedtek, hogy feltarjik kialaku-
lisdnak, elterjedésének tdrténeti folyamatait, az egyes tirsadalmakban valé jelenlété-
nek szélességét, elterjedtségée, leirjik kiilonféle viltozatait, tipusait, ezek f8 funkcidit,
egy sor demografiai jellemzdjét, mint példdul az drnyékoktatds életkor/iskolafokozat
szerinti jellemz3it, az drnyékoktatdst igénybe vevd csaladok szociodemografikus jel-
lemz3it, a fink és linyok koézotti kiilsnbségeket az drnyékoktatds igénybevételével
kapcsolatban, a telepiilési jellemz8ket. A kutatdk igyekeztek feltirni az drnyékok-
tatds alapvetd Osszefiiggéseit a formdélis oktatdsi rendszerrel és azon beliil kiilonds-
képpen az oktatds horizontélis és vertikilis szelekcids elemeivel vald 6sszefiiggéseit,
kolesénhatdsait, dsszefiiggéseit a nagyvolumen(i nemzetkdzi sszehasonlité oktatdsi
eredményességkutatdsokkal (eleinte még csak a TIMSS-szel, 2000-et kdveten a PISA-
val is), illetve alkalmasint a hasonlé nemzeti kutatdsokkal, az drnyékoktatds gazdasigi
és pénziigyi vonatkozdsait nemzeti, villalkozési, csalddi léptékekben, az drnyékoktatasi
rendszerek mitkddésének kulturilis tényezdit, mint példdul a tanulds értéke a tirsada-
lomban és a csalddok-egyének kdrében, az drnyékoktatdsra adott politikai, oktatdspoli-
tikai és altalinos tarsadalmi valaszokat (Zhang—Bray 2020).

A masodik évtized: bovités, mélyités, finomitds

Zhang és Bray (2020) 6sszegzése szerint a kutatds masodik érvtizede az els§ évtized
globalis képe utdn igyekezett feltirni az drnyékoktatds tirsadalmi-oktatdsi 6koszisz-
témdjat annak 4tfogé és finomabban részletezett, kdzelképibb metszeteiben egyarint,
olyanféle témakat 4llitva a kdzéppontba, mint példdul az drnyékoktatds Ssszefiiggését
az iskoldzis jelenségével, a sziildi magatartdssal és a tirsadalmi-gazdasigi fejlédés-
folyamatokkal, az drnyékoktatdsra vonatkozd oktatdspolicyk elméletét és gyakorlatat,
a jelenség mélyebb szocioldgiai és gazdasigi dsszefiiggéseit, kozottiik, a tirsadalmi cso-
portok hatalmi viszonyait az drnyékoktatds dsszefliggésrendszerében, illetve a neolibe-
rilis és neoinstitucionalista ideoldgidk Ssszefiiggésit az drnyékoktatdssal (Zhang—Bray
2020: 5).

Ugyanebben az évtizedben nagymértékben bdviilt az drnyékoktatds kutatdsmodszer-
tana és kutatdsi eszkoztdra is (Bray—Kwo—Joki¢ 2015). A korabbi, pozitivista jellegli ku-
tatdsi megkozelités kvantitativ irdnyvonala mellé ekkoriban csatlakoztak be a kvalitativ
és a kevert kutatdsi megkozelitések is, amelyek jelent8sen finomitottdk az drnyékoktatis
kézelképi metszeteit a kordbbiakhoz képest.

Mindezzel dsszefiiggésben a kutatds tematikus béviilése is jelentds volt ebben az év-
tizedben. Egyre tobb kutatis irdnyult immdr az drnyékoktatasi kurrikulumokra (Kim—
Jung 2019b), az drnyékoktatds szerepére a specidlis képzési igényi tanuldk esetében, pél-
d4ul a tehetséggondozasban (Kim—Jung 2019a), az iskolai tandrok és az drnyékoktatasi
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tutorok identitds- és szakmaifejlddés-kérdéseire (Kobakidze 2018), az arnyékoktatds
hatdsdra a formdlis oktatdsban tevékenykedd tandrok célrendszerére és moddszerta-
ndra, a sziil8k és a tanuldk elvdrdsrendszereire, az drnyékoktatds és a formalis iskoldk
kapcsolatrendszerére (Entrich 2018), az oktatdsi innovicié és az drnyékoktatds viszony-
rendszereire, az addigi oktatdspolitikai reakcidk hatdsrendszerére, az drnyékoktatisi
szakmai csoportok érdekvédelmi stratégidira és mindségvédelmi technikdira, a tanu-
16k tanuldsi technikdira az drnyékoktatdsban, a tanuldsi hibridizdcidra és mas témdkra.
Valamint természetesen egyre tdbbszor tudtak a kutatdk, szakemberek arra vonatkozé-
an is figyelmet forditani, hogy az igazsdg, egyenldség és méltinyossig kérdéseit milyen
modokon és hogyan befolydsolja az drnyékoktatds a tirsadalomban és az oktatasiigyben.

Jelen tanulmanyban természetesen meg sem kisérelhetjiik, hogy az elsS két évtized
kutatisi eredményeit akir csak felsoroljuk, nemhogy részletesebben bemutassuk azo-
kat. A tovabbiakban csak jelzésszertien van mdd utalni néhdny kutatdsi eredményre,
és azokra is csak azzal a megszoritssal, hogy birmelyik eredményre vonatkozéan fel-
lelhet8k akar teljesen ellentétes eredmények és értelmezések is. A kutatasi eredmények
tehdt jocskdn ellentmonddsosak. Annyit azonban nagy biztonsdggal ki lehet jelenteni,
hogy Baker és Bray korai kdzleményei és a napjaink kozott eltelt két évtized sordn az
drnyékoktatds az oktatdskutatds és oktatdstudomdny egyik legizgalmasabb és legdina-
mikusabban valtozé, lendiiletesen fejl8d4 teriilete lett.

Az drnyékoktatds kutatisdnak néhdny eredménye

Altaldnos elterjedtség

Az drnyékoktatds nemzetkozi kutatdsdnak legfontosabb eredménye az, hogy az adatok-
bol vildgosséd valt: az drnyékoktatds globélis oktatdsiigyi jelenség, nem pedig csupédn a
konfuciinus, gazdasigilag és oktatdsiigyben fejlett és hatékony kelet- és délkelet-dzsiai
orszdgok sajitossiga (Gordon Gydri 1998; Manzon—Areepattamannil 2014; Stevenson—
Baker 1992), ahogy azt az elsé kozlemények szerzéi feltételezték. Erdemes megjegyezni,
hogy bir az drnyékoktatast igénybe vevdk korosztélyos ardnya a skandindv orszdgokban
alacsonyabb, mint szinte birhol mashol a vildgon, azért az észak-eurépai orszdgokban
is jelen van. S8t azt is tudjuk, hogy még ha kevéssé elterjedt is ebben a régidban, azért
a felsdoktatdsba vald bejutis egyenldségelvii esélyeit ezekben az orszdgokban is figyelem-
reméltd mértékben képes befolyasolni (Kosunen 2018).

Telepiiléstipusok szerinti elterjedtség

Az arnyékokeatdsi kutatdsokban, illetve a kutatdsi eredmények értelmezésében fontosak
a teriileti szempontok. Globilisan, orszdgonként, régiénként és mis telepiiléstipoldgiai
jellemzdk mentén vizsgilva is jelentds eltérések lehetnek az drnyékoktatis elterjedtsége,
jellege, szocidlis kiilonbségeket titkrzd és mds vondsai kdzott. Jelenleg nem ismeriink
olyan orszdgot, amelyben a metropoliszok, nagyvirosok, virosok kevesebb drnyékokta-
tasi lehet8séget biztositandnak, mint a kisebb telepiilések. Igaz, az online oktatdsi for-
mék miatt vltozéban van a teriileti egyenlStlenség. De ez nem viltoztat egyrészt azon,
hogy a tanar és a tanulé személyes fejlesztésén alapuld kiegészit magdnoktatasi szolgal-
tatdsokhoz igy is a varosi-nagyvarosi tanuldk jutnak konnyebben hozz4, mésrészt nem
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valtoztat azokon a tirsadalmi kiilsnbségeken, amelyek azt befolydsoljik nagymértékben,
hogy egy-egy tanulé mennyire jut vagy nem jut hozz4 a tanuldsit timogaté drnyékokta-
tasi lehet3ségekhez.

Az drnyékoktatds kibontakozdsdt segits néhdny strukturdlis,
kulturdlis és csoportpszicholégiai tényezd

Ezek nagymértékben viltoznak orszidgonként, oktatdsi rendszerenként. A struk-
turdlis elemek koziil dltaldban a vizsgarendszer meglétét szoktik kiemelni (magyar
adatokkal is: Dlugosz 2017). Vagyis mikdzben a vizsgarendszerek az oktatdsi egyen-
18ségelvet hivatottak szolgilni, paradox mddon éppen ez az egyik faktora az oktatasi
egyenlStlenséget novelni is tud6 drnyékoktatdsi rendszerek létrejottének, miikddésének
és meger8sddésének. Mikozben azonban az oktatis vertikilis rendszerelemei, vagy-
is az iskolafokozatok kdzotti dtmenet és az drnyékoktatdsi részvétel dsszefiiggéseinek
vizsgalata viszonylag gyakoribb volt az elmult két évtizedben, arra kevesebb figyelem
irdnyult, hogy milyen &sszefiiggés van az drnyékoktatds és a valamely iskolafokozaton
megtalalhat6 iskolatipusok vélasztisa kdzott. Az e téren fellelhetd adatok arra mutat-
nak, hogy a tirsadalmak kdzép- és afolstti rétegei szdmdra az drnyékoktatds a minél ma-
gasabb presztizzsel rendelkezd iskolatipusok és intézmények vilasztisahoz hozzisegitd
oktatdsi lehetdségként jelenik meg.

Mindamellett az drnyékoktatis jelenléte és piaci elterjedtsége, valamint e szegmens —
olykor igencsak — agressziv piacpolitikdja tobbféle racionélis vagy csupn raciondlisnak
vélt dontéshelyzetbe sodorja a sziilSket és a gyerekeket. Amikor ugyanis az drnyékok-
tatds egy tirsadalomban vagy annak valamely szegmensében elér egy arra a kdzosségre
jellemz8 kritikus tdmeget, akkor a tanul6k és a sziil6k elkezdik gy érezni, hogy a gye-
rekek lemaradnak az oktatdsi versenyben, ha nem vesznek részt annak a formdlis iskolai
rendszeren kiviili, 4rnyékoktatdsi viltozataiban is (Entrich 2018; Fiilop—Gordon Gydri
2020).

Ugyanakkor érdemes felfigyelni arra, hogy némelyik tirsadalomban az egyes térsadal-
mi csoportok nem lényegesen kiiloniilnek el egymastdl a tekintetben, hogy az oda tartozé
gyermekek igénybe veszik-e az drnyékoktatdsi szolgiltatdsokat vagy sem, sokkal ink4bb
abban, hogy milyen intenziven élnek ezzel a lehet8séggel, mennyire hatékonynak gondolt
formaival élnek, milyen csalddi dsszkoltségeket forditanak erre az oktatidsi szegmensre.
Feltehetd, hogy abban, hogy a kelet-dzsiai orszdgokban az arnyékoktatds igénybevétele
valamennyi tirsadalmi csoportban és szegmensben sokkal szélesebb, mint példdul az
észak-eurdpai orszdgokban, szerepet jitszanak a kulturilis tradicidk, a kulturalis éreék-,
norma-, és hiedelemrendszerek is.

Az igénybe vevik jellemzdi

Eletkori jellemzok

Az irnyékoktatds igénybevételének a tanul6k életkorira vonatkozé jellemzdi nagy val-
tozatossdgot mutatnak tirsadalmanként, oktatdsi rendszerenként és kultdrinként.
Noha az évodéskori drnyékoktatis jelensége is ismert (Entrich 2018), az drnyékoktatis
igénybevétele inkdbb az iskoldskorhoz kéthetd — és azon beliil legjellemz8bben a szelek-
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ciés peridédusok (felvételi vizsgak stb.) id8pontjaihoz kéthetden —, bar egyaltalin nem
atipikus az egyetem alatti igénybevétele sem (Ceglédi és Szabs 2014).

Nemek szerinti eloszlds

A kutatdsok szerint tobb fit jir drnyékoktatdsba, mint liny (Bray 1999), bir egyes
orszdgokban ez kiegyenlitett vagy éppen forditott ardnyt (Kassotakis—Verdis 2018).
Altaliban, bir nem kizirélagos tendenciaként az tapasztalhaté, hogy a fittk drnyékok-
tatdsira a csalddok tobbet kéltenek, mint a linyokéra. Ennek egyrészt az lehet az oka,
hogy a fitk kéziil tébben szorulnak remedidlé (korrepetild) drnyékoktatdsi tdimogatds-
ra, mint a linyok, masrészt az, hogy a csalidok hosszabb tivi célok érdekében szive-
sebben koltenek a fidkra, mint a linyokra, akik késSbb esetleg nagyobb valészintiséggel
nem lesznek kenyérkeres8k. Mindazoniltal e klasszikusnak tekinthetd mintdzat erésen
fiigg az adott oktatdsi rendszer bizonyos &sszetevditdl, az adott oktatdsi kérnyezet kul-
tr4jaedl, hagyoményrendszerétdl, e kornyezet gazdasagi jellemzgitdl. Igy aztdn arra is
talalhaték példdk, hogy inkabb a lanyok jirnak drnyékoktatdsba, kevésbé a fink (14sd pl.
Polényi 20205 Qin et al. 2019).

Tdrsadalmi csoportok szerinti eloszlds

Noha a tirsadalomtudomanyi kutatdsok terén ma mar sokan elvetik a klasszikus osz-
talyelméleteket (Barbalet 1986), az drnyékoktatds-kutatdk a kezdetek 6ta a felsd oszta-
lyok, a kézéposztilyok és a leszakadd tarsadalmi osztilyok hdrmas osztatti rendszerében
szoktak elhelyezni az drnyékoktatds igénybevételének tirsadalmi csoportok szerinti jel-
lemz8it. Ezek a felosztdsok szinte mindig azt mutatjik, hogy a gazdagité drnyékoktatds
nagy fogyasztdja a sajit tirsadalmi eldnyeinek fenntartisa és megerdsitése érdekében a
kozéposztaly, mig a leszakadd csoportok vagy szignifikinsan kevésbé akarjik és/vagy
tudjik igénybe venni az drnyékoktatasi piac lehet8ségeit, vagy inkdbb csak korrepetals
céllal, vagy alkalmasint a kozéposztilyba jutds reményében a hosszabb tdvd, bizonytalan
csalddi eréfeszitések lehetdségeként élni vele (Andor 1999).

Az irnyékoktatds igénybevételének osztilyszempontd, nem ritkin Bourdieu tSke-
elméleteire épitd magyardzatit (Borudieu 2003; Entrich 2018; Tsiplakides 2018) olykor
a kulturilis elméletekkel igyekeznek kritizdlni vagy cafolni, jelezve, hogy egyes térsadal-
makban a kulturilis forgatékdnyvek gyakran feliilirjak a sziil8k oktatdsi dontéseinek a
tarsadalmi osztilyokba tartozdsbol kovetkezd logikdjat. E kulturilis logikak az oktatds
minden lehet8ségének minél teljesebb igénybevételére akdr a redlis anyagi lehetSségeiken
is tilmutatd dldozatok meghozatalira serkentik a sziilSket (Lee 2006). Mindamellett ér-
demes felfigyelni arra, hogy e megkozelitések elhanyagoljik azt a hatdst, miszerint egy-
egy tarsadalmi csoporton beliil az drnyékoktatds igénybevétele a plusz tanuldsi erSfeszi-
tésnek koszonhetden végiil is mégis csak meritokratikusan szerzett elénydkhéz és igy
egyfajta igazsigos szelekcidhoz vezethet az oktatisban — az adott csoport kontextusdban.

Az drnyékoktatds igénybevételének strukturdlis okai

Mint sz6 volt réla, a ,magintanitis” torténetileg egyaltalin nem 0j jelenség — tdrténetileg
valdjaban sokkal régebbi, mint a formdlis oktatds. Mindamellett a tomegessé vildsdnak,
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vagyis annak, hogy a tirsadalom kiilonféle csoportjai a vildg szdmos pontjin nagy ardny-
ban veszik igénybe ezt a képzési szegmenst, jelentds strukturilis okai vannak. Ezek koziil
elsddleges szerepet jitszik az oktatds tdmegessé vildsa a nemzeti tomegoktatdsi rend-
szerek kialakuldsival, ami ugyanakkor sziikségszertien magdval hozta a tomegoktatds
dltal soha nem igazdn megvaldsithatd, egyénre szabottabb tanitdsi formédk tomeges igé-
nyét is. Az drnyékoktatds tomegességét, megerdsodését kivalts fontos strukturilis elem a
tdmegoktatasi rendszerekben elterjedt szelekciés mechanizmusok rendszere, kiilonésen
a vizsgarendszerek megjelenése (Marimuthu et al. 1991). Ezzel 6sszefiiggésben fontos az,
hogy a felsSoktatas is tdmegoktatdssd vilt a vildg szdmos orszdgiban, és az ide — illetve
ezen beliil a lehetd legjobb képzd intézményekbe — valé bejutis biztositisa a csaladok/
gyerekek nagy tomegei szdmdra fontos cél lett. Az drnyékoktatds tdmegessé vildsit és
indusztrializaléddsit befolydsold tényez8k kozott talalhatd az oktatdsi eredményességi
rangsorok széles korii elterjedése az oktatds kiilonboz8 1éptékeiben, az iskolakon beliili
és iskoldk kozotti mérésektdl a nagy nemzeti és nemzetkozi mérésekig és rangsorokig
bezarélag (kompetenciamérés [Szemerszki 2020], TIMSS, PISA, egyetemi rangsorok és
més dsszehasonlité mérések). Ezen a szdlon haladva akér az is joggal mondhaté, hogy az
drnyékoktatis robbandsszert elterjedésének a komparativ pedagdgiai mérések, kutatdsok
— és azon beliil éppenséggel akdr maguk a komparativ drnyékoktatasi kutatdsok — maguk
is kivéltd elemei voltak.

De valészintileg mindezeknél fontosabb, és persze mésféle strukturalis tényezd az,
hogy az elmult évszdzadok sordn a felfelé irdnyuld tirsadalmi mobilitds dént8 — de
legalibbis egyik fontos — tényezdjévé valt az oktatisban elért eredményesség, amely-
ben az emberek nagy tomegei még akkor is joggal hihetnek, ha egyébként a hétkoz-
napi élettapasztalataik ezzel sok esetben nem vignak egybe. Mindamellett e hitnek
a gydkerei az dzsiai tirsadalmakban jéval a formilis oktatasi rendszerek kialakuldsa
eléttre nytlnak vissza (Id. a kinai vagy koreai versenyvizsgarendszereket; pl. Kalmdr
1995).

Az drnyékoktatds jellemzd formdi, technikai eszkézrendszere
és modszertani eszkoztdra

Az drnyékoktatds legjellemz8bb — mondhatnank: klasszikus — formdja az egy az egy-
ben, szemtdl szemben t6rténd individudlis oktatds. De van, hogy két vagy t3bb tanulét
tanit egy tanir egyszerre. Ugyanigy el8fordul osztilynyi tanulé egyszerre torténd ok-
tatdsa, vagy még nagyobb, akdr tobbszaz f8s csoportban térténd oktatds. Az egyszerre
oktatott tanuldk létszdmanak bdviilése azért is torténhetett meg, mert az drnyékokta-
tas teriiletén az 1980-as évekre nagy, ipari méretii cégek jelentek meg, amelyek az okta-
tds lehet8ségeit fizikailag és technoldgiai szempontokbdl is ki tudtik terjeszteni, példdul
tdbbszdz f8s nagyeldaddk hasznélatival és hasonlé médokon. Ezzel parhuzamosan a
tanuléi létszdmok hatarait az 1980-as években a szatellit-, azéta pedig a digitalis techni-
ka lényegében megsziintette, és az egyéni online oktatdstdl kezdve a nem szdmszeriien
meghatirozhatd tanuldi létszdmhatarig flexibilissé tette. Nem lényegtelen fejlemény,
hogy ezzel egyiitt az drnyékoktatas igénybevételének id8i hatdrai is feloldédtak mind-
azon esetekben, ha nem valds idejii (szinkrén) tanitds térténik. Hiszen a fizetett inter-
netes tanitdsi szolgéltatdsokat birmely tanulé birmikor igénybe veheti. Mindez azon-
ban mér az oktatdstechnol6gia, az oktatdsipar hatdrteriiletein elhelyezkedd lehetdség
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— és itt a két teriilet, az drnyékoktatds és az oktatdsipar teriilete nehezen elvilaszthaté
moédon Ssszeér.

Ugyanakkor figyelmet érdemel, hogy az drnyékoktatdsi kutatdsok eddigi két évtize-
dében a tanitdsi modszerekrdl, az drnyékoktatdsi metodologia(k)rél alig sziiletett alapo-
sabb tudomdnyos elemzés (a kevés kivétel kdzote ldsd Kim—Jong 2019a).

Az drnyékoktatds szolgdltatéi oldala, kitlonds tekintettel a tandrokra

Mint sz4 volt mér rdla, a szolgdltatdst végz8k spektruma a (gyakran nem bejelentett és
igy nem is ad6z6) egyéni magdntandri szolgaltatdkedl (Biré 2020; Dierkes 2010) kezd-
ve nagyipari, akdr kontinenseken is 4tnytl6 nemzetkdzi franchise oktatdcégekig terjed.
De akdrmilyen szervez8dési szintrdl van is sz6, az drnyékoktatds-iparnak ugyandgy a
tanirok a legf8bb aktorai, mint a formalis tdmegoktatdsnak. Ezen beliil azonban sokkal
nagyobb és sokkal vegyesebb tandri 8sszetétellel taldlkozunk. Az drnyékoktatdsi tand-
rok kdzott ugyantgy taldlhatunk képzett, mint képzetlen oktatékat (Gordon Gysri 1998;
Kobakidze—Suter 2020), praktizalé tanarokat (Mayer 2003), pilyaelhagyékat vagy nyug-
dijasokat, tandrképzésben részt vevd vagy mis felsSoktatdsi hallgatokat (Ceglédi—Szabé
2014), vagy akdr kozépiskolas didkokat (Banké 2009; Ho Nga Hon 2010).

Eppen az drnyékokratds piaci jellege miatt az drnyékokeatdsban kialakult a tandrok
egy Uj csoportja: az tgynevezett sztirtandrok. A sztirtanirsig alapja természetesen
ugyaniigy a népszerliség, mint a formalis oktatdsban a kedvelt tanirok esetében, de a
sztirtandrok jovedelme minden létezd oktatasi hagyomdnytdl kiilonbdzd nagysdgrendi
(nemritkdn éves szinten t8bb millié dollar [Kim—Jung 2019a]), a tanitvdnyaik kore pe-
dig ennek megfeleléen ugyancsak messzemenden szélesebb, mint birmely kézokeatdsi
taniré. Egy sztirtandr ugyantgy felépitett és marketingelt/menedzselt termék, mint
példaul egy popsztir, és a produktumain — vagyis a tanitdsi érdikon — olykor ugyaniugy
nagylétszimu héttéresapatok dolgoznak, mint a popsztirok produktumain.

Az drnyékoktatds és a formdlis tomegoktatds kélcsonhatdsai

Az irnyékoktatds és a formilis oktatds kolcsénhatdsai nagyon széles kortiek, ennek
megfelelden széleskdriien kutatottak is. Ezen a téren negativ és pozitiv kélcsénhatdsok-
16l ugyanugy beszélhetiink, mint nehezen megitélhetd kélcsénhatdsokrdl. Egyrészt az
drnyékoktatist igénybe vevd tanuldk 4ltalinos, de nem kizédrdlagos tapasztalata szerint
az 4rnyékoktatdsi tandrok jobban el tudjik magyardzni a tananyagot és ezzel el8segite-
ni a tanulé iskolai munkdjat is, mint a formilis oktatdsban dolgozé tanirok (Kim—Jung
2019a; Qin et al. 2019). Viszont azokban az orszdgokban, ahol nagyon alacsony a tani-
rok jovedelme, nem ritka, hogy a sajét osztilytermi tanitvinyaikat oktatjék a tanirok
délutdnonként drnyékoktatdsi tandrként. Annak érdekében, hogy ez a piaci lehet8ségiik
miikddjon és igy megfelel§ jovedelemre tegyenek szert, egyéb etikdtlan technikdk mellett
(Ghosh—Bray 2020) a tanirok akdr vissza is tartjik a tananyag egy részét a kozokeatdsi
éraikon. Van orszdg, ahol a didkok hamis orvosi papirral eltdvoznak napkézben az ok-
tatdsi intézményiikbdl, hogy egy drnyékoktatisi intézményben toltsék tanuldssal a dél-
eldttjitket. Mindez stlyos etikai kérdéseket vet fel a f84ramu oktatdsban, de egyébként is.

Ugyanakkor az drnyékoktatidsi szolgéltatdsok és a f8iramu oktatds nem feltétleniil
csak versenyeznek egymassal, hanem kozds érdekek mentén akir egyiitt is tudnak mi-
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kédni. Ennek egyik nem ritka formdja példdul az, hogy drnyékoktatdsi intézmények pé-
lyavélasztdsi szolgdltatdst nytjtanak a f84ramu oktatdsi intézményeknek is (természete-
sen sajat piaci el8nyszerzés érdekében is).

Az drnyékoktatds eredményessége

Ez a kérdés mir az drnyékoktatdssal foglalkozé legelsd kutatdsi kdzleményekben meg-
jelent (Marimuthy et al. 1991; Stevenson—Baker 1992), és azéta is az egész kutatdsi irdny
egyik alapvetd témdja. Taldn zavarba ejt§ médon mégis azt kell mondani, hogy valéjiban
erre a kérdésre nem tudunk pontos vélaszt adni — és ennek tobbféle oka is van.

Egyrészt nem teljesen tisztizott kutatdsilag, hogy milyen adatokat keresnek is szak-
emberek, amikor az eredményesség adatait keresik: A tanulék évkdzi osztalyzatait? Fel-
vételi eredményeik mutatdit? Versenyeredményeket? Attitlidvaltdst? Rovid vagy hosszu
tavt kiilonbségeket?

Maisrészt mint az oktatdskutatds egyéb teriiletein is — féleg ha hosszt tivi eredmény-
valtozdsokat néziink — az 4drnyékoktatas lehasitisa minden mds befolydsold tényezdtdl
lényegében lehetetlen, birmilyen finom szdmitdsi és elemzési médszerekkel dolgozzanak
a kutaték. Valamint sokkal konnyebb egyiittjdrasokat, mint valédi ok-okozati tényezd-
rendszereket feltdrni ezen a téren (is).

Végiil: mint sz6 volt réla, az drnyékoktatds maga is olyan sokféle fajta képzés- és ta-
nuléi-tanari aktivitdstipusra oszlik, hogy valéjiban nem lehet megmondani, hogy az dr-
nyékoktatds mint olyan mennyire hatékony, legfeljebb csak annyit lehetne mondani, hogy
a sokféle drnyékoktatds ilyen vagy olyan viltozata ilyen vagy olyan koriilmények kozote
milyen hatdst ldtszik kifejteni.

Mégis az mondhaté, hogy a kutaték tendenciaszer(ien inkabb azt taldljak, hogy vala-
mennyi pozitiv hatdsa van az drnyékoktatdsnak. De lehet, hogy a téma megkozelitésének
nem is ez az igazdn adekvit kutatéi irdnya, hanem inkdbb az, hogy hisznek-e benne a
sziil8k és a tanuldk, vagyis a fogyasztdk, vagy sem. Végiil is az magyardzza az drnyékok-
tatds sikerességét, hogy kiilonféle okokbdl, de a fogyasztdk tbbsége hisz e szolgéltatds
hatékonysigiban (még akkor is, ha természetesen mindig vannak olyan fogyasztok e
téren is, akik végiil is csalédnak abban, amit a vart szolgaltatdstdl kaptak [Kim—Jung
20194)).

Az drnyékoktatds szabdlyozdsa

Az drnyékoktatds-kutatis egyik f§ teriilete az drnyékoktatds szabalyozdsinak kér-
dése. Ennek egyik fontos, de kordntsem kizdrdlagos oka az, hogy a teriilet vezetd
szakembere, Mark Bray az 8sszehasonlité pedagégiatudomdny miivelésén tul az ok-
tatdspolitika nemzetkozi vezetd szakembereinek egyike. A szabdlyozas kérdése na-
gyon &sszetett és bonyolult kérdés, amelyben szorosan értett oktataspolitikai ténye-
z8k éppugy jelen vannak, mint gazdasigi, jogi, tirsadalompszichol6giai, kulturalis és
még szdmos mds tényez8. Mark Bray és Kwo (2014) a szabilyozds szdmos formajat
és lehetdségét tirtdk fel, illetve fogalmaztik meg; Zhang (2019) pedig a mai kinai
gyakorlatot mutatja be a szabdlyozds terén. E technikdk bemutatdsa jelen tanulmany
terjedelmi keretei kozott nem lehetséges, ezért csak két érdekes vonatkozést emlitiink
most.
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Az egyik emlitésre mélt6 vonatkozds az, hogy az drnyékoktatdst formailis jogi esz-
kozokkel lehetetlen betiltani, noha t6bbszor megkisérelték mdr. Dél-Koredban kétszer is
nagyon szigor tdrvények segitségével probiltik megsziintetni, de ez az igyekezet mind-
kétszer megbukott (Kim—Jung 2019a). Valdsziniileg ugyaniigy nem lehet betiltani, mint
ahogy az emberek kozdtti gazdalkodést sem, amely a formdlis gazdasigokat szabélyozé
korlitok mellett ugyancsak nagy szélességben miikodik a tirsadalmakban, és még egé-
szen széls8séges tirsadalmi kériillmények kozdtt sem sziinik meg, s8t. Egy masik fontos
ismeret errd] a kutatdsi teriiletrdl az, hogy az dllami jogi szabalyozason kiviil létezik a
teriilet szabdlyozdsdnak egy misik fajtdja is: a szakma céhszerti 6nszabalyozisa (Bray—
Kwo 2014). Ennek célja egyébként elsSsorban a piaci szolgaltatis szinvonaldnak megtar-
tdsa és emelése, az ezt veszélyeztetd vagy elérni nem tudé cégek és személyek kisziirése.

Az irnyékoktatdsok kutatdsinak még szdmos olyan teriilete van, amelyre vizsgélatok,
tanulmédnyok tucatjai vonatkoznak évente, de amelyekre a terjedelmi lehet8ségek miatt
e tanulmanyban nincs méd kitérni. Ilyen példaul az drnyékoktatds oktatdsgazdasdgtana

(Polényi 2020).

Kovetkeztetések

Az 4rnyékoktatds megitélése nagyon széls8séges. Igazi ,szépség és szornyeteg” jelensé-
ge ez az oktatds viliginak. Mig egyesek él8skod8nek és az oktatasiigyek betegségének
tekintik (Kassotakis—Verdis 2018), addig masok a tirsadalom oktatdsi autonémidjinak
megnyilvinuldsit litjak benne az dllami oktatdsiigyek ellenében (Ural 2012). Noha
mindkét széls8ség kapcsan jelentds szakmai és tirsadalmi érvek és ellenérvek hozhatdk
fel, valészintileg érdemesebb gy kezelni ezt a jelenséget, mint aminek a hatdsa igen
sokféle lehet, mir csak annak a tirsadalmi és oktatasi térnek a sokfélesége miatt is,
amelyben az drnyékoktatdsi rendszerelemek maguk is mitkodnek a vilag legkiilonfélébb
pontjain. Az drnyékoktatds-kutatds egyértelmiien feltirta, hogy a 20-21. szdzadban az
oktatds globilis folyamatai a formalis oktatdsi rendszereket kériilvevd tirsadalmi ak-
tivitds soha nem latott béviilését hoztik magukkal. Erdemes felfigyelni arra, hogy az
oktatdsi tér ilyen szintd, b8viild tagoléddsa nagyrészt tervezetlen, spontin és ellentmon-
dasokkal teli folyamatok eredményeként zajlott le, hasonléan ellentmonddsokkal teli
lehetdségeket hozva létre.

Mindazoniltal e folyamatok tervezetlensége nem jelenti azt, hogy az oktatdsi szak-
embereknek, oktatdspolitikusoknak, kutatdknak vagy mis résztvevknek a jelenség mé-
lyebb megértése mellett ne lehetne aktiv tevékenységet is folytatniuk az drnyékoktatds
miikodésének és hatdsrendszerének befolydsoldsiban, Mark Bray irdsaiban béven talal-
ni oktatdspolitikai példdkat és javaslatokat az drnyékoktatas szabélyozasira (Bray—Kwo
2014). De tovibbi lehetdségek is léteznek. Ilyen példdul az élethossziglani tanulds timo-
gatdsi rendszereinek (lifelong guidance; LLG; lasd pl. Borbély-Pecze—Kovdcs—Répdczki
2012) célzott kiterjesztése oktatdsitér-szakértdk (ennek egy viltozatat ldsd Silber 1972;
idézi Setényi 2020) bevondsa segitségével a hatranyos helyzet(l csoportokra annak ér-
dekében, hogy az egyre komplexebbé val6 oktatdsi Skoszisztémdban az e csoportokba
tartozé személyek is hatékonyan ismerhessék ki magukat és hatékonyan dénthessenek
az idevonatkozé kérdésekben. Ennek anyagi keretét a felhaszndlok szdmara a Magyar-
orszdgon ritkdn széba hozott, de a vildg szdmos tdjin alkalmazott, és az egyéni tanuldsi
utak kialakitdsiban az drnyékoktatds igénybevétele vonatkozdsiban is megfontolandé
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lehetdségeket magiban hordozé oktatdsi csekkekkel (Bray 2017; Doberty—Dooley 2018;
Kobayashi 2018; Murnane et al. 2017) is meg lehetne teremteni. Mindennek szakmai-
tudomdnyos hitteréiil pedig a gazdasagi viselkedéstudoményhoz (Samson 2017) vagy a
foldrajzi viselkedéstudomédnyhoz (Montello 2018) hasonléan 1étre kell hozni az oktatdsi
viselkedéstudomanyt (educational behavior science). Bourdieu (1984) habituselméle-
tébdl kiindulva ez komplex rendszerként tekint az oktatdsi térben tdrténd tanulasi és
tanitasi tevékenységekre, dontésekre és aktivitdsokra, amelyeket a rendszerpercepcik
és -értelmezések egyénileg integrilt és interiorizélt, ugyanakkor kulturalisan konstru-
416d¢, tirsadalmicsoport-hatdsoknak kitett kiildnféle viltozatai mozgatnak az oktatd-
si élettit teljes hosszdban (LLL), szélességében (LWL) és mélységében (LDL) (Bélanger
2016).
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