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A tanulmény torténeti ivben vizsgilja a nem formilis és informalis tanul4s iskolarendszer
melletti élésének felismerését és szakmai tudatosoddsit. Az iskolarendszerrel fenntartott
kapcsolata mentén elemzi a nem formilis oktatdst az egyiittéléstdl a diszrupcidig. Végiil a
tanulmdny kisérletet tesz a diszrupcié jelenkori felerdsddése mogotti technoldgiai inno-
vicidk bemutatdsira és négy forgatokonyvet kindl a kozeljovs megértésére.

Kulcsszavak: nem formalis tanulds, tanuldsi rendszerek, diszrupcid, edtech innovicid,
forgat6kdnyvek, rendszerintegrici6

This paper examines the historical reflection on the co-existence of non-formal and in-
formal learning activities with the school system. Non-formal education is analysed here
vis-3-vis its connection to the traditional school system, from symbiosis to disruption.
Finally the paper aims at presenting the latest technological innovation behind the cur-
rent growth of systemic disruption, and provides four scenarios for the better under-
standing of future developments.

Keywords: non-formal learning, learning systems, disruption, edtech innovation,
scenarios, system integration.

Tingke bu tingxué 1#1% 1% ¥ — Disrupted classes, undisrupted learning. (A Kinai Oktatsi
Minisztérium kdzponti itmutatdsa az orszdgos iskolabezérds elrendelésekor).

nnek a tanulmdnynak a megirdsakor kézel masfél millidrd tanulé (az OECD-
dllamok tanulénépességének dontd tdbbsége) elhagyni kényszeriilt iskoldit és va-
lamilyen online oktatdsban részesiil a globélis COVID-19 jérviny kévetkeztében.
A globdlis jarviny minden eddiginél lathatdbb4 tette a tanulds és az oktatds mar korab-
ban is meglévs tdrésvonalait és a formalis iskolarendszer torékenységét. Igy e tanulmény
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azt tekinti 4t, hogy az iskolarendszer(i oktatds 4talakuldsa, helyenkénti bomldsa és 4j
tanuldsi szervez38dések feltiinése miképpen alakitja 4t a tanitds és tanulds vildgdt.

Az élethossziglani tanulds (lifelong learning) paradigméja mara teljesen elfogadottd
tette az oktatds tanuldkozpontt szemléletmddjat, de az LLL kdzértelmezése taldn talsi-
gosan is a tanul4s idétdvlatira sszpontosit. Igy ez a tanulmédny nem az okratési rendszer,
azon beliil az iskolarendszer belsd meghatirozottsigibdl indul ki, hanem Silber klasz-
szikus tanulmdnya nyoman (Silber 1972) a tanulds minden mozzanatat lefedd tanuldsi
rendszer (learning system) fogalmi keretébe helyezi elemzését. A tanuldsi rendszerben a
tanulds minden sszekapcsolhatd — de nem feltétleniil 3sszekapcsolt — tevékenysége, he-
lye, tartalma és szervez3dése beletartozik, igy az iskolai tanitds és tanulds is. Az 4j foga-
lom bevezetésének eldnye, hogy 4j tavlatokat nyit, nagy szervezderejli és segiti a szétszort
tanuldsi elemek értelmes 8sszekapcsolédasit.

A tanulminy el8sz6r az iskolarendszer kériili tanulds térképének megrajzolasira
vallalkozik, els8sorban az iskolarendszert érint8 diszrupcié szempontjdbdl. Majd egyes
tanuldsi teriiletekrdl rovid leirdst ad a teriiletek dinamikdjinak érzékeltetése céljabdl.
Végiil a tanulmény 4ttekinti, hogy a diszrupcié mellett létezhet-e egy olyan forgatékdnyv
is, amely a kiilsnb6z8 tanuldsi teriiletek és formédk dsszekapesoldsdval egyfajta tanuldsi
rendszerintegrdciot végez el.

Az iskola helye és jovdje

Természetesen minden, az oktatdsi rendszerek technoldgiai és tarsadalmi diszrupcidjit
leiré elemzésnek az iskola helyének kijel6lésével kell kezdenie. A tankdtelezettségen ala-
pulé, iskolarendszer(i oktatds felépiilését Archer klasszikus konyve (Archer 1984) éta
nem pedagdgiai, hanem térténeti-szociolégiai folyamatnak litjuk. Az iskola jelenlegi tar-
sadalmi funkcidinak viltozatossdga is arra int, hogy az iskolarendszer elemzdi ne becsiil-
jék tdl az iskolarendszer pedagdgiai vagy még szlikebben tanulasi jelent8ségét (Haldsz
2001). Jél érzékelhetd ez most, a koronavirus-jdrviny napjaiban, ahol az online tanuldsra
valé 4ttérés éppen az iskola néhdny fontosabb feladatit (gyermekmegdrzés és szocilis
ellatds) iktatta ki. Tovabbi alapvetd feladat a sziirés és szelekcid, amely most a buktatds, az
értékelés, az érettségi és felvételi vizsgik megszervezése, valamint a felsdoktatdsi végzett-
ségek kiaddsa koriili kozéposztilyi nyugtalansigban fejez8dik ki (Spence 1979 és Arrow
1979). Egyiknek sincs sok kdze a szorosan vett tanuldshoz.

A tankdételezettségen alapulé iskola jovdjével kapcsolatban mir viszonylag hamar el-
térd kritikai dramlatok fogalmazdédtak meg. A legbefolydsosabbnak a reformpedagégia bi-
zonyult, amely Key, Montessori, Steiner és mésok véltozataiban egy idealizalt rousseau-i
gyermekképbdl indult ki, és az oktatds humanizildsin keresztiil egy ,gyermekkézpontu
pedagdgia” kidolgozdsira tett kisérletet. A reformpedagdgia mdig erdsen ideologikus jel-
legti, 1ényegében az eurdpai felviligosoddsban és romantikdban gyckerezd antikapitalista
dramlat, amelynek 1968 utdn, maig egyre ndvekvd hatdsa lett az euroatlanti vildg iskolai
gyakorlatira (Sdska 2005). Bar a radikélis reformpedagégidk kivéldst és alternativ isko-
lak 1écrehozdsit céloztdk (pl. Summerhill), paradox médon a hagyomanyos iskoldk al-
kalmazkoddsinak eszkdzévé vilva, maguk is hozzajérultak az 1968 utdni iskolarendszer
viszonylagos konszolid4cidjihoz.

A 19. szizadban kiformélédott iskola mds tipust kritikdja Ivan Illich deschooling-
elmélete (Illich 1973). Illich elemzése funkcionalista, elsdsorban a hittérben zajlé tirsa-
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dalmi véltozdsok miatt kiiiresedd iskola vilsigit elemzi. A hagyomanyos iskola jovdbeli
bomldsit az oktatdskutatds mér a kilencvenes évekre feldolgozta és beépitette alapvetd
szakmai narrativdiba. Az ezredfordulédig azonban sem a globalizicid, sem a digitalis kom-
munikaciés technolégidk nem értek el olyan szintet, hogy az oktatds hagyomanyos mii-
kodési rendje viszonylag kis tranzakeids koltséggel dtszervezhets és mitkidtethets legyen.
Igy a rendszerkritika a praxison kiviilre, az értelmiségi narrativik viligiba helyezédstr.
Illich 1971-ben négy tanuldsi halozattipust javasolt (Illich 1973: 81):*

— Oktatési tartalmak tdra

— Oktatasi kapacitisok és készségek cseréje

— Tanuldsi tirskeresd

— Képzett oktatdk tira.

Mira ilyen online hilézatok kiépitésének és miikddtetésének nincs semmilyen tech-
nikai vagy gazdasidgi akadalya. Pontosan a fenti elvek alapjin miikddik a hagyoményos
személyszallitist rombolé Uber, vagy a hagyominyos vendéglatdst dtalakité Airbnb
(Muller 2019). M4s szektorok példija alapjdn, Illich javaslatai hamarosan az innovicids
Skoszisztémakbdl kiemelkedd oktatdsi termékek és szolgiltatdsok formdjiban fognak
megvalésulni.

A funkcionalista elemzések és a nyilvanvalé rendszerszintl diszfunkcidk hatdsi-
ra még a teljesen iskolarendszer-alapon tervez8 nemzetkézi szervezetek (Vildgbank,
OECD, Eurépai Unié) is 4talakitottik iskolaképiiket. Az OECD CERI ,Schooling for
Tomorrow” projektje tette kdzzé az iskola jovdjével foglalkozé nagyhatisu forgatdkony-
veit, amelyben mir megbontotta az ,iskola” monolitikus képét, és els8sorban a szerveze-
ti adapticiot elStérbe helyezve tobbféle iskolafejlédési forgatdkdnyvet vazolt fel (OECD
2006). A CERI forgatékonyvei — a kor dilemmait titkkrézve — mar szdmolnak az iskola-
rendszer lebomldsaval. A 6. forgatékdnyvben a szétmall4s (érdekes médon a tandrhidny-
nyal sszekapcsolva) lehetdsége jelenik meg, az 5. forgatékdnyvben pedig a mindséggel
elégedetlenek hagyjik el a rendszert és kezdenek ,halézati tanuldsba”, a 4. forgatékényv-
ben pedig a hagyomanyos iskola a helyi kdzosség ,fékuszilt tanuldsi kdzpontjdva” vélik.
A CERI szdmara mir magitdl értet8dd volt, hogy egy idében sokféle forgatskonyv fog
miikddni és az ,iskola” elnevezést csak nagyon tdg értelemben lehet majd hasznilni.?

A maisik jelentds véltozds az Eurépai Unid keretében indult el, ahol az uniés fejlesz-
téspolitika elkezdte a tanulds iskolarendszertdl (,formélis oktatds”) fiiggetlen értelme-
zésének finomhangoldsit. A 2000-es Memorandum az egész életen 4t tartd oktatdsrdl
Coombs fogalmi keretét hasznalta fel politikdja meghirdetésekor (Memorandum 2000:
18-32). Eredetileg a formadlis - nem formadlis - informdlis tanulds fogalomharmasat Philip
H. Coombs alkotta meg a hetvenes években, amikor az UNICEF megbizisibdl vizsgilta
a mar akkor is vilsdgban 1év8 formalis oktatdsi rendszereket (Coombs—Prosser—Ahmed
1973). A Coombs altal bevezetett megkdzelités 1ényege, hogy a formdlis oktatdsi rendsze-
rekben a tanul4si folyamatoknak csupén téredéke zajlik, és 1éteznek egyéb olyan dimen-
zidk is, melyekben ismereteket, készségeket sajititunk el. Ertelmezésében a formalis ok-
tatds lényegében megegyezik a hagyomanyos értelemben vett iskolarendszer(i oktatdssal.

1

“1) Reference service to Educational Objects, 2) Skills Exchange, 3) Peer-Matching, 4) Directory of Pro-
fessional Educators.”

Igaz, az OECD ,masik iba”, a PISA-mérés alapadatai nem differencidlnak (a hittéradatok és elemzések
igen), és a mérési eredményeken alapulé globalis kommunikécié erdteljesen homogén iskolaképen alapul.
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Nem formalis oktatas alatt Coombs az iskolarendszeren kiviili, szervezett keretek kozott
zajl6, hatdrozott céllal tdrténd tanuldsi formdkat érti, mig az informilis tanulds valtoza-
tos szintereken — csalddban, kdzosségi szinten — kotetlen formaban torténik, és lényege
az informdcidszerzés, valamint a képességfejlesztés. Coombs azt is kiemeli, hogy ebben
a harmas felosztdsban a formilis oktatds lényegében hattérbe szorul abbdl a szempont-
bdl, hogy ismereteink, tuddsunk meghatdrozé részét nem ebben a hierarchikusan felépi-
tett, zirt rendszerben szerezziik meg. Emellett fontos, hogy a nem formdlis és informalis
oktatds/tanulds torténetileg is megeldzte a formilis rendszerek kialakuldsit.

Mindazondltal a globalis koronavirus el8tti, diszruptiv forgatékonyvekkel szamold
gondolkodast —Illich kivételével — nem tekinthetjiik radikdlisnak. Egyrészrél a diszruptiv
forgatSkdnyveket vazoldk is a formalis oktatds tovabbi fejlesztését szorgalmazva zarjik
elemzéseiket (Christensen—Jobhnson—Horn 2008).

A nagy nemzetkdzi tuddsszintmérések (PISA, TIMMS) kivétel nélkiil iskolafejlesztést
(esetleg pedagdgusképzési és -tovabbképzési reformokat) generiltak az elmule évtized-
ben. Ugyanez a helyzet a kozosségi beruhdzisokkal is: az Egyesiile Allamok iskolakér-
zetei 2015-ben példdul 6,6 millidrd dolldrt ruhdztak be iskolai informatikédba, és a t5bbi
OECD-tagallam is hatalmas mennyiség(i kozpénzt forditott informatikai fejlesztésekre.?
Ez a hatalmas és drigin mikodtetett eszkozpark azonban azonnal megbénult az iskolabe-
zardsokkor, és az oktatdst a tanulék — és tigabban a csalidok — sajét informatikai eszko-
zei, valamint az internetes 6ridscégek (Microsoft, Facebook, Google, Tencent, Alibaba,
ByteDance) — lényegében kozmitként mikddé — alkalmazdsai és felh8szolgdltatdsai men-
tették meg. Az iskoldk és a gyorsan viltozé technoldgiai kdrnyezet kapcsoléddsi problé-
mdi mér a jirviny elte viligosak voltak. Alternativik is megfogalmazédtak, mint a tanu-
16k sajt eszkdzhasznédlatanak fejlesztése. A BYOD (bring your own device) elgondoldst
az Eurépai Unié szdmos tagillamédnak oktatdsirdnyitdsa utasitja el, és még a BYOD felé
nyité European Schoolnet is a kontroll és a komplexitds kozotti komoly dilemmdnak litja az
6n4llé tanuldi eszkozhasznalatot (Attewell 2017: 9). Osszefoglaléan elmondhaté, hogy a
tanuldsrdl valé szakmai gondolkoddsban mér teret nyert a sokféle, sok id8sikban és sok
helyen zajl6, toredezett tanulds paradigmaja, a kézpolitika-formélds azonban ugyandgy
iskolafejlesztés-kézpontd, mint a kordbbi évtizedekben. J6 okunk van feltételezni, hogy
a koronavirus levonultdval az OECD-4llamok két csoportra esnek majd szét: egy résziik
a jarviny elétti ,normalitds” helyreallitisira és az iskolik megerdsitésére fog torekedni.
Egy masik résziik — ugyan az iskoldkat konszoliddlva — hatalmas befektetéseket fog moz-
gbsitani az oktatdstechnol6giai és tanuldsiparba, hogy a tanulas teriileteit viltozatosabb4
és hatékonyabbi tegye, és az 4 tanuldsi megolddsokat megprobélja majd ,elszdmolni” az
4llami teljesitményigazolds és certifikdcié mechanizmusain keresztiil.

A tanulas térképe

A fenti megkdozelitések felidézése utdn képesek vagyunk a tanulds (Coombs kategéridival
élve a formailis és nem formalis oktatds) 2020-as térképének felrajzoldsira. Amennyiben
a formilis, iskolarendszert tanuldst helyezziik a centrumba, akkor a térképet az (iskold-
ra nézve) ,diszruptiv’/,kiegészit8” er8k, valamint ,egyéni”/,kozdsségi” tanuldsi formdk

3

https://www.govtech.com/education/higher-ed/US-Education-Institutions-Spend-66-Billion-on-I'T-
in-2015.heml [Letdleve: 2020. 09. 01.)
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alakitjik. Az informilis tanulds — kiterjedt és nehezen behatirolhaté — viliga az alibb
felvizolt térkép koriil helyezkedik el. A diszrupcid tengelyre helyezése szokatlan, de nem
ideologikus, hiszen a jelen technolégia és tirsadalmi folyamatai indokoltt4 teszik.

+ drnyékoktatis + homescooling:
és tanuldsipar < : learning
elsésorban , communes
Azsidban

.Iskolat 5 Iskolarombol6
kiegészits L.
kozosségi R
(A
Iskolat A
. . Iskolarombolé
kiegészitd .
. . egyéni
egyéni
\ v
+ magéntanérok + homeschooling:
\\ _// otthontanulas
+ iskolaelhagyds

1. 4bra: A formdlis és nonformalis tanuldsi formék térképe

Az iskoldt kiegészitd tanulds viliga meghatirozé mértékben piaci elven miikodik. Az
elmult évtizedekben ezek a szolgaltatisok hagyominyosan a nagyvarosokban siirliséd-
tek, ezéltal komoly fejtdrést okozva a mindenkori esélyegyenldséget és méltinyossigot
képvisel8 oktatdspolitikusoknak.

A szakirodalom dltal leginkabb vizsgalt kozdsségi tanuldsi forma, az iskoldkat ki-
egészitd drnyékoktatas, a ,délutdni iskoldk” vildga, amely elsésorban Kelet-Azsia ,meri-
tokratikus” és versenyelvii oktatdsi rendszerei és tirsadalmai szdmdra kindl szolgdl-
tatdsokat. Legérdekesebb hazai példija a Milestone Intézet, amely a nyugat-eurépai
(angolszisz) felsSoktatdsi felvételire késziti fel hallgatdit intenziv kompetenciafejlesztés-
sel.* Maga az Educatio folydirat is elemezte mar a ,délutdni iskoldk” jelenségét (Gordon
2008). Paradox médon a jelenlegi viligjarviny az drnyékoktatast is diszruptiv médon
érinti, radikalisan felgyorsult a délutdni iskoldk digitalizdcidja.® Az drnyékoktatis és az
iskola kapcsolatat szimbiotikusnak irhatjuk le, az drnyékoktatds azt adja meg, amit a to-
megoktatdst folytatd iskola nem tud: személy(esebbre) szabott, intenziv felkészitést a
felsdoktatdsi felvételire.

Az iskolat kiegészitd magdntanitds (private tutoring) viliga még atomizéltabb. A ma-
géntanitds ma mar globilis ipardg, amelyben az egyéni tutoroktdl a hatalmas globilis

*  https://milestone-institute.org/hu/ [Letsltve: 2020. 09. 01.]

> A folyamat nyugtalansdggal tdlti el azokat a sziiléket, akik a j6 min8séget a tandrok személyes jelenlété-

vel kapcsoljék Sssze: https://www.cnbe.com/2020/02/19/coronavirus-chinas-after-school-programs-to-
shut-down-or-move-online.html [Letsleve: 2020. 09. 01.]
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cégekig egyarant dolgoznak. A COVID-19 jérvany elsé hullima utdni piaci elemzések
a magintanitds dsszforgalmat 280 millidrd USD-ra becsiilték 2027-re.® A magintani-
tds és tanulds viliga ma er8sen célzott, a képzés tulnyomé része a formilis, iskolarend-
szer(l oktatdst egésziti ki. Azok a kutatdsok, amelyek a magéntanarok hasznélatabdl fa-
kadé teljesitménynovekedést elemezték a legvaltozatosabb orszdgokban és kulturdkban,
csupin célzott teriileteken taldltak kimutathaté teljesitménynévekedést (Bray 2007).
A magintanulds és az iskolai oktatds vildga er8sen kapcsolédik egymashoz, és egymids
hidnyossigaibdl tiplalkoznak. Bray szerint a sok magdntandrt hasznilé osztalyokban a
tanirok nem érdekeltek a tanulds mindségének javitdsaban, mert alapjdraton is miikddik
a rendszer, hiszen a hozzdadott érték a magintanirok 4ltal keletkezik. A rossz iskolai
pedagdgidval és magdntanar hidnydval stjtott tanuldkat és csalddjukat a nyomds nem az
iskolai oktatds javitdsira dsztdnzi, hanem a magintanitds valamely olcsébb formajénak
felkutatdsira (Bray 2007: 46-50). A Viligbank 2008-as tanulmanya — Bray dilemmdit
ismerve — bizonyos feltételek kdzott hasznosnak és a tirsadalmi esélyegyenl8séget szol-
galénak latja a magdntanitds vilagat (Dang—Rogers 2008).

A magintandri munka masik formdja a klasszikus miveltség és jellemnevelés dtaddsa.
Olyan tudis- és készségtar ez, amelyet a formdlis tdmegoktatds — és annak tanterve — ter-
mészetesen kivet magibél. Ez a tanuldsi forma pedagdgiai értelemben mester-tanitviny
kapcsolatot feltételez, amely annyira tdvol 4ll a formalis tomegoktatds vilagatdl, hogy
piaci termékké tehetd, értékesithetd (Setényi 2008). A magéntanulds ezen elit formdja
sem fenyegeti az iskoldt, mint kézintézményt; inkabb kozombaos és elkiiloniild jellegii.

A tanuldst vizsgdldk rendelkeznek azzal a keretfogalommal, amellyel az iskoldt és
a koriilstte szervez3dS, kiegészitd jellegli tanulasi formakat egyben értelmezik. A tanu-
ldsi kornyezet (learning environment) fogalma az iskol4t egyben litja a kiegészit8 tanuldsi
lehet8ségekkel, és természetszeriileg nyitott a kettd kdzotti termékeny kapcsoléddsra is.
Ugyanakkor a keményebb torténeti, szocioldgiai elemzések hidnyaban a tanuldsi kérnye-
zet fogalma rendkiviil elmosédott, a szakmai publikdcidk egy jelentds része a fogalomba
beleérti az iskola klimajit, curriculum designjit és egy sor tankdtelezettség és tanulds-
idegen, kozszolgalati funkci6 ltal terhelt intézményen beliili tevékenységet is. A tanuldsi
dkoszisztéma fogalma mar jelzi, hogy a kérnyezet egymds mellett létezd elemei értelmes
mddon dsszekapcsolhaték. Megkiilonboztetésiinkben a tanuldsi rendszer fogalma az,
amely kifejezetten értelmes, integralt egésznek ltja a tanulds globalis térképén megjelend
tanuldsi és oktatdsi formédkat.

A formilis iskolarendszer(i oktatdssal szemben diszruptiv tanulds viliga — a tan-
kotelezettségnek és a bizonyitvinyok allami monopéliumdnak (certifikicié) koszon-
hetden — joval sziikebb. Az egyik 4ltalinosnak tekinthetd formdja az iskolaelhagyds,
melyet semmilyen szervezett tanulds nem kdvet. Azaz Coombs forgalmaival élve az is-
kolaelhagy6 az informilis tanulds utjira 1ép — dltalidban munkat véllalva. A diszrupci6
miésik formdja a homeschooling, amit nem fordithatunk magdntanuldi stitusznak.’
A homeschooling esetében mind az egyéni (otthon tanulé), mind pedig a helyi kozdsségi
(4n. learning communes) valtozat jelen van, egymashoz hasonlé elvek alapjin miiksdve.

6

https://www.reportlinker.com/p0552740/Private-Tutoring-Industry.html?utm_source=PRN [Letdltve:
2020.09.01.]

Baramagintanuld stitusszal torténd iskolaelhagyés része amagyar taniigyijoganyagnak, aziskolaelhagysk

7

éreékmegfontoldsbol iskolaelhagyok ardnya nagyon kicsi.
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A homeschooling — a leginkdbb kifejlett amerikai viltozatban — kozéposztilybeli ldzad4s
a tankotelezettségen alapuld, tdmegoktatdssal szemben, elsésorban min8ségi, biztonsé-
gi és vilignézeti megfontoldsok alapjin. A késébbiekben, egy fejezetnyi terjedelemben
mélyebben elemezziik ezt a diszrupciét.

A centrum dinamikaja: az iskola belsd 4talakuldsa

Természetesen maga a hagyoményos és diszrupci6 altal fenyegetett iskolarendszer sem
valtozatlan; az utdbbi évtizedekben szdmos kormdanyzati reform és helyi erdfeszités tor-
tént annak érdekében, hogy egy rugalmasabb, alkalmazkoddbb és az egyre komplexebb
tarsadalmi igényekkel kommunikélni képes iskolai miikédés alakuljon ki. Ezen vélto-
z4soknak mindig, minden kdrnyezetben része a tanuldsrdl alkotott kép viltozisa és a
tanitds/tanulds viliginak fokozatos dtszervezése, megnyildsa. Az aldbbiakban az egyik
legradikalisabb kisérlet révid leirdsdval szemléltetjiik ezt az alkalmazkod4si kisérletet.

Ma az OECD-édllamok kozdtt kozépiskolai rendszereket tanulminyozék — gy
szakérték, mint gyakorlati pedagégusok — kérében a finn osztily nélkiili gimndzium
(luokaton lukio) tanuldsi modellje az egyik legnépszeriibb példa a tanulaskdzponti mi-
kodés bemutatdsira. Maguk a finnek két évtizede fejlesztik, noha — jelentds késéssel —
méra megjelentek a ,finn modell” revizidjira utald, mélyen kritikus elemzések is (Sahlgren
2015). E tanulminyban nem kiséreliink értékelést megfogalmazni a hagyomanyos ké-
zépiskola szétbontdsirdl és dtszervezésérdl, csupan egy tigabb, tanuldsi rendszer feldli
elemzés tirgydt latjuk a folyamatban.

Az osztaly nélkiili gimnazium kiépitése nem 6ncéld innovécié volt. Finnorszdg mér
a korai kilencvenes években elkdtelezte magit az élethossziglani tanulds mellett. Ez a
dontés nagy terheket (tananyag, tanitdsi id&) vett le a hiroméves gimnaziumrdl, hiszen a
megtanulandé tuddsanyag elsajititdsira, ismétlésére vagy éppen felfrissitésére a felndte-
kori tanulds b3séges idSkeretet kinal. Méd nyilt tehat a felszabadulé id8t olyan célok-
ra hasznilni, mint a tanuldsi motivicid erdsitése, valamint az 6nalléd tanulisszervezés
(t4jékozodas, Snismeret, dontéshozatal, kommunikécid, korrekcids képesség) kompeten-
cidinak fejlesztése.

Az osztaly nélkiili gimndziumban nincsenek osztilyok, minden tanulé maga tervezi
és végzi tanulmanyait, és osztély helyett egy n. orientdcids csoporthoz tartozik csak. A
tanévet ot részre (jakso) osztjik, amelyben minden tanulénak eltérd munkarendje van.
Minden rész kb. hét hétig tart, és vizsgahéttel (koeviikko) végzddik. Minden részben
kiilonboz8 tantirgyakhoz kot8d8 kurzusokat teljesitenek. Egy kurzus kb. 18-20 tan-
6rabol 4ll, a tan6rdk hossza 75 perc. A gimndzium a kurzusokbdl iskolai kurzuskinalatot
(kurssitarjotin) hoz létre, és a tanuldk ebbdl vilasztjik ki és szervezik meg tanulmdanya-
ikat. Egy tantargy kurzusan eltérg évfolyamok tanuléi is részt vesznek. A tanulé 6nallé-
an dont a sajit tanulmanyainak kiterjedésérdl és mélységérdl, és 6nalldan vélasztja ki a
tanévi részek kurzusait az iskolai kurzuskinilatbdl. Az 6ndllé valasztast korlitozza az
iskolai kurzuskinalat és a kurzusok teljesitésének id8beli feltételei (iitemezés). A gim-
ndziumi érettségihez sziikséges minimdlis kurzusszdm 75. A tanuléknak azt ajénljak,
hogy hirom év alatt teljesitsék ezt, de a tanulmdnyi id8 2 és 4 év kozdtt viltakozhat.
Az eltérd tanulmanyi id8r8l konzultdlni kell az orientdcids csoport vezetdjével, és irdsos
egyezséget kell kotni az iskoldval. Ha az ajénlott hiroméves tanulmanyokat kovetjiik,
akkor tanévenként 31-33 kurzust kell elvégezni. Sem a tanévi sem a teljes gimndziumi
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kurzusvégzésnek nincs felsd hatira, de a valésdgban hirom-négy év alatt mindenki eljut

az érettségi vizsgdig. A tantdrgyak kotelezd és ,elmélyitett” kurzusainak elvégzését ér-

demjeggyel értékelik. A tanul6 érettségizhet egy alkalommal vagy hdrom, egymds utdni
alkalomra szétbontva. A tanuléknak joguk van sajit tanulmanyaikra hatni. A tanuldk
felel8sek sajat kurzusvalasztasukért és a kurzusok idérend szerinti sikeres elvégzéséért.

A fenti kurzusalapt tanulas véltozatos pedagégidval zajlik. A matematika- és a nyelv-
oktatds alapvetden hagyomanyos frontilis érikon tdrténik, mig a tdbbi tirgyban inkdbb
a projektmunka domindl. A projektek lehetnek egyéniek, pirosak vagy csoportosak,
a tanulék dontései alapjin. A témakat vagy havonta, vagy hetente egyszer beszélik it a
szaktandrral. A projekteredmények bemutatisa és értékelése a gimndziumok egyik leg-
komolyabb pedagégiai fejleszt8eszkoze.

A hagyominyos kézépiskola dekonstrukcidja tovabb folytatddik osztily nélkiili
kézépiskola révén. A folyamatosan és mérhetden romlé finn PISA-eredmények hatdsira
a ,finn oktatdsi csoda” f8ideolégusa, Pasi Sahlberg 2010-ben Washingtonban a tovibbi
dekonstrukciét siirgette: ,Mds széval, a tanuldst még személyesebbé akarjuk tenni... Ez
egy olyan helyzethez vezet majd, ahol a hagyoményos tanitds szerepe csdkken” (Sahlberg
2010). Legutébbi, a témaval foglalkozé konyvében Sahlberg a finn eredmények javits-
sa érdekében ,az dltalinos curriculum-alapt tanitdsrdl az egyéni tanuldsi utakra épiil8
rendszerre vald attérést” siirgette (Sahlberg 2015: 198).

Osszefoglaléan megillapithatjuk, hogy a finn kézépiskolai reform radikilis 4cala-
kitast végzett:

— jelentdsen meggyengitették az egységes gimndziumi tudds corpusit és azt inkdbb ki-
sebb és részben szabadon kombinilhaté elemekké torték szée,

— a kozépiskolasoknak nagy vélasztdsi szabadsdgot kinaltak fel tanulményaik megszer-
vezéséhez,

— akurzusrendszerrel széttorték a tanulds hagyomdnyos iddkereteit és jelent8s mozgds-
teret teremtettek annak iddbeli Gjraszervezéséhez,

— a felszabaditott idSkeretbe illesztett egyéni és csoportos munkéval elvileg teljesen ki-
nyitottik az iskoldn kiviili tanulasi kérnyezetbdl ,felfedez8” (konstruktivista) médon
épitkezd tuddsszerzést,

— végiil az érettségi vizsga fokozatos dtalakitisival beilleszthet8vé tették egy tagoltabb
tanuldsi rendszer eredményeit a megmérettetésbe.

Ugyanakkor a finn oktatdspolitika alapértéke, az esélyegyenl8ség, tjit allja az iskoldn
kiviili tanulas kibontakozdsdnak és az iskoldval val6 6sszekapcsolddasinak.® Az ,egyen-
18ség” elérése céljibdl — eredetileg a korrepetélds kelet-eurépai szocialista mintdi alapjan
— fejlesztették ki a kiilonoktatdst (erityisopetus), amely egyre nagyobb tanulécsoporto-
kat ér el egyre differencidltabb formaban, egyre nagyobb kézkiaddsokat generdlva. 2001
és 2010 kozote a kiilonoktatdst kapott tanulék szdma 60%-kal ndtt és mir megjelent a
gimndzium szintjén is” A kiildnoktatist kapott 9. évfolyamos tanulék szdma ugyaneb-
ben az id8kézben megkétszerez8dstt. A finn dltalinos iskoldsok kb. 9%-a kap rendsze-
res kiildnoktatast, a fittk ardnya a linyok kétszerese. Mindez az iskoldn beliili, kozpénzbél

8 A finn ,tasaarvo” kifejezés egyszertien egyenl8séget jelent, ami sokkal er8sebb és kozvetlenebb fogalom,

mint az esélyegyenl8ség vagy éppen méltinyossig.

% hteps://fi.wikipedia.org/wiki/Erityisopetus [Letdltve: 2020. 09. 01.]
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finanszirozott kiildnoktatds, a kdvetelmények mesterségesen szolid sdvban tartdsdval,
a versenyeztetés mérséklésével (kordbban tiltdsdval), valamint a magan- és egyhazi isko-
lik hidnyéval egyiitt azt jelenti, hogy a finn 4ltaldnos és kdzépiskola — nemzetkozi érte-
lemben is érdekfeszitd belsd reformjaival is — egyediil és zartan 4ll a tanul4si kdrnyezet
kiils§ elemeivel szemben, mert minden &sszekapcsolddas stilyosan sértené az egyenldség
értékét. A finn kdzépiskola tanuldsi rendje (amely jelentds mértékben 6nallé munka-
ban egyediil vagy pdrban/csoportban végzett projektmunkdn alapul) teljes mértékben
lehet8vé tenné, hogy a heti érabeosztis egy részét (pl. heti két napot) a tanulék otthon
teljesitsék internetes kutatdssal és gyakorlati kisérletezéssel. Ez a diszrupcié azonban
sohasem volt napirenden (részben az 6nallé munka egyenltleniil megoszlé kiils8 targyi
feltételei miatt), igy a — koltséghatékonysigi megfontoldsokbdl folyamatosan koérzete-
sitett és 8sszevont — kdzépiskoldk fogadjak be az 6ndllé tanulds egyre drigdbb beruhi-
zésait (laptopok, laborok, makerspace-ek, zeneszkdzok stb.).

A finn iskolai 4talakulds els8sorban a médszerekben latvanyos, ahol a ,forditott osz-
talyterem” (flipped learning) médszere valik fokozatosan meghatdrozéva (Hartydnyi et al.
2018). De az ebbdl fakadé szervezeti és miikodési kovetkeztetések belathats idén beliil
nem vonddnak le.

A fenti kétdttségek miatt a globdlis jirviny idején mutatott finn alkalmazkodas sem-
miben sem tért el az iskolai tanulds megujitdsiban joval évatosabb uniés tagallamok ok-
tatdsi rendszereitdl. Az online munka a minden tanulé 4ltal elérhetd taniigyigazgatasi
szoftver, a Wilma segitségével folyik, mert a kreativ kapcsolédisok és komplex tanuldsi
kornyezet kialakitdsit fékezi az egyenl8ség szigort kozpolitikai kévetelménye.

A ,homeschooling” mozgalom

Az alabbiakban egy olyan diszruptiv kiils6 tanuldsi formdrol irunk, amely mind egyéni,
mind pedig kdzosségi formaban létezik és az angolszdsz kultdrdju dllamokban fokoza-
tos novekedésben van. Az iskolarendszerbdl mindségi vagy vildgnézeti okokbdl torténd
kimenekiilés viszonylag 4j médja az un. homeschooling. A homeschooling esetében illa-
mi jogi keretek kdzott, de iskoldn kiviil zajlik a csaladok és dnszervez38d8 kozdsségek
tanuldsa. A hangsily az dnszervez8désen van, a gyakorlatban létezik egyéni, csalidon
beliili tanulds, csaladok kdzos tanuldsa és magintandrokat bérls, dn. tanuldsi kozosségek
(learning communes) miikodtetése is. A homeschooling ma mir globdlis jelenség, és dl-
lami szabalyozdsa a teljesen szabad tanuldstdl az id8szakos iskolai vizsgdztatdsig terjed.
Bir az Egyesiilt Allamokban talilhaté a legnagyobb homeschooling-kézosség, a sza-
bélyozis tagillamonkét valtozik. A homeschooling amerikai kiterjedésérdl az altaldnos
iskolavalasztasi statisztika is koz6l adatokat.’? Az 1999-es 855 ezerrdl 2016-ra 1,69 mil-
liéra n8tt a homeschoolingban tanuldk szdma, a kézponti statisztikdk szerint. Ugyanak-
kor a legfejlettebb amerikai online tanuldsszervezd applikici6, a Homeschoolpanda mir
3 milli6 érintettrd] tud.! A homescooling tagillami szabalyoz4sa komoly viltozatossdgot
mutat: az 50 dllamban kiildnb6z8 szabélyok vannak, de ltalaban lehet8ség van arra, hogy
magéniskola curriculumit vilassza a sziil§ vagy magantandrt béreljen. Hat 4llamban ko-
moly kovetelmények vannak (engedélykérés, eldre letett tanterv, negyedéves jelentés, éves

10 https://nces.ed.gov/pubs2019/2019106.pdf [Letsleve: 2020. 09. 01.]

"' Lisd a mobilapplikacié bevezetd videdjit.
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2. dbra: Az otthontanulds szabalyozdsa. Forrds: https://en.wikipedia.org/wiki/Homeschooling
international_status_and_statistics#/media/File:Legality_of_Homeschooling 2019_Sept.svg*
(z6ld — tdrvényes; sirga — kdvetelményekkel engedélyezett; piros — tiltott)

* A nemzeti joganyagok értelmezése és a folyamatos valtozdsok miatt a térkép nem teljesen pontos

és eleve 2019-es helyzetet tiikrdz.

értékelés iskolai tesztekkel, az oktaténak tandri végzettség kell); 18 4llamban kozepesen
erds kovetelmények vannak (tesztek kitoltése, tandri végzettség, megadott szimu napon
kell otthon tanitani); 15 4llamban gyenge kévetelmények (feljegyzések készitése, évzard
tesztek megolddsa); 11 dllamban csak belépdszintti minimumkédvetelmények vannak.?

Egy 2016-0s amerikai felmérés szerint az otthon tanulds hirom legfébb oka az iskolai
kornyezet leromldsa (drogok, biztonsag, zaklatds), az iskolai tananyagtartalom gyenge mi-
ndsége és a valldsos szellem( oktatas biztositdsa."?

Osszefoglaléan megallapithaté, hogy a homeschooling megjelenésével globilisan
(els8sorban az angolszdsz kultaraja dllamokban) 1étrejétt az iskolarendszer egyéni és
kozdsségi tanuldsra alkalmas, dnszervez3dd alternativdja. Szerény mérete megtévesztd,
hiszen novekedésének sebességét négy tényezd befolydsolja leginkdbb. Az egyik az 4l-
lami/énkormdanyzati iskoldk leromldsinak mértéke, a masik a megfizethetd magan- és
egyhdzi iskolak kinilata és a harmadik tényezd a homeschooling 4llami szabalyozasa.
A negyedik tényezd maga is komplex, tobb elembdl 4ll, hiszen a csalddok nszervez8dési
képessége fiigg a n6k munkaerdpiaci helyzetétdl, a lakhely min8ségétdl, valamint a csald-
dok éltaldnos anyagi és kulturdlis helyzetétdl. E komplex 8sszefiiggésrendszerben révid
tdvon valészintitlen a homeschooling drimai mértéki felfutdsa. Az iskolarendszerre ird-
nyul6 valédi diszrupcids hatds feltételezhetéen tehdt nem innen, hanem a technoldgiai

fejlddés feldl érkezik majd.

A technol6giai 4ttorés és a diszruptiv innovicié pillanata

A technol6giai innovicié aktorai szimara mar nem a széttdredezd iskolarendszer digi-
talis gazdagitdsa a kihivds, sokkal inkabb a tanulds 41l érdekl8désiik kdzpontjdban. Aki

2 https://a2zhomeschooling.com/regional/us/homeschool_laws_by_state_province_or_country/

B hteps://en.wikipedia.org/wiki/Homeschooling [Letsleve: 2020. 09. 01.]
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még a gazdagitds paradigmdjaban mozog, az az iskolarendszert kiegészitd ,kevert tanu-
las” (blended learning) gyakorlatat képviseli. Ez lényegében az iskolai munka egy részé-
nek digitélis eszkdzokkel torténd elvégzése. Technolégiai megjelenésében olykor emlé-
keztet a diszruptiv tanuldsi gyakorlatra, de tartalmdban ellentétes azzal. A koronavirus
vildgjédrvany hatdsira azonban még a ,kevert tanulds” képviseldi is radikalizalédnak. Ha
a curriculum jelentds része commodityvd (tucattermékké, nyersanyaggd) vélik, akkor
a négyéves college rovidithetd, hiszen a fizikai jelenlét csak a nagy hozzdadott éreéki
tevékenységeknél (szokratikus feldolgozds, értékelés, egyéni tandcsadds) szitkségszerd,
és ez dtrendezheti a teljes felsGoktatds-finanszirozis rendszerét is, eljutva akdr az ingye-
nességig is.

Az alébbi radikalis megkdzelitések azonban mar a viligjérvany eldtt is jelen voltak.
A Future Learning Spaces megkozelités egészen gyakorlatiasan azokat a tanuldsi he-
lyeket, kornyezeteket kutatja, amelyek felviltjik majd a hagyomanyos iskolat (Eberle
2019). A We Work és a digitalis oktatdst segitd makerspace-ek sikerén felbuzdul-
va a We Learn tipust tanuldsi helyek kitapogatisa zajlik. Mivel ez nem vilaszthaté
el maguktdl a tanuléktdl, az innovacié masik dramlata magit a tanuldsi kdzosségeket
vizsgalja. Ez az Gn. Learning Communities paradigma. Ez a csoportos dnszervez3dd
tanuldstdl a digitdlis tudds- és tartalommegosztisig terjed. Az 1) évtizedben az figyel-
hetd meg, hogy a két irdny 6sszeolvad, és ma mar inkdbb a ketté kombindciéja érdekes
a kutatok és fejlesztdk szdmdra.

Az iskolan kiviili és vele szemben lényegében koz6mbés tanuldsi helyzetekbdl king-
v8 kisérletek és koncepcidk koziil a legnagyobb nyilvinossigot az indiai Sugata Mitra
onszabélyoz6 tanulds elmélete élvezi. A Mitra és késSbb misok dltal megismételt ,Hole
in the wall” kisérlet sordn a szegénynegyedekben gazdatlanul hagyott online eszkozok
koré tanuldsi kozosségek formalédtak iddvel (Dangwal-Sharma—Hazarika 2014). A ki-
sérletek ugyan akadémiai értelemben vitathatéak voltak, de a globalis médidban na-
gyon nagy visszhangot véiltott ki a rajuk épitett onszabalyozé tanulds (self organizing
learning — SOLE) koncepciéja.!* Mitra az Onszabdlyozé tanulds a kdosz szélén cimii
publikiciéjiban egy olyan digitilis felhdalapt, globélis tanuldsi kozosséget viziondl,
amely a konstruktivista pedagdgia eszkoztirdval, halézatba kapcsolédva tanul — az
iskolarendszertdl lényegében fiiggetleniil (Mitra—Kulkarni—Stanfield 2016).

Yuan és Zhang pl. az dnszervez38d8 tanuldsi kozosségek megkozelitésen beliil egy
olyan komoly, kontrollcsoportos vizsgilatot irnak le, amelynek tapasztalatai minden-
képpen megjelennek majd a digitalis alkalmazdsokban (Yuan—Zhang 2019). A vizsgalat
lényege az, hogy — egy korabban megfigyelt digitalis gyakorlatot (,supernotes”) tovibb-
fejlesztve — online &sszekottetésben 4116, de nem egy helyen dolgozé tanulécsoportot ele-
meznek. A tanulds egy-egy tanuld 4ltal a héléra felrakott ,supernote™tal (kérdést, prob-
1émat, indité gondolatot tartalmazd elektronikus feljegyzés) indul. A ,tanar” konkrétan
nem tanit a folyamatban, csak segiti, mentorilja azt, hogy a mindenki 4ltal elolvasott
»supernote” nyoman, énszervezddé médon meginduljon a célképzés és a (csoportos vagy
egyéni) munka. Az 6nszervez6dd tanulds mitkodését tanulmdnyozva megkockdztathat,
hogy a problémaalapt tanulds eme példdja meghatirozé médszerré vilik a kozeljév8ben.
A diszrupcié azonban akkor valhat teljessé, ha az egyénre szabott, mentorral timogatott

¥ Mitra maga egy ,for profit” oktatdstechnolégiai cég munkatirsaként dolgozva végezte a kisérletet, és a

kisérlet szigortian tudomanyos értelemben nem tekinthetd hitelesnek.
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j tanuldsi rendszer olyan képességeket kap, amelyek kordbban ismeretlenek voltak az
oktatds és tanulds vildgaban.

A mesterséges intelligencia dltal timogatott tanulas

A gépi tanuldson alapulé mesterséges intelligencia jelen allapotéban egy olyan linedris lo-
gikdju értelmezd és visszajelz8 rendszer, amely kép-, hang- és kézirdsfelismerésen alapul6
inputokat képes kezelni. Oktatdsi hatdsai ma még nehezen belithatéak, de technolégi-
ai korlatai kovetkeztében jelenleg csak a 1étez8 legmerevebb pedagdgidkkal tarsithato.
A linedrisan programozott és személyre szabott oktatds elmélete B. F. Skinnertdl indult,
és N. A. Crowder fejlesztette tovdbb (Nddasi 2013). Lényege, hogy apré egységekre bont-
ja a tananyagot, az ismeretkozld részeket ellendrz8 kérdések kovetik, és a helyes valaszok
elérehaladassal (és mas megerdsitéssel) jirnak. Bdr a médszer ma nem divatos, az online
nyelvtanulds globélis dttdrése (pl. a Duolingo applikdcid sikere) a linedris, programozott
tanuldson alapul, és rendkiviil népszerti. Pedagégiai hatékonysiga pedig — kontextustdl
ersen fiiggden — meglepden jonak mondhaté (Vesselinov—Grego 2012).

A mesterséges intelligencia ,gépi tanuldsos” finomodésédval a linedris, programozott
oktatdstdl elszakadd, dialektikus és komplex tanuldstdmogatds (a tandri szerepet rész-
ben kivaltd ,tokéletes tutor”) is elképzelhetdvé valik. Ennek sordn olyan rendszerek
valnak hamarosan elérhetdvé, mint az intelligens (gépi) tutori szolgéltatdsok, az auto-
matizélt esszéjavitasi és -értékelési kapacitds vagy a tanuldsi utakra kapcsolt megel6z§
jelz8rendszerek (Murphy 2019). Taldn legigéretesebb viltozata a tuddsszerkezet eleme-
inek szétbontdsa és halézattudomanyi apparitussal valé rekonstrudldsa, amely 6j peda-
gbgiai stratégidk kifejlesztéséhez vezethet (Holms—Fadel-Bialik 2019; Tuomi 2018).

Példankakinai Squirrel Al Learning egy viszonylag friss tanul4siparistart-up,amiaha-
gyomadnyos ,drnyékoktats” diszrupcidjit tiizte ki célul. Az évodatdl a kézépiskola végéig
terjedd tanulds — egyeldre az iskoldt kiegészité médon — azokra a megmérettetésekre
készit fel, amelyek a kinai (és minden kelet-4zsiai) oktatdsi rendszer vazit alkotjak."
Az iskolaérettség, a kozépiskolai felvételi és a rendkiviil kompetitiv gaokao (felsGokta-
tasi felvételi vizsga) egyértelmii keretet ad a Squirrel Al fejleszt6munkdijinak. A cég fej-
lesztémunkdja sordn a hagyominyos tananyagot kis elemekre szedték és — pedagdgiai
szakemberek segitségével — definidltik az elemek kozotti kauzdlis kapcesolatokat, épit-
kezést.'® E gigantikus munkdt elvégezve, a Squirrel Al egyéni tesztjeinek kiértékelése
utdn nemcsak a tanulé teljesitményszintjét hatdrozza meg (6Snmagéhoz, masokhoz vagy
egy fliggetlen standardhoz képest), hanem a teljesitményprofil erdsségeit és gyenge pont-
jait, valamint a gyengeségek gyokérokait is. A gyengeségek mdgotti gépi ,visszaszalazas”
kénnyedén feltdrja azokat a tuddsbeli, készségbeli vagy éppen technikai (miiveleti) hia-
nyossdgokat, amelyek a felszinen tesztkérdésekben jelennek meg, de korabbi tanuldsi okai
vannak. Igy a ,gyokérpobléméik” kimutatdsa utin a gép — ugyanazon kauzilis kapcsolati

15

A példdban szerepld céghez nagyon hasonlé Yuanfudao (Monkey Tutor) cég az edtech start-up-ok
torténetének legnagyobb t8kebefektetését kapta 2019-ben: https://www.scmp.com/tech/start-ups/
article/2185452/tencent-backed-ai-firm-aims-free-parents-and-teachers-checking [Letéltve: 2020. 09.
01

Ennek sorin a kovetkezd technikidkat haszniljék: gondolkodisi modellezés, kapacitis és térelmé-
let, valsziniiségszamitasi Bayes-tétel, logisztikai regresszi6, genetikus algoritmusok és mély tanulis,
nanoskdlds tuddselem-dekompozicié, mobil tartalommenedzsment-rendszer dekompozicidja.
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halé hasznélatival — egyénre szabott fejlesztési tervet, tartalmat és kérdéseket képes ge-
neralni.

A teljesen online és helyi WeLearn pontokban, offline iizleti modellben egyarant ter-
jeszkedd cég célja a vizsgikra felkészits iskolarendszer(i maganiskoldk és maganoktatis
részleges diszrupcidja és atvétele.’” A Squirrel Al Learning legérdekesebb vondsa azon-
ban az, hogy a mesterséges intelligencidval megerdsitett online tanulas kifejlesztése olyan
hagyominyos oktatdspolitikai elgondoldsokat ,metsz ketté”, mint a nagyvarosi elitokta-
tas b8ségének (abundance) és a hitrdnyos helyzetii kistelepiilések oktatdsi sziikdsségé-
nek (scarcity) kett8ssége. A Squirrel ingyenes — belépd szintli — viltozata is nagyobb
mindségfejlesztési és esélyegyenlség-novekedési hatdst hozhat, mint az iskolafejlesztési
programok tredékesen 4tgytiriiz8 (spill-off) hatdsa.'®

A Squirrel AT kutatisfejlesztési példdja mdgott létezik az innoviciénak egy kdvetkezd
szintje, amely a fenti példihoz képest mar-mar ,alapkutatdsokat” folytat a tanulas viligs-
ban. Ezen a szinten minden globalis adatintegritor jelen van. Az egyszer(ibb és kozvetle-
nebb kutatdsi irdny a tanuldsi adatok (learning data) szisztematikus gyiijtése és elemzése
(learning analytics). Az adatgy(ijtés nem elkiiloniild tevékenység, hanem a tanul4si szoft-
verekbe beépitett szoftver-, hardver- és szenzorelemek segitségével miikddtetett automa-
tikus folyamat. Az adatok elemzése tdrténhet egyszer(ibb eszkozdkkel és a mesterséges
intelligencidval 8sszekapcsolt bonyolult (korreldciés, klaszterez8 és prediktiv) matema-
tikai modellekkel (Zaric—Répke—Schroeder 2018). A leggyakoribb felhasznildsi méd az
adatok ravetitése a Felder—Silverman ,tanuldsi stilus” modellre (FSTSM), és a tanulénak
jobban megfeleld tartalmak, médszerek, feladatok és idSiitemezés kialakitdsa.”

a tartalom és
a médszerek

a tanulisi tanul,c’)ra
seilus szabdsa
beazonositisa

tanulisi

analitika

gytijtése

3. dbra: A tanuldsi adatok elemzése és felhasznalisa

https://www.theguardian.com/technology/2020/mar/19/can-computers-ever-replace-the-classroom
[Letsleve: 2020. 09. 01.]

Fontos megjegyezni, hogy ez a hatds csak olyan orszdgokban érvényesiil, ahol a digitalis infrastrukeara
aleghatranyosabb vagy legtivolibb telepiiléseken is j6 mindségben elérhetd.

Itt jegyezziik meg, hogy a tanuldselméletek altalinos gyengesége miatt a ,tanuldsi stilusok” paradigmaja

gyengén igazolt és er8sen kétséges. Az utdbbi évtizedben el is indult a paradigma cafolata és revizidja
(Pashler et al. 2008).
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A fentieknél ambiciézusabb kutatdsi irdny az oktatdsi adatbdnydszat, mert nagyobb
elemzési képességii technoldgiit és szakembereket igényel. Nemcsak a tanulasi stiluso-
kat, hanem minden miikddési adatot megprobal értelmes 6sszeftiggések, majd klaszterek
és osztilyozdsok koré sorolni. Az oktatdsi adatbinydszat egyelre a felsGoktatdsban in-
tenziv, egyrészt a kdzoktatdsi nemzeti tesztrendszereket a kormanyzatok csak fokoza-
tosan nyitjak ki kiilsé elemz8knek, masrészt a Moodle-rendszere rendelkezik beépitett
adatgytijtési lehetdségekkel. Az imponalé matematikai apparitus ellenére ez a teriilet
még a kezdeteknél tart, a tanuldsi dontéshozatalt szerény kdvetkeztetésekkel képes segi-
teni (Siddu et al. 2016).

Osszefoglaléan megéllapithaté, hogy az adatgytijtés és adatbinyészat-alapd tanulds-
elemzés lenyligszd technolégiai és matematikai apparitusa ellenére még a kezdeti
id8szakban tart. Paradox médon a stagnilds f8 oka nem a feltételrendszer hidnyossdga,
hanem 1) a tanuldselméletek gyengesége, 2) a technoldgia és a pedagégia kozétti
komunikdciés kozvetitd rétegek (middlemen) fejletlensége, valamint 3) a nemzeti tan-
iigyigazgatdsok félelme az 4llami hatalmas adattaroldk (pl. kompetenciamérési rendsze-
rek, vizsgarendszerek) megnyitdsatdl és kutatdsi jatékeérré (sandbox) alakitasatsl.

Egy tanulisi rendszerintegracié lehetségei

A fenti folyamatok és tektonikus véltozdsok rovid felvillantdsa utdn felmeriil az a kérdés,
hogy a vildgjarviny utin miképpen alkalmazkodjon az ,iskola” viliga és a kdzoktatds-
irdnyitds az online 4tallis nyomdn felhalmozddott drdmai tapasztalatokhoz. Konkré-
tabban megfogalmazva: mit kezdjen az iskola a kérnyezetében kiépiilt tanuldsi terekkel
és formakkal? Lehetséges-e egy olyan rendszerintegrdcio, amelyben egy iskoldval és mds
terekkel/formékkal 6sszekapcsolt, eredményes tanuldsi rendszer jon létre? Es ha igen,
hogyan lesz képes az 4j rendszer kezelni a részelemek rendkiviili komplexitdsat?

A tényleges mozgdsokat feltételezhetSen elsdsorban olyan kiils§ csoportok szor-
galmazzak majd, akiknek érdekiik a valtozis. Ilyen lehet az allami kéltségvetés koriili
tervezd és dontéshozé csoport, az 4j szemléletii fejlesztéspolitikai aktorok, nemzetkézi
szervezetek, progressziv tandrszervezetek, a gazdasdgi és miiszaki érdekképviseletek, az
alternativ iskoldk hal6zata, a tanuldsipar és az innoviciés Skoszisztémak képviseldi, vagy
éppen sziildi csoportok.

Hangstlyozandé, hogy a véltozasokkal kapcsolatos két legrosszabb forgatdkonyv a
viltozisok teljes elutasitdsa, és egy 1j modell kdzponti bevezetése lehet. Az alibbiak-
ban vazolt forgatékdnyvek gyakorlati megtapasztaldsdra leginkabb a kinai szakpolitikai
kisérletezés (policy experimentation) ltszik alkalmasnak, beleértve azt is, hogy egy id§-
ben tobb forgatokdnyv valésul meg (Fazekas—Haldsz 2012: 33-34).

Az alabbiakban két szempont mentén vizoljuk fel az iskola és a koriilotte létrejott
tanuldsi kapacitisok kapcsoléddsinak (rendszerintegricié) lehetséges forgatdkonyveit.
Az egyik szempont az iskola mint tanuldsi hely és miikodési forma relevancidja. Bir ez
csak egy elem az iskola tirsadalmi funkciéi kozétt, de egyetlen kormdanyzat sem koc-
kaztathatja meg, hogy a kdzoktatds intézményei teljesen irrelevinssa viljanak a tanulds
teriiletén. Ez a vizszintes tengelyen a ,relevinsnak maradni” — ,k6z8mbdsnek lenni a
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relevancia kérdésében” ellentétpirban fejez8dik ki A fiiggSleges tengelyen a ,nyitds”
és ,elzark6zds” ellentétpdrja taldlhatd, ami a kiilsé tanuldsi formdkra adott intézményi
valaszokat irja le.

+ Parazita + Uj tanuldsi modellek
kapcsolédasi médok és szervezeti
az egyre fejlectebb miikddés
4rnyékoktatishoz

Nyités és .
Y 7 Nyitis és
kozony a - > J
L torekvés a
relevancidval o
relevanciira
kapcsolatban

Ziaras és
kozony a
relevanciival
kapcsolatban

Ziaras és
torekvés a
relevanciira

+ Restauracié és
szigort kontroll

/"« Finn tipust iskolai
atalakitisok, iskolin
beliili 4j tanuldsi
rendszerek
kialakitdsa

J

4. dbra: Rendszerintegracids forgatokonyvek

A ,zdrds és kdzony a tanuldsi relevancidval kapcsolatban” tipust ,érték8rz8” forgats-
kényv kozpolitikai népszertiségét tobb tényezd adhatja. Egyrészrdl a felsd kozéposz-
taly egy része szdmdra népszerii lehet 1) az @j tanulasi terekben és formakban nehe-
zen atadhaté klasszikus (vagy legaldbbis 19. szdzadi) miiveltség eldtérbe helyezése, 2) a
spotolhatatlan tandrszemélyiségek” felértékelése, 3) a folyamatos véltozds és alkal-
mazkodds terhének elutasitdsa. Ugyanakkor a klasszikus gimndziumi képzésben még
argumentdlhaté fenti érvek olyan mértékben miikddésképtelenek az alapfokd oktatds-
ban és a szakképzésben, hogy a tanulds szerepldinek és folyamatinak demoralizaléddsa
magit a kézoktatasi rendszert is veszélyeztetheti. Ezért ennek a forgatékdényvnek meg-
hatirozé része a kontroll és a tiltds: a BYOD-megolddsok tiltdsa, a tandri vagy tanuléi
innovaci6k elnyomdsa a tanfeliigyeleti és tantervi nyomdssal vagy éppen a kiils8 szolgél-
tatok adminisztrativ ellehetetlenitése és a piaci mechanizmusok teljes kiiktatdsa.

A ,nyitds és kozony a tanuldsi relevancidval kapcsolatban” forgatSkdnyve érintetleniil
hagyja az iskolai miikddés archaikus elemeit, de parazita mddon hasznélja — a sziildk
egyéni beruhdzdsai nyoman feltdrulé — drnyékokeatas (szervezett és magantandri) rend-
szereit. Ebben a forgat6kdnyvben a bukdsok elkeriiléséhez és a sikeres felvételi vizsgikhoz
evidensen és kalkulalt médon sziikség van kiilsé tanuldsi formak igénybevételére, de az

2 A ,relevancia” fogalman itt olyan szervezeti-mitkddési, és technolégiai megolddsok alkalmazasit értjiik,

amelyek mér elfogadottak a korszak mas tirsadalmi alrendszereiben. A fogalom vonatkozik a tanuldsi
tartalmakra, kdvetelményekre és a teljes pedagégiai folyamatra is.
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iskola kizdrélag a sajit mitkodési logikdja szerinti tanitdsére vallal (részleges) felel8sséget.
Ez a forgatékényv nem 4ll messze tobb OECD-orszag kdzoktatdsi rendszerének miiks-
désétdl, de lényegében igy miikodik a magyar egészségiigy is. Viszonylagos népszeriiségét
az adja, hogy 1) maganiton minden beszerezhetd és elintézhetd, 2) ebbél kévetkez8en
a téjékozott kdzéposztilyi csalidok idSlegesen és csaladi korben maguk végzik el a tanu-
l4si elemek rendszerintegricidjit, 3) a kiilsd tanuldsi szolgéltatdsok nehezen 4ttekinthetd
viliga ardnytalanul nagy elénydket kindl a tdjékozott keveseknek.

A ,zdrds és torekvés a tanuldsi relevancidra” tipust forgatékdnyvben a tanulds vildgdnak
modernizdciéja nem a kiilsé elemekkel valé sszekapcsoléddssal teremtddik meg. A
tanulmény kordbbi részében felvillantott finn esettanulmany j6l mutatja, hogy létezhet
olyan forgat6kdnyv, amelyben minden sziikséges véltozdst kdzpénzbdl, az iskoldn beliil
kivinnak megoldani. Ennek nagy 4ra van, hiszen a felzirkéztatas altaldnossd tétele, a régi
tanitasi rendszert széttord belsd kurzuskinalat, a tanuldsi mentordl4s és a technoldgidval
tdmogatott 4j iskolai tanuldsi formdk és helyek jelentds kozkiad4dsokkal jarnak. Sziiksé-
ges hozz4 egy olyan — tarsadalmi alapértékeken nyugvé — oktatdspolitikai konszenzus
és irdnyitdsi rend, amely évtizedeken 4t képes épiteni a tanulds teljesen iskolakdzpontu
modelljét. Ez a forgatékdnyv — a nagyon magas kézkiaddsok mellett — akkor népszert,
ha 1) széles kdrben osztott értékeken alapul, 2) belsd tanuldsi rendje elég tagolt, fejlett
és rugalmas a sokféle igény kiszolgildsira, 3) a tanuldk bevonéddsa érdekében erds mo-
tiviciés mechanizmusokat épitettek a tanuldsi rendszerbe, 4) és az oktatdsiigy az egész
tarsadalompolitika kézéppontjaban van, egyfajta innovacids kézpontként megjelenitve.
A fentiek egyértelmiivé teszik, hogy ez a forgatSkdnyv csak néhény, kiildnleges hagyomi-
nyt joléti dllamban mitkodtethetd a siker viszonylagos esélyével.

A ,nyitds és torekvés a tanuldsi relevancidra” tipusu forgatékonyv a tanulds vildganak
jelent8s dtrendez8dését vonja maga utin. Ebben a forgatékényvben az iskola &ssze-
kapcsolddna a kiils8 tanuldsi kapacitisokkal és egy integralt rendszerben gyakorlati
munkamegosztdst alakitana ki veliik. A kiils8 kapacitdsokkal valé 6sszekapcsolédis nyo-
mén az iskola mint tanuldsi hely és miikddés részleges 6sszehtizéddsa azonnal olyan
taniigyigazgatisi és jogi elemeket érintene, mint — hogy archaikus fogalmakkal éljiink
— a munkaidd, a nevelGtestiilet, a foglalkoztatds, az életpalyarendszer, a szabalyozott
munkaidd és a bértibla szerinti bér. A részleges 6sszehtizédds nyomdn felvet8dd kér-
dések kozott olyanok is szerepelnének, hogy mi az iskolai miitkddés (mint kdzszolgal-
tatds) alapelldtdsnak mindsiild hatdra? Az dsszekapcsolddds két legfontosabb eszkoze
az 6n4llé vagy csoportos értelemben 6nszervez8d8 (nem iskolai térhez két8dd) tanuldsi
eredmények kreditdldsa és az iskolai tevékenységeken kiviil megszerzett tudds és kész-
ségek validdldsa.* Egészen radikalis formdjaban a certifikiciéban is megjelenhetnek
olyan elemek, mint a kiils tandsitvinyok elismerése és atlithaté médon térténd be-
szdmitdsa vagy a nem pedagdgus végzettségli szakemberek bevondsa a tanitdsi-tanulasi
folyamatba. Egy ilyen integrilt tanuldsi rendszer miikddtetéséhez 4ltalinos technolé-
giai hozzaférés, folyamatos tartalomfejlesztés, informiciés/motivicids/orienticids/
korrekcids szolgiltatdsok sziikségesek, ezeket azonban nem feltétleniil kozosségi for-
rasokbdl kell biztositani. Ez a forgatdkonyv 1) egy ,tanuldsi paradicsomot” hozna lét-

2 A validécié az Eurdpai Unié szakképzés-politikdjinak egyik kulcselemévé valt mar. Magyarorszdgon

a GINOP 6.2.4. — VEKOP 16-2017-00001 projekt keretében kisérleti jelleggel zajlott szakképzési
validicio. Kiterjesztésétdl a szakképzés irdnyitdsa eddig hatdrozottan tartézkodott.
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re a tdjékozdddsra és dnszervez8désre képes tirsadalmi csoportok szdmira, és 2) bi-
zonyos életkori szakasztdl partnerré tenné a fiatalokat a tanuldsban. Ugyanakkor a
digitaliziciéban viszonylag elmaradt dllamokban szakadék (digital divide) jénne létre
az alkalmazkodok és a leszakaddk kozote.

A fenti négy forgatékdnyvvel kapcsolatos legérdekesebb kérdés az, hogy milyen okta-
taspolitikai és tirsadalmi kérnyezet kedvez leginkibb az egyes forgatokonyveknek? Ez
azonban mir egy 4j kutatds tirgya lehet.
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