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A KISISKOLAK ES LEHETOSEGEIK

ANDL HELGA

Pécsi Tudoményegyetem Bolcsészettudomanyi Kar Neveléstudomdanyi Intézet

A tanulminy a kisiskoldk magyarorszagi helyzetével foglalkozik, azok komplex tar-
sadalmi bedgyazottsigdval, a hitrinyos helyzet, a méltinyossdg és az inklizié kérdés-
korével, oktatdspolitikai és pedagdgiai kérdésekkel. Teriileti és oktatds-statisztikai
adatokra timaszkodva bemutatjuk az alacsony létszimmal mikdd baranyai iskoldk
egyes jellemz3it, az elmuilt médsfél évtizedben lezajlott tdrténéseket. Az intézményi kort
érint8k kozott hangsilyosan jelenik meg az iskolabeziris, melynek folyamatat két iskola
kézelmultban zajlé megsziinésével foglalkozé esettanulminyunkra épitve mutatjuk be.
Miikods gyakorlatokat keresiink arra, hogy a tanulk timogatisinak, az inkluziv tani-
tasi kornyezet kialakitdsinak milyen lehet8ségeit rejtik a — nem egy esetben 3sszevont
tanulécsoportos — kisiskoldk.

Kulcsszavak: kisiskola, iskolabeziras, hatrdnyos helyzet, inkluzié

This study attempts to uncover and understand the many different factors of small
schools in Hungary: the role of disadvantage, how and if equity and inclusion can be
realised, and the complex ways in which society perceives these institutions. For these
social determinants are multifaceted, further aspects of pedagogy and education policy
will be discussed too. Based on regional and education statistics related data, the paper
explores the main features and the recent history of those primary schools in Baranya
which operate with a low number of students. In this recent history of small schools,
there is a clear emphasis on school closures, a process that we will focus on through our
case study of two contemporary school closures in the area. With this analysis, our goal
is to present several examples of embedded, functioning practices in small schools —
many of which operate with multigraded study groups — that aim to support pupils and
create an inclusive environment.
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Bevezetés

kisiskola az oktatdsstatisztikai adatok szerint — miként majd baranyai példin-
Akon lathatjuk — folyamatosan jelen van az oktatdsi térben, és nem csupdn a kis-

telepiilések iskoldiként gondolhatunk rajuk. A kisiskoldk 4ltal megtermelt vagy
koriilotte kialakuld jelenségvilag jéval 6sszetettebb: egyrészt a gyermeklétszam csokke-
nése sok olyan intézményt is érint, melyek ,nagy iskolaként” tekintettek magukra — ahol
pedig kevés a tanulé, tobbnyire megjelenik az egzisztenciilis bizonytalansig, ami demo-
ralizalesdgot, a tandrok fluktudcidjit okozhatja. Vannak olyan intézmények is, ahol az
alacsony létszdm mellett is folyamatos az innovicié, sét, a kisiskolahelyzet adta lehetd-
ségek kiakndz4sira helyezik a hangsulyt. Sok telepiilésen egyfajta kiilénds 4llandésdgot
jelenit meg és az identitds rogzitett képéhez tartozik a kisiskola — még inkabb igaz lehet
ez a nemzetiségi oktatdst folytat6 intézményekre.

A kisiskolak kérdéskore id8rdl iddre témdja kiilonbdzd, iskolakrdl szolé diskurzu-
soknak mind Magyarorszdgon, mind kiilf6ldén — kiiléndsen az intézményrendszer min-
denkori tervezett dtalakitdsa sordn jelenik meg a kérdés: mi tdrténjen a kisiskolakkal.
Altaliban a fenntarthatésig szempontja keriil fokuszba, igy az iskolabezards/megtartis
valik hangstlyos témavd. A kisiskoldk el8nyeirdl és hitrinyairdl tobb szerzstél olvasha-
tunk magyarorszigi kutatdsok kapcsdn (v8. Forray 1998, 2009; Imre 2003; Kistelepiilések
2006), de egyre inkabb vilt a diskurzus részévé az eredményesség-hatékonysig-
méltinyossig vizsgalata is (Hermann 2005; Kistelepiilések 2006; Viradi 2008; Lannert—
Németh—Sinka 2008). Szamos kiilfoldi példa rdmutat, hogy a kisiskoldk — vélaszolva
a telepiilésszerkezeti adottsdgokra — iskolaszervezési-pedagdgiai lehetdségeket rejtenek
(Andl et al. 2019; Cannella et al. 2020). Jelen tanulményunkban — mikézben mozaik-
szerfien foglalkozunk a kisiskoldk, kiemelten a baranyai intézmények 4ltaldnos helyze-
tével — azt is fel kivinjuk tirni, milyen lehet8ségeik rajzolédnak ki a kisiskoldknak az
oktatdsi térben, kitérve a méltinyossig és az inklizié egyes aspektusaira is.

MindenekelStt fontosnak tartjuk meghatirozni az intézményi kért, melyrdl irunk.
Kordbbi kutatdsunkban (Andl 2015) — mivel a fogalommagyardzatok erdsen flexibili-
sek — foglalkoztunk a kisiskola terminusival. A definiciék azt mutattik, hogy ,nincs
egyértelmiien elfogadott létszdm sem a telepiilésekre, sem az iskoldkra vonatkozé-
an; [...] a meghatdrozds — a kifejezés el8tagjabol adéddan — jellemzden a szdmossdgon
alapul: a telepiilés lakossigszdma, az iskola tanuldi létszdma, az évfolyamok és év-
folyamonkénti osztalyok szdma a definicidalkotds alapja” (Andl 2015: 212), igy alsé
tagozatos (osztatlan) iskolakrdl, kistelepiilési iskoldkrél, maximum 100 £8s iskolakrdl,
egyiskolds telepiilések évfolyamonként egy osztillyal miitkodd intézményeirdl olvas-
hatunk a magyarorszdgi kutatisokban. A szdmossdgalapt definiciéknil azonban
hangstlyosabbnak tiint kzds jellemz8ként a margindlis és bizonytalan helyzet és az
ehhez val6 variabilis viszonyulds. ,Lithatéan a viszonylag kis létszdmu iskoldk 4llandé
létbizonytalansigban vannak, hatékonysiguk tjra meg tjra megkérddjelez8dik, és foly-
tonos kiilsd vdlaszkényszer jellemzi 8ket. A tirsadalmi kérnyezet vdltozdsaira érzéke-
nyen és gyorsan kell reagdlniuk fennmaraddsuk érdekében.” (Andl 2015: 212.) Sajat
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Baranya megyei vizsgélatunk a 150 8 alatti intézményekre' terjedt ki. ,Az dnkényes-
nek ting létszamhatar haszndlatinak érvényességét mutatjik mds hazai és nemzetkozi
vizsgalatok, a jogszabdlyi kdrnyezet, tereptapasztalatunk, valamint az iskolaigazgatok
korében zajlé kérddives mikrokutatisunk eredményei is.” (Andl 2015: 212-213.)

Kisiskoldk és oktataspolitika

A kisiskoldk 1945 utdni magyarorszdgi torténete a korzetesités-visszakorzetesités
ciklikusnak mutatkozé folyamata (v8. Andl 2015). A kérzetesitési politika az 1950-es
évektd] az iskolahilézat dtalakitdsihoz, ezzel szdmos — f8ként osztatlan vagy részben
osztott — iskola bezirdsihoz vezetett. Az 1970-es évektdl a racionalizaldsi torekvés a
telepiilésfejlesztés jegyében folytatddott. A korzeti iskoldk kijeldlése egyuttal kisiskoldk
megszlinését vagy tagintézménnyé vildsit jelentette. Mindez nem jirt egyiitt szakmai-
pedagdgiai érvek vagy a lokalis adottsdgok, a helyi tirsadalom akaratinak figyelembe-
vételével. (Bvebben ldsd: Andor 1986; Kelemen 1993; Forray 1998; Kozma 2002.) Az
1980-as években ellentétes tendencia mutatkozik, ami az 1990-es évektd] vilik hang-
stlyosabbd: az autonémiatorekvések hatdsira 1), 6nallé iskoldk létrehozdsat, iskoldk
yjrainditdsit tapasztaljuk a véltozé politikai-jogszabalyi kdrnyezetben (Forray 1998;
Kistelepiilések 2006). 2006-t6l Gjabb — bir nem igy nevezett — korzetesitési hullimhoz
érkeziink, jogszabalyi médositisok kovetkezményeként az intézményhélézatban jelen-
t8s véltozasok kovetkeztek be: a nyolc évfolyamnil kevesebbel rendelkezd iskolaknak
tagiskolaként kellett csatlakozniuk egy nagyobb intézményhez, tovibb4i csak abban az
esetben indulhatott 7-8. osztdly, ha létszdma elérte a 15 f8t. A demografiai folyama-
tok, az dsszességében csokkend gyereklétszdm és az alapvet8en wjfent finanszirozasi-
fenntarthatésigi szempontok mentén torténd dtalakitds kovetkezményeit sszefoglalva
2007-re — az ezredforduléhoz viszonyitva — a feladatelldtdsi helyek csokkenését és a
nagyobb iskolaméret felé valé elmozdulist tapasztaljuk (Imre 2009). Az alacsony lét-
szdmu iskoldk kéziil tobb megsziint, azonban a telepiilések és az iskoldk torekedtek
az intézmények megtartisdra. Az iskolamentési stratégidknak tdbb utja kindlkozott:
tagintézménnyé valas (akdr az 5-8. vagy 7-8. évfolyam megsziinésével) vagy az iskola
itaddsa nem 4llami/6nkormdanyzati fenntarténak. Ez utébbi azért is meriilhetett fel le-
hetdségként, mert a létszdmfeltételek ezen intézményekre nem vonatkoztak, igy az ala-
pitvdnyi és egyhdzi fenntartds révén az iskolabeziris elkeriilhetévé vilt. (A fenntartéi
kor valtozasardl részletesebben: Lannert—Németh—Sinka 2008; Imre 2009; Andl 2015.)

A nemzetiségi oktatds bevezetése, illetve alkalmazdsa szintén az iskolamentési stra-
tégidk részévé valt, mivel a nemzetiségi oktatdst folytat$ intézményekre sem vonatko-
zott az emlitett létszdmminimum (Imre 2009; Andl 2015). Baranydban minden olyan
150 £8 alatti iskola, mely énélléan tudott a tovibbiakban mtikddni, jellemz8en nemze-
tiségi oktatdst (német/ciginy/horvat) alkalmazott és/vagy nem 4llami/énkorményzati
fenntartéhoz keriilt (Andl 2015).

A 2011-ben megjelent kdznevelési torvény wjabb ,visszakorzetesitésként” értelmez-
hetd, mivel kimondja, hogy azokon a telepiiléseken, ahol nyolc gyermek sziildje ezt
igényli, meg kell szervezni az alsé tagozatos oktatdst (89. §). Az 1j iskolak nyitdsdnak

! Azintézmények kézdtt a gydgypedagdgiai intézmények és az dltalanos iskolai oktatast felndttképzés kere-

tében folytaté iskolak nem szerepelnek. (Jelen tanulmany szintén ezzel az intézményi kérrel foglalkozik.)
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oktatispolitikai szdndékit egy — ugyanebben az évben kiirt — pélydzat is timogatta,
dm a komplex feltételrendszer miatt kevés telepiilésen nyitottak 4j iskolat (Andl 2015;
Janké—Andl 2015a, 2015b).

A nemzetkdzi szakirodalom arrdl tandskodik, hogy a kisiskolak mas orszdgokban is
felvetnek oktataspolitikai-oktatdsiranyitdsi kérdéseket mind pedagdgiai-szakmai, mind
financidlis szempontbdl (pl. Harrison—Busher 1995; Fickermann—Weishaupt—Zedler
1998; Cannella et al. 2020). Az intézményhalézat racionalizdldsa — ami tobbnyire is-
kolabezarasokat eredményez — mellett hangsulyos torekvésnek latszik a telepiilések is-
kolamegtartd akarata. Egyes orszdgokban felmeriilnek specidlis momentumok is, igy
példaul Olaszorszigban — mikozben osztilylétszim-minimum meghatdrozdsa miatt
egy 2009-es jogszabélyvéltozdst kdvetden jelentdsen csokkent az 1-5. osztilyos isko-
lak (scuola primaria) szdma — figyelembe vesznek f5ldrajzi-demografiai adottsdgokat,
és a hegyvidékek, kis szigetek, tovibba a nyelvi kisebbségek 4ltal lakott teriiletek iskoldi
alacsonyabb létszdmmal mitkddhetnek (Andl 2015: 90-93). (Olaszorszdgban egy vizs-
gélat szerint t8bb mint 8000 iskolt fenyeget bezards az alacsony tanulélétszdm miatt.
A kisiskoldk — melyek 4ltaldban periferidlis, nehezen megkozelithetd foldrajzi térségek-
ben vannak — f8 jellemzdi: vegyes életkort osztélyok, a kulturilis elszigetel3dés veszé-
lye, valamint az, hogy a tandrok dtmeneti helyként tekintenek rd [Parigi et al. 2020].)
Tovabbi példaként emlithetjiik a nemzetiségek iskoldit, melyek pedig adott telepiilése-
ken a k6z8sségi reprezentici6 fontos elemei, igy ezek megtartdsira kiemelten iigyelnek
a telepiilések tobb helyen Eurépdban. Szlovakidban nagy ardnyban vannak jelen az 50 £8
alatti iskolak kdrében a magyar tannyelviiek. A kdzponti iskoldk szervezése — Magyar-
orszdghoz hasonléan — itt is lehet8ségként meriil fel az intézményhilézat racionalizald-
sénak tervezésekor, azonban szdmos érv szol amellett, hogy a magyarlakta teriileteken
legalabb az alsé tagozatos iskoldk miikddhessenek, hiszen altalinos funkciéikon tul
tovabbi szerepet véllalnak: a nemzetiségi identitds erdsitésének kozdsségi tereként is

miikddnek (Rehdk 2019).

A Baranya megyei kisiskoldkrél

A Baranya megyei kisiskoldk f6bb jellemzsi

Baranya megyében — hasonléan mds, apréfalvas térségekhez — az ltalinos iskolai ok-
tatds meghatdroz6 intézménye a kisiskola. Markans jellemz8ként mutattunk ra (Andl
2015) a hatrényos helyzetii tanulék — mind az orszdgos, mind a baranyai itlagot meg-
haladé — magas ardnyszdmara, valamint a (német, cigdny, horvit) nemzetiségi oktatds
meghatirozd szerepére (a nemzetiségi oktatdsban részt vevSk ardnya szintén meghaladja
ezekben az iskoldban az orszdgos és megyei 4tlagot). Tovabba bemutattuk egyrészt azt,
hogy Baranyiban az ltalinos iskolai feladatellitast biztosité telepiilések kozott nagy
ardnyban vannak jelen azok a telepiilések, ahol 150 {8 alatti intézmény talalhatd, igy
hangstlyos szerkezeti alappillérként tekinthetiink azokra, mdsrészt azt taldltuk, hogy a
kisiskoldk meghatdrozé telepiilése az 501-1000 f8 kozdtti lakossdgszdmmal rendelkezd
kozség, erre a telepiilésre tekintettiink gy, hogy a kérnyezg kis- és apréfalvaknak kis-
centrumaként funkcionélhat.

Megvizsgilva az egy évtized alatt bekovetkezd viltozdsokat — mikézben jelentds
dtalakuldsrdl ilyen rovid idS alatt nem szdmolhatunk be —, azt tapasztaltuk, hogy a
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1. tabldzat: Altaldnos iskolai ellitdst biztosits telepiilések szima és arinya
Baranya megyében (2019)

Telepiilések szima Altalinos iskolai  Alraldnos iskolai Altalinos iskolai el-
elldtdst biztosité elltist biztosits latdst biztositd egy-

- 2 RS . telepiilések szdma  telepiilések koziil iskolds telepiilések

2 ﬁ 2 83 és ardnya 150 8 alatti (tag) koziil 150 £6 alatti

2 Q& SI & intézménnyel (is) (tag)intézménnyel
O e = rendelkezd telepiilé-  rendelkezd telepiilé-

0 sek szdma és ardnya  sek szdma
207 49
301 ———— 84 /28% 66 /78% 62
256

Adatok forrdsa: EMMI Koznevelési statisztikai adatgydjtés 2018; Lakossdgi szdmadatok 2019
(sajdt szerkesztés)

2009/2010-es tanév Sta tovabbi telepiilések maradtak iskola nélkiil, és mikszben to-
vabbra is az 501-1000 {8 kdzotti telepiiléseken taldlhatjuk a 150 £6 alatti iskoldk legna-
gyobb hinyadit, nvekedett a nagyobb telepiilések érintettsége.

Részletezve a 2018/2019-es tanév adatait (1. és 2. tdbldzat), Baranyiban 84 telepiilé-
sen, a telepiilések 28%-4n miikddoee dltaldnos iskola (ez az egy évtizeddel korbbi adat-
hoz képest 5-tel kevesebb telepiilés). Am mikézben kevesebb az iskoldval rendelkez
telepiilés, novekedett azok szdma, melyekben 150 £8 alatti tanul6létszdmmal miikods
iskola 4ll (a kordbbi 58 helyett 66 ilyen telepiilés van): a kordbbi 65%-rél 78%-ra nétt
az altaldnos iskolai elldtdst biztosité telepiilések kozott a 150 £8 alatti (tag)intézmény-
nyel (is) rendelkez8k ardnya. Ez utébbiak kozdtt 62 az egyiskolds telepiilés (1. tdbldzat).
A viltozas azzal magyardzhatd, hogy az érintett intézmények beiskoldzdsi kdrzetében
1év4 telepiiléseken csdkken a gyereklétszdm. A demogrifiai okok mellett meg kell emli-
teniink a tanuldelvindorlist, a nagyobb telepiilések, fként a virosi iskoldk szivé hatdsit
is. (Ez a tendencia szdmunkra a késbbiekben még fontos aspektus lesz iskolabezarasok
feltirdsa soran.) Mivel a tanulélétszdm csdkkenése nem csupdn a kisiskoldkat érinti, a
2001-5000 f&s telepiilések korében is eléfordulnak mar 150 £8 alatti iskoldk, emellett

2. tablazat: A 150 f§ alatti dltaldnos iskolai feladatellitdsi helyek szima a kiilonb6z8 nagysiga
telepiiléseken Baranya megyében 2019

Telepiilések lakénépes- 1-500  501-  1001- 2001- 5000  Osszesen

sége (f8) 1000 2000 5000 felett  (%-os érték)
Tanuldlétszam (£8)
1-50 6 5 2 0 1 14 (20%)
51-100 3 13 6 1 2 25 (35,7%)
101-150 5 12 7 2 5 31(44.3%)
Osszesen 14 30 15 3 8 70
(%-0s érték) (20%) (42,8%) (21,4%) (4.2%) (114%)  (100%)

Adatok forrdsa: EMMI Koznevelési statisztikai adatgydjtés 2018; Lakossdgi szdmadatok 2019
(sajdt szerkesztés)
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tovabbra is megtaldlhatdk az 5000 6 feletti telepiiléseken is — ezek tobbnyire egy varos
peremteriiletén helyezkednek el vagy nem allami fenntartdsban miikodnek (2. tdbldzat).

A tanulminy célkitlizésének kovetkezd mozzanataként érdemes ittekinteniink a
tanuldi 8sszetételt® a hdtrdnyos helyzet fel8l.?> Az dsszes 4ltaldnos iskolai képzést folytatd
intézmény adatainil magasabb a baranyai iskoldkban a hidtrinyos és halmozottan hit
ranyos helyzet( didkok aranya (9,19, illetve 9,21%), a 150 {8 alatti iskolakban pedig még
magasabb a mutaté (16,56, illetve 20,63%). A vizsgilt 70 intézmény kdzote 21 iskolat ta-
ldltunk, ahol a hitrdnyos és halmozottan hatrdnyos helyzetd tanuldk ardnya 50% felett
van, igy az adatok a marginalizaci6 és a szegregdcié hangstlyos jelenlétére mutatnak ra.
A cigdny, roma nemzetiségi oktatds alkalmazdsa, valamint a telepiilések lakossdgdnak
osszetétele alapjin a cigdny, roma tanuldk magas ardnydra is kovetkeztethetiink.

A tanulédsszetétel tovabbi vizsgalata a sajitos nevelési igényi tanuldk magas (10,7%)
aranyat mutatja.

Osszevont tanulécsoporttal miikods iskoldk Baranydban

A baranyai kisiskoldk egy része — amint a kisiskoldkra ez Eurdpa-szerte igaz — alsé tago-
zatos, osszevont tanulécsoportokkal miikédd intézmény. A vegyes életkorti/évfolyamu
osztilyok el8nyeit (pl. differenciilds lehetdsége, nagyobb 6nillésig, interakciok maga-
sabb szdma, kooperacid, szocidlis-érzelmi fejlédés) t5bb irds taglalja, de hitrdnyairdl is
olvashatunk (pl. 4llandé id8hidny, jelent8s tobbletmunka, kevesebb id& egyéni fejlesz-
tésre) (Forray 1998, 2008; Szdsz 2007; Laki 2015). Jelen irdsban egy kategériaalkotdsi
kisérlet kapcsin ejtiink szt errdl az oktatdsi formardl, mely a vizsgalt 70 intézménybdl
23-ban jelen van, ami névekvd tendenciit mutat.

2016 tavaszdn Laki Tamdsnéval vizsgalatot végeztiink baranyai osztatlan vagy rész-
ben osztott iskolik kdrében (Andl 2016; Laki 2016). Azt tapasztaltuk, hogy ezen is-
koldknak alapvetden két kategéridja rajzolédik ki (mikdzben mindegyikiik esetében
érzékelhetd a marginilis helyzet és az egzisztencidlis bizonytalansig): a ,tradiciond-
lisan 6sszevont” és az ,0sszevondsra kényszeriilt” iskoldk csoportjit hatdroztuk meg a
kézos jellemz8k alapjan. A ,tradicionalisan &sszevont” kisiskoldkban taniték az oszti-
lyok 6sszevondséra a helyi iskola alapvetd, elidegenithetetlen jellemzdjeként tekintenek,
és az osztatlan vagy vegyes életkort tanulécsoportot inkdbb lehetdségként értelmezik,
jelentdsen t5bb eldnyét soroljak az 6sszevont osztilyoknak, reflektiv médon viszonyul-
va sajitos tanuldsszervezési médjukhoz, jovéképiik is inkdbb pozitiv (pl. nem tartanak
iskolakozpontok létrehozasitdl). Az ,0sszevondsra kényszeriilt” kategéridba soroltak,
szdmdra az Osszevonds a hanyatlds indexeként — és a bezirashoz vezetd ut egyik 4l-
lomasaként — értelmez8dik, kevesebb el8nyét litjik a vegyes életkorti csoportoknak,
érzékelhetd egyfajta multhoz vald ragaszkodas (igy példdul amennyiben lehetséges, cso-
portbontast alkalmaznak, vagyis egy-egy tandrin évfolyam szerinti bontdsban vesznek
részt a didkok), és jovéképiik is inkdbb negativ.

2

Adatok forrésa: EMMI Kéznevelési statisztikai adatgytjtés 2018.

> Az egy évtizeddel korabbi adatokkal valé pontos 8sszevetést jelen esetben neheziti, hogy a hatrinyos és

halmozottan hatrinyos helyzetii tanulékra vonatkozé kritériumrendszer id8kézben valtozott.

414

Unauthenticated | Downloaded 06/03/21 10:23 AM UTC



ANDL HELGA: A KISISKOLAK ES LEHETOSEGEIK

Az iskolabeziras esetei

Az intézményi kdrt érintd torténések kozdtt hangstlyosan jelenik meg az iskolabezé-
rds, melynek folyamatat két iskola kézelmultban (2016, 2018) torténd megsziinésével
foglalkozé esettanulmanyunkat felhaszndlva mutatjuk be (Andl 2019).* A bezirishoz
vezetd utat a megrajzolddé — tdbbnyire tipikusnak mondhaté — téréspontok mentén
kivanjuk megragadni’®

Korébbi kutatdsaink sordn azt taldltuk, ,hogy nem feltétleniil 5nmagiban az iskola-
bezdras jelent problémat. A kérdés inkabb az, hogy a megsziinés altal kialakult helyzetet
képesek-e lehet3ségként értelmezni az oktatdsi szintér szerepldi. Es élnek-e ezzel, vagyis
megtdrténik-e, s haigen, miként az az djrarendezés, ami azutdn az ezt kovetd évtizedekre
meghatirozza egy telepiilés vagy térség oktatdsinak alakuldsit.” (Andl 2015: 215.)

A két iskola Baranya egy periferidlis, hitrinyos helyzet( térségében miikodstt 2016-
ban és 2018-ban tdrténd bezirdsdig.® Hasonlé mintdzatot rajzol6, mégis tdbb ponton
eltérd sorsukat 2007-t8l kovetjiik, amikor oktatdspolitikai intézkedések hatdsira tag-
intézménnyé valtak. Az iskoldkban megsziint a felsd tagozat, ami az addig is meglévd
tanuléelvindorldst felerdsitette. Ez utébbi, valamint a teriileti szegregicié kévetkez-
ményeként az intézményekben erds szegregiciés folyamat ment végbe, végiil a tanulé-
létszam csokkenése az iskoldk bezdrdsihoz vezetett.

Az egyik iskoldt ,magdra maradt”, a mésikat ,proaktiv” jelzdvel littuk el. A ,magira
maradt” iskola helyszinén a lakossdgszdm az elmult 20 évben csékkent ugyan, de nem
szdmottevden, sdt, a falu baranyai viszonylatban a kdzel 700 lakoséval a nagyobb tele-
piilések kézé tartozik. A ,proaktiv” iskola telepiilésén az ezredfordulén majd 800 £8 élt,
alakossdga mira mdsfél szdzzal csokkent. Ovoda mindkét telepiilésen miikodik. A ,ma-
gdra maradt” iskola falujéba az elmult nevelési évben 26 gyermek jirt a tdgas, feldjitott,
szines programokban bdvelkedd évodaba, a 20 £8 feletti 1étszam 4llandénak tekinthetd
az utébbi évtizedben. A ,proaktiv” iskola falujaban egy 2017-ben 6nallévi vélt évoda
taldlhatd, ami hirom telepiilés gyermekeit fogadja. Kivilé infrastrukturalis feltételek-
kel (pl. sészoba, fejlesztdszoba, tornaterem) és gazdag programkindlattal rendelkezik,
nagy hangsulyt helyeznek az innovicidra, a befogadd, timogaté 1égkdr megteremtésére.
A létszam azonban — a sziiletésszam viltozasival — erdsen lecsokkent, a korabban két-
csoportos 6voda méra egycsoportossi vilt.

Mindkét bezart iskola az 8sszevont tanulécsoportokkal miikddd intézmények azon
csoportjiba tartozott, amit ,3sszevondsra kényszeriilt"-ként irtunk le.

A ,magdra maradt” iskoldnak és telepiilésének életét jelent8sen megvéltoztatta a vas-
uti kozlekedés megsziinése az 1970-es években. Interjupartnereink ezt emlitik a ha-
nyatlds kezdetének, mivel igy az iskolakdrzet egyik telepiilése mésik kdrzethez keriilt.

* Az 8sszefoglalé a XX. Orszdgos Neveléstudomanyi Konferencidn elhangzott eldadds rovid 8sszegzése,

az el8adds absztraktjinak (Andl 2019) bévitett viltozata.

Jelen irdsban a komplex feltdrdsra nincs méd, igy csak az intézménybezdris egy-egy hangsulyos aspektusat
ragadjuk meg.

A bezarashoz vezetd ut, az okok és kovetkezmények feltérképezésére terepkutatdst végeztiink — kiegé-
szitve ezt teriileti és oktatdsstatisztikai adatok, valamint telepiilési és intézményi dokumentumok elem-
zésével —, az érintett telepiilések és oktatdsi intézmények egyes szerepl8ivel t8bb szakaszban (2014, 2016,
2018, 2019) félig strukturalt interjiukat készitettiink. Célunk volt, hogy feltdrjuk azt a komplex viszony-
rendszert, melynek aktiv vagy passziv szerepldje az iskola.
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Ugyanakkor a tényleges visszaesés okat abban l4tjik, hogy az intézményfenntartd tir-
sulds két telepiilése a kilencvenes években, illetve az ezredforduldén a kézeli varoshoz
csatlakozott. Az tjabb toréspont elsdsorban financiilis okokra vezethetd vissza: egy
kisebb iskola esetében — az egy fére juté magasabb réforditds miatt — nagyobb hozzi-
jérulast kellett fizetniiik az 6nkormdnyzatoknak. Azonban nemcsak ezen falvak gyer-
mekei hidnyoztak innentdl az iskoldban — kézben elindult egy szelekcids folyamat, ami
a sziil8k iskolavalasztdsi motivacidival fiigg 3ssze, ugyanis egyre tobben valasztottik a
varosi iskoldt, igy a tanul6létszdm az ezredforduldra 80 fére csokkent, a hitrdnyos hely-
zet{l tanuldk ndvekvd ardnydval. Alsé és felsd tagozaton is osztilydsszevondsra kény-
szeriiltek. A fenntarté — az immar magdra maradt dnkormdnyzat — kereste a kiutat,
hogy 8 évfolyammal miikddd iskola maradhasson az intézmény. Megolddsként kin4l-
kozott a kozeli varosi iskoldval valé fizi6, azonban ez a terv végiil nem realizélédott.
Ahogy egyik interjupartneriink fogalmazott: a virosi iskoldnak ,nem kellettek a ciginy
gyerekek”. Felmeriilt annak lehet8sége is, hogy egyhdzi fenntartét keressenek, végiil ezt
— mikdzben a polgirmester timogatta — a tantestiilet elvetette. A cigdny nemzetiségi
oktatis bevezetése is evidens megoldasnak tlint, azonban a sziilék egy része ezt nem
preferilta — s8t, fokozédott a tanuléelvindorlis. Igy 2007-t8l alsé tagozatos iskoldva
valt az intézmény, 20 f8 koriili 1étszimmal — a bizonytalansig pedig tovabb fokozta
a sziil8k bizalmatlansdgit. Csatlakozni egy misik szegregalédé iskolihoz tudott az
intézmény, ahol szivesen fogadtik a felsd tagozatos didkokat, f8ként, mivel itt is csdk-
kent a tanul6létszdm. Az utolsé tanévben 12 f8vel indult a szeptemberi tanitds, de 2016
tavaszdra mdr csak 8 f8 jért az iskolaba, igy az iskola megsziintetése mellett déntot-
tek. Utolsé iskolalitogatdsunk alkalmaval keserii irénidval igy jellemezte az iskolat egy
interjipartneriink: ,N4lunk jut a legkevesebb gyerekre egy digitalis tabla.” A tanuldkat
az addigi — kistelepiilési — gesztor iskola fogadta, a folytonossigot pedig biztositotta a
tagiskola vezetdje, aki szintén ott folytatta munkdjat.

A ,proaktiv” iskola 2006-ban valt a kdzeli varos tagiskoldjiva a térség oktatdsi rend-
szerének 4tszervezése sordn, amikor is tdbb intézmény a tdbbcélu kistérségi tirsulds
fenntartdsiba keriilt, ekkor még 120 6 feletti tanul6létszdmmal. A kévetkezd tanévben
financialis okokra hivatkozva az iskola — bir a tanulélétszdm ekkor még engedte volna a
nyolcosztilyos mitkodést — 1-6. évfolyamos intézménnyé valt. Négy évig miikddstt igy,
kézben bevezették a ciginy nemzetiségi oktatast is, ami a pedagdgusok reményei szerint
stabilizdlhatta volna az intézmény helyzetét. Kozel 80 £8 jart ekkor az iskoldba, és rit-
kan fordult csak el, hogy a helyben él8k ne a helyi iskol4t vdlasztottik volna. 2011-ben
azonban bekovetkezett az, amitdl tartottak a pedagdgusok: alsé tagozatos iskoldva vil-
tak. Két évvel késdbb korzethatar-mddositas tdrtént, ami miatt az addigi négy telepii-
1és helyett mar csak hdrom tartozott a beiskoldz4si kdrzethez — ez pedig a tanul6létszdm
csokkenéséhez és osztalydsszevonishoz vezetett. 2016-ban mar csak két tanulécsoport
volt az iskoldban, végiil két évvel késSbb bezirt az iskola. Az iskola pedagdégusai folya-
matosan probédlkoztak szakmai valaszlépésekkel, a proaktiv hozz4alls, az innovaci6s
hajlandésag jellemezte az intézményt. Kidolgoztak vagy bevezettek tanuléi kompeten-
ciafejlesztd programokat, szoros egyiittmiikodésben voltak az évodaval, a legnagyobb
hangsulyt a kozosségépitésre helyezték (,kdzdsségként tudtunk funkciondlni”), és bar
folyamatosan proaktivak voltak, mivel nem 8k alakitottik ennek kérnyezetét, a valtozta-
tisoknak nem volt hatdsa az iskola fennmaraddsdra. A bizonytalan helyzet miatt (,min-
dig csak egy évre terveztiink ... szerettem volna egy folytonossigot”) az utolsé tanévben
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a tagiskola vezetdje megfogalmazott egy levelet, mely szerint nem latja szakmailag biz-
tositottnak a miikddést. Ez — bir nem azzal a céllal irta, hogy az iskola megsziinjon,
mégis — ugy artikulalédott, mintha az iskola kezdeményezte volna a megsziintetést.
A fenntartd, a gesztor iskola és a tagiskola kézotti kommunikdcids zavar nem segitette
a megolddskeresést. A megsziinés végiil ,nem lett kimondva soha”, azonban a bizony-
talan helyzet a sziil8ket is vilaszlépésre késztette. Egy interjipartner igy emlékszik:
»Tulajdonképpen tigy tortént, hogy majdnem a sziil§ mondta ki, hogy nem. Lényegében
elvitték a gyerekeket. Mindenkit a legvégére. Ellehetetlenedett a dolog.” A tdrténet nem
vart médon folytatédott: a sziil8k jelentSs része nem a varosi gesztor iskola mellett don-
tdtt, hanem a jiras egy mésik iskol4jaba iratta 4t gyermekét, ami hasonléan kistelepiilési
kisiskola, 4m egyhdzi fenntartdsban: ,Azért vilasztottik, mert hasonldan kiskozdsség,
és inkdbb elvitték kettdvel arrébb, mint hogy berakjik a nagy intézménybe, gytijtdbe.”

Akér naivnak is nevezhetd kérdésiinkre: lehet-e ,j6l bezdrni” egy iskoldt, az érintettek
szerint egyértelmii nem a vilasz. Mégis emlitenek olyan tényez8ket, melyeket érdemes
megfontolni akkor, ha egy intézmény megsziintetése mellett dontenek a fenntarték. Az
egyik szempont a tervezettség, pontosabban olyan tervezés, mely az iskolai tér minden
szereplSjének érdekeit mérlegeli, és kell8 id8t szdn az egyes folyamatok véghezvitelére.
Ehhez szorosan hozzitartozik a nyilt kommunikicidé, mely segit abban, hogy a lehetd
legkevesebb sériiléssel zajlédjék le a bezdrds. Végiil kiilsé tandcsad6 bevondsinak lehetd-
ségét emlitették interjupartnereink, aki az el6készitéstSl végigkiséri a folyamatot.

A bezirist kovetd djrarendezés lehet8sége a méltinyossig, az inkluziv iskolai gyakor-
lat érvényesiilésének fontossigat is felveti. Az egyik hangstlyos tényezd, hogy a szerep-
18k a felkindlkoz6 4j helyzetet felhasznaljik-e a szegregicié olddsdra. Tovabbd sikeriil-e
a befogad¢ iskoldt — pedagdgusokat, didkokat, sziiléket — felkésziteni a befogaddsra?
Korébbi iskolabezdrdsokhoz fliz8d8 kutatdsi tapasztalataink szerint a fogadé intézmé-
nyek 4ltaldban nem érzékelik annak a tdrsadalmi folyamatnak a komplexitdsit, amely-
nek szitkségszertien gytjtépontjiba keriilnek. Eppen ezért a felmeriild problémaik ke-
zelésére nincsenek el8zetesen kidolgozott, a folyamat egészére vonatkozé stratégidik.

Tehit nem dnmagaban az iskolabezdrds jelent problémat, teremt hidnyt a kiskdzossé-
gek tereiben, hanem a bezdrdshoz vezetd Gt mint folyamat értelmezése és a bezdrishoz
kapcsolédé djrarendezés komplex stratégidjanak hidnya.

Lehetdségek és torekvések: példik az elszigetel6dés oldaséra,
az inkluziv iskolai kornyezet kialakitdsira

Eddigi gondolatmenetiinkbdl viligosan kévetkezik, hogy a kisiskoldra nem lehet ugy
tekinteni, mint a demogrifiai viltozdsok vagy az oktatdsi halézat 4talakitdsinak ad-
minisztrativ kdvetkezményére. Az is feltételezhetd, hogy a kisiskola — akdr alsé ta-
gozatos iskolaként, iskolakézpontok kialakitdsdval — mindig létez8 és hangsilyos
szerepldje lesz az intézményszerkezetnek. Ebbdl kovetkez8en azt kell fontoléra ven-
niink, miként képzelhetd el a kisiskola jé! miksds szervezetként. Ezek koziil némileg
dnkényesen — jelen folydiratszdm tematikdjéhoz illeszkedve — mutatunk be néhdnyat.
A tovibbiakban olyan hazai és nemzetkozi példikat emlitiink, melyek a kisiskolak
lehetséges j6 miikddéséhez jarulnak hozza. Azaz olyan egyszerre értelmezd és praxis-
orientalt példdkat, melyek szamolnak a kisiskoldk 1étébdl eleve adédé veszélyekkel és

lehet8ségekkel.
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Halozatok kialakitdsa az elszigetelodés ellen és a tanitds
hatékonysdginak novelésére

Hangstlyos veszélyként jelentkezik a kisiskoldk esetében mind a tanirok, mind a ta-
nuldk elszigetelddése (Harrison—Busher 1995; Forray 2008; Parigi et al. 2020). Az izol4lt-
sig ellen hat és a tandrok szakmai megtjuldsit serkenti, ha az iskoldk mind tobb héls-
zatba tudnak bekapcsolédni. A halézatok kdzott kiemelt jelentSségliek azok, melyek a
hasonlé helyzetben 1év§ kisiskoldknak nytjtanak lehetdséget a tapasztalatcserére.

A hiélézatosodds magyarorszdgi példdja a 2002-t8l mitkodd Bics-Kiskun Megyei
Kisiskoldk Kézmiivel6dési Egyesiilete. Alapszabalya szerint a megye legfeljebb 150 £3s
iskoldinak szervezete, mely szakmai egyiittmiikddés kereteit biztositja oktatasi, isko-
laigazgatasi és kdzmiivel6dési teriileten. A 2019/2020-as tanévben 17 iskola szerepel a
tagnyilvintartdsban. Az éves beszdmoldk szerint az egyesiilet f8ként kozds versenyek
szervezésére helyezi a hangsulyt.”

Komplexebb szervezddést taldlunk Olaszorszidgban: 2017-ben megalapitottik a
~Kisiskoldk Mozgalmat” azzal a céllal, hogy a tandrok és intézményvezetdk szakmai
tevékenységét timogassik. A programot a firenzei székhellyel m(ikdd8 oktatdskutaté
és innovicids intézet (Istituto Nazionale di Documentazione, Innovazione e Ricerca
Educativa - INDIRE) miikédteti. A (fejleszt8) programokat kutatdsok alapozzik meg
és kisérik. A halézatba bekapcsolédhatnak az elszigetelt foldrajzi kdrnyezetben, ala-
csony tanuldlétszimmal miikddd iskolak (Parigi et al. 2020). A tanirok szdmdra kép-
zéseket, workshopokat, ,nydri iskoldkat” és — alkalmazkodva a 2020 tavaszdn bekovet-
kezett virushelyzethez — webindriumokat szerveznek. A kutat6k fontosnak tartottdk
megmutatni ezen intézményi kdr — kiemelten az sszevont osztalyokkal mitkodd isko-
lik — gazdagsdgit, a miikddd gyakorlatokat, melyek generdlé hatéssal lehetnek intézmé-
nyek pedagdgiai tevékenységére, innovicids hajlandésigira. A tapasztalatok rogzitésére
és megosztisira, a kutatdsi eredmények, fejlesztések és gyakorlati példik bemutatisira
szolgal a Quaderni delle Piccole Scuole kiadvinysorozat.?

A marginalizilédds megakaddlyozdsira Spanyolorszdgban a ritkdn lakott Aragénia
akdr csupdn 4-6 f8s osztilyokkal miikdds kisiskoldit mar két évtizeddel ezeldtt info-
kommunikdciés eszk6zk bevondsival fejlesztették. Olyan virtudlis osztilytermeket ala-
kitottak ki, amelyekben kiildnboz8 iskolak didkjainak kézos munkdja zajlik. Emellett a
mér korabban létrehozott innovicids kdzpontokban egy-egy hétre ténylegesen is taldl-
kozhatnak, kéz8s projekteken dolgozhatnak (Kérésné 2003). (Az infokommunikicids
eszkdzok intenziv hasznalatit a pedagdgiai-médszertani megtjulds szempontjabdl, de
a tanulécsoportok kozotti — s8¢, a sziil8kkel, szervezetekkel valdé — kapcsolat miatt is a
fentebb emlitett olasz erny8szervezet szintigy elStérbe helyezi [Pieri—Repetto 2019].)

Inkluziv iskolai kirnyezet kialakitdsa, a mindségi oktatdshoz
valé hozzdférés biztositdsa

A kisiskolakra vonatkozdéan gyakran felmeriil, hogy az oktatds eredményessége negativ
képet mutat — 4m az adatok arra utalnak, hogy a didkok gyengébb teljesitményének £8

7 http://www.kisiskolak.atw.hu [Letdltve: 2020. 07. 20.]
8 https://piccolescuole.indire.it/quaderni/ [Letsleve: 2020. 07. 20.)
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oka a kedvezdtlenebb szociokulturalis hittér (Kistelepiilések 2006). Tovibba egyrészt
vannak az intézmények kdzott olyanok, amelyek sikereket érnek el a hatrdnyok kompen-
z4ldsdban, masrészt a ,nyitott beiskoldz4si politika” (v6. Kistelepiilések 2006: 8.) miatt
kevésbé jellemz8ek a szelekciés mechanizmusok, és a tanuldi igények igy megjelend sok-
félesége mintegy kikényszerithet intézményi vdlaszokat.

A kétdjfalui dltalanos iskoliban rendszeresen tartanak hospitdcids tréningeket ér-
dekl8d8 pedagdgusoknak, bemutatva ezzel az intézmény inkluziv gyakorlatdt is. Az
iskoldba — ami egy hdtrinyos helyzet(i dél-baranyai térségben taldlhaté — nyolc kiste-
lepiilés didkjai jarnak. (A 2019/20-as tanév adatai’ szerint a 139 tanulébdl 98 bejiré, a
didkok kozel fele hitrinyos vagy halmozottan hitranyos helyzet [59, illetve 5 £8], 17 sa-
jétos nevelési igény(i.) Az intézményben t5bb mint két évtizede zajlik az inkliziét timo-
gat6 fejlesztd tevékenység. Mindezt részletesen taglalja az a tanulmany (Kovdcsevicsné
2018), melyre jelen irdsunkban tdmaszkodunk. A tanulécsoport heterogenitdsira, a di-
verzitdsra, a tanuléi igényekre reflektalva komplex miivészeti programot (Kalenddrium)
alkottak az eszkdzjellegli kompetencidk fejlesztésére, melybe ciginy, roma népismereti
tartalmakat is beépitettek; kidolgoztik az SNI tanuldk integrilt tantervét; a sikeres
SNI integricié érdekében kéttandros 6ravezetést alkalmaznak; elsajdtitottak 4j tanu-
lasszervezési eljdrdsokat (pl. kooperativ és differencialt tanuldsszervezés); diagnosztiza-
16 feladatlaprendszert dolgoztak ki. El8térbe helyezték a partnerkapcsolatok kiépitését.
A csalidok megismerésére, az intézmény életébe vald bevondsukra nagy hangsulyt fek-
tetnek. Mindezekhez elengedhetetlen a pedagégusok folyamatos megtijuldsa, képzése.
Az iskola a Pécsi Tudomanyegyetem partnerintézményévé vilt, tandr szakos hallgatdk
gyakorldhelyéiil is szolgal. A befektetett munka eredményeként az iskoldban a hitri-
nyos helyzet{i tanuldk iskolai sikeressége kimutathatd, a tovibbtanulédsi adatok kedvezd
képet mutatnak, az intézmény reziliens iskolaként jellemezhetd (Kovdcsevicsné 2018:
136-162.).

Az inkluziv pedagbgia szerves része a partnerkdzpontisdg, ami azt is jelenti, hogy
bevonja a tirsadalmi kérnyezetben taldlhaté partnereket (Varga 2015: 61.). Ilyen a csalé-
dokkal val6 kapcsolattartds, hiszen — ahogy azt Pieri és Repetto a nemzetkozi szakiro-
dalmat elemezve rdgziti — az iskola és a csaldd kdzotti erds kapesolatok pozitiv hatdssal
vannak a tanuldsi motivaciéra, az iskolai teljesitményre, a tanuldk jollétére. Kutatdsuk
azt mutatja, hogy a kisiskolakban konnyebb a kapcsolat kialakitdsa, és a sziilék barde-
sdgosnak, befogadénak érzékelik az iskolat (Pieri—Repetto 2020). A jé egyiittmiikodés-
hez azonban megfeleld stratégiikra van sziikség, ezek nem automatikusan fakadnak a
kisiskolalétb8l. A sziil6k mellett a telepiilés lakdinak, intézményeinek, szervezeteinek
bevondsdval tanul6kozdsséggé vilhat az iskola, melynek megvaldsitisira programleirds
is késziilt (Pieri—Repetto 2019).

Az dsszevont tanuldcsoport mint pedagégiai lehetdség

Az sszevont oktatds eredményességére vonatkozd kvantitativ vizsgélatok nem mutat-
nak egységes képet — tigy tlinik, a kutaték tudomdnyos meggy6z38dése vagy az adott or-
szag oktatdspolitikdja befolydsolja az eredményeket (Carle—Metzen 2013, id. Laki 2015:

% https://www.oktatas.hu/kozneveles/intezmenykereso/koznevelesi_intezmenykereso/!DARI_

Intezmenykereso/oh.php?id=kir_int_mod&int_omkod=203278 [Letsltve: 2020. 07. 20.]
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158.). A szocidlis-érzelmi fejlddésre gyakorolt hatdst mindazondltal — ahogy fentebb
jeleztiik — hangstilyozzak a kutatok.

Az inkluziv pedagdgiai kdrnyezet kialakitdsinak fontos része a biztonsigos, meg-
tart tanuldi kozdsség. Laki szerint az dsszevont tanuldcsoportok iskoldiban ,stabil, jol
mozgdsithaté kdzosségek formalddnak. A hélézatok tdrvényszeriiségei szerint ez sta-
bilizélja nemcsak az iskolai kozosségeket, hanem a benniik formalédé baritsigokat, a
gyermekeket és a falvakat is.” (Laki 2015: 153.) Azt is megallapitotta, hogy az &ssze-
vont osztélyok dltaldban gazdagitjik a gyerekek kapcsolatrendszerét, és tobb esetben
koézépiskolai osztalyokra jellemzd szervezettségi szint mutathaté ki, Két alsé tagozatos
iskoldban 2011 és 2019 kozott t8bb szociometriai felmérést is végezve azt tapasztalta,
hogy .,a négy évfolyam didkjaibdl stiriin szétt, tobb kdzponttal rendelkezd hilé alakult
ki”, ami azt a kovetkeztetést engedi, hogy ,ezekben az iskoldkban kiilénésen jol fejlédik
az alsé tagozatos gyermekek kapcsolatteremtd készsége. Megillapithatd, hogy egy olyan
kézegben tanulnak, ami az egyiittmiikddést, a kozdsségben gondolkoddst és tevékeny-
kedést inspiralja.” (Laki 2019: 207.)

Mangione ramutat, hogy a vegyes életkorti osztélyra olyan ,pedagdgiai vilasztisként”
is tekinthetiink, ami a heterogenitdsra, a tanuldk életkori és szintbéli kiildnbségeire épit,
arra tdrekszik, hogy a tanul6k kooperiljanak egymdssal ahelyett, hogy elkiilénitené
8ket a sajit tanuldsi szintjitk szerint (Mangione 2017). A vizsgalataink sordn tett 6ra-
litogatisok azt mutattdk, hogy az életkori szempontbdl (is) heterogén osztalyokban sok
olyan — az iskolai sikerességet célzd, az egyéni tanuldi igényekre reflektalé — médszer-
tani megolddst alkalmaznak a pedagégusok, melyek a differencidlds, az egyéni fejlesztés,
a tanuléparok kialakitdsa, a kooperacid terén mas intézményekben is alkalmazhatdk.

Interjupartnereink arrdl szdmoltak be, hogy képzésiik sordn nem volt a tananyag
része az osztatlan vagy részben osztott iskola, médszertani kihivdsaival a gyakorlatban
taldlkoztak el8szor a taniték. Tapasztalataink alapjén olyan pedagdgiai-médszertani
lehet8ségek tirhdzaként tekintiink az 6sszevont tanulécsoportban valé tanitdsra, ami
miatt indokolt volna megjelenése a pedagégusképzésben. Egy-egy iskola médszertani
kézpontként valé miikodése — szakmai tdimogaté héttérrel — pedagégusjeldltek szimdra
hospitilasi lehetdséget jelenthet.

Mentorprogram — az eredményesség és méltdnyossdg novelésének,
a tarsadalmi-kapcsolati rendszerek bévitésének egy lebetdsége

Egy mentorprogram hétrinyos helyzetii tanulékra gyakorolt hatdsirél sz6l6 tanulmé-
nydban Fejes mentorprogramok eredményeként a tanuldsi motivicié er8s6désérdl sz-
mol be (Fejes 2012). Kisiskolakban, ahol magas a hitrinyos helyzet(i tanulék szdma,
kifejezetten indokoltak lehetnek mentorprogramok.

A ,Tanitsunk Magyarorszdgért!” program 2019 februdrjiban indult az Innovicids
és Technoldgiai Minisztérium timogatdsdval. 2020 tavaszdn 38 kistelepiilésen miiko-
dg iskola 6-7. osztalyos didkjait mentoraltdk egyetemista hallgaték (Dallman 2020).
A program célja, hogy olyan komplex segitséget nytdjtson a tanuléknak, melynek része
a tanuldstimogatds és a pélyaorienticié, de a hangsulyt leginkdbb a kézdsen megélt
programokra helyezi, melyek révén a didkok megismerkedhetnek egy addig szdmukra
ismeretlen vildggal, ami tovibbtanulisi elképzeléseiket is jelent8sen bdvitheti. A Pécsi
Tudoményegyetem mentorhallgatdi tiz Baranya megyei kisiskoldval 4llnak kapcso-
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latban, melyek mindegyikében magas a hitrdnyos és halmozottan héitrinyos helyzeti
didkok ardnya (Andl et al. 2019). Az iskoldk gazdag programkinilattal rendelkeznek,
azonban éppen az elszigetel8dés olddsira kevés lehet8ségiik nyilik, igy a program hasz-
nos lehet az iskolai tér minden szerepldjének. Az iskolak szdmdra a méltanyos tanuldsi
kérnyezet kialakitdsa nagy kihivast jelent, ebben segithetnek az egyetemista mentorok
jelenlétitkkel, tdimogaté attitiidjiikkel. A program sikeres miikddése a tovabbtanuldsi
eredmények javuldsit eredményezheti.

Osszegzés

A tanulményban arra tettiink kisérletet, hogy a kisiskoldkkal kapcsolatos elbeszélést
— legyen az tudomdnyos vagy a kdznyelvi nyilvinossig tereiben zajlé — kimozditsuk a
hagyomdnyos tengelybdl, és a kisiskoldkkal kapcsolatban mindségi mutatdkat jeldljiink.
Ily médon — mikdzben vizsgdlatainkban az iskolabezaris is taglalt téma — nem a kis-
iskolakra vonatkozé egzisztencialis kérdésfelvetés binaritisit (1étezzen vagy ne, meg-
tartsuk vagy se) hangstlyoztuk, ahogy nem taglaltuk a kisiskoldk meglévd, a szakiro-
dalomban t8bbszér tirgyalt hatranyait sem (pl. mérethatékonysdg, szakos elldtottsig
problémdi). A kisiskoldkra mint lehetSségre, értékteremtd lehet8ségre tekintettiink.

Amellett, hogy — tobb kutatds eredményeire épitve — foglalkoztunk a kisiskol4k 4lta-
lénos helyzetével, hazai és kiilfldi mitkodd gyakorlatokat mutattunk a kisiskoldk egyik
veszélyeként jelentkezd elszigeteldés olddsira, az iskolai tér szerepldinek, kiemelten a
tanuléknak a timogatdsdra, az inkluziv iskolai kdrnyezet kialakitdsara.
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