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A nemzetkozi oktatdskutatds aktualis té-
méja az inkluziv feltételek megteremtési
lehet8ségei és az oktatdsi intézmények
befogadd kozdsséggé formalisinak utja.
Az inkluziv oktatds mérése igen bonyolult,
mivel a rendszer maga is tdbbtényezds,
komplex. Kénnyebb mérni, hogy hiny
gyermek vesz részt az oktatisban, milyen
a fuik, lanyok ardnya, hidnyan teljesitik
sikeresen a tanévet, vagy hdnyan kapnak
SNI (specidlis nevelési igény) stituszt.
Mi azonban az inkldzié? Miért tekintjitk
mindenki érdekének? Hogyan és miért
sziikséges mérni? Ezekre és még sok ha-
sonlé kérdésre keresi a vélaszt a bemuta-
tott kotet, mely harmadik kiadds, téméjat
tekintve inkluziv oktatdsi torekvéseket
és azok hatékonysiginak mérési lehe-
t8ségeit, modelljeit illitja kdzéppontba.
A témavélasztds fontossdgat két indokkal
tdmasztja ald. El8szor is megndvekedett
az igény az intézmények részérdl, hogy
pontos és megbizhaté mérési eszkdzok-
kel kapjanak képet hatékonysigukrdl,
erdsségeikrdl, fejlesztendd teriileteikrdl.
A misodik érv szorosan kapcsoldédik az
els8héz és az eredmények szakszerii fel-
hasznalasira hivja fel az olvasé figyelmét,
mivel a pontos és igényalapti oktatdsi célok
kitlizéséhez sziikséges felmérni az aktui-
lis gyakorlatokat.

Az inkluziv oktatds bemutatdsa sordn a
szerz8k a modern fogyatékosiigyi nézetek
mentén gondolkodnak a specidlis sziikség-
letti tanuldkrdl, eltdvolodva a deficitalapu
modelltdl. A diverzitist értéknek tekintik,
az inkluziv oktatdst pedig folyamatként
értelmezik, aminek alapja az egyes tanulék
specialis igényeinek felmérése és kielégité-
se. Az angol nyelvli kétet két nagy részre
oszlik, az elsd rész egy elméleti bevezetd,
amely alapot nyudjt az inkluziv oktatis,
az etikai dilemmék megértéséhez. A ma-
sodik rész rendszerszinten foglalkozik a
befogadé iskoldk és a tandri kompetencia
mérési lehet8ségeivel, illetve stratégidkat
és modelleket targyal a gyakorlat oldaldrdl.

A kétet elsd fejezete (Az inkluziv ok-
tatds mérésénck kérdései) kisérletet tesz
az inkluziv oktatis definidlisira, illetve
annak bemutatdsira, hogy az mennyire
tigan értelmezett fogalom. A legtobb fe-
jezet sajat definici6t és tartalmi keretet ad
az inkluziérdl, igy a kotet gazdag elmé-
leti szempontbdl, de ez a definiciés sok-
szinliség azt is mutatja, mennyire nincs
egységes fogalmi rendszere a teriiletnek.
A befogadé oktatds implementaldsit ne-
hezitd tényezdk is feltlinnek, a lista pedig
szerepelteti az id8- és timogatdsbeli ne-
hézségeket, a magas létszdmu osztilyok
helyzetét, a taniri el8képzettség hidnyit.
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A pedagbgusokra harul a felel8sség, hogy
a fogyatékossiggal él§ tanuldkat inkluziv
osztilyokban oktassik, gyakran gydgy-
pedagégiai vagy pedagdgiai asszisztensi
segitség nélkiil. A tandrképzés sordn sem
kapnak megfelels felkészitést az egyre
heterogénebb tanulécsoportok differen-
cidlt oktatdsira. Copfer és Specht fejeze-
titkben (1. rész 6. fejezet) felteszik a kér-
dést, hogyan lebet megfelelden felkésziteni a
pedagdgusokat arra, hogy sikeresen oktassdk
az bsszes tanulot? A vilasz igen sokrétd,
tartalmazza az elméleti tuddsitadist a
kiilonb6z8 fogyatékossigi tipusokrdl, a
szemléletformaldst és érzékenyitést, a to-
vabbképzések biztositdsit és a tanari kol-
laboricié el8segitését.

Agnes Gajewski (1. rész 2. fejezet) ta-
nari perspektivabdl vizsgilja a kiilonbozd
etikai dilemmdkat. Interjuk segitségével a
gyakorlat aktudlis és igazi nehézségeit tir-
ja fel, nem elhallgatva a részleteket. Azok
a tandrok, akik pdlydjuk sordn koribban
leginkdbb tipikusan fejldd8 gyerekeket ta-
nitottak, altaldban semmilyen felkészitést
nem kaptak SNI-s gyerekek fogadisira,
és gyakran nem kérdezi Sket senki az 8
sziikségleteikrdl. A frusztricié és a tdbb-
letfeladatok miatt elsére nem litjik a gyer-
mek oldaldt, azt, hogy a fogyatékossiggal
él6 gyermek és az osztilytirsai mennyit
tanulhatnak az inkluziv osztalykdrnyezet-
bél. Mit tehet a gyégypedagégus, amikor
példul azt hallja a taniroktdl, hogy ,az
ilyen gyerekek”, teszi fel a kérdést az egyik
interjialany. Szdmos etikai dilemma me-
riil fel a fejezetben, amelyek jol mutatjik a
gydgypedagédgia nehézségeit (pl. amikor a
gydgypedagdgus kidll a fogyatékossiggal
él8 gyermek jogaiért, de kdzben veszélyez-
teti kollegialis kapcsolatait, igy a jovdbeli
egyiittmiikodést).

A diagnosztizilis fejlédésével és az
ahhoz val6 hozzaférés szélesedével egyre
tdbb gyermek kapja meg az SNI-stituszt,
igy tobben részesiilhetnek a megfeleld
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fejlesztésben. Ezzel egyiitt az iskolak fi-
nanszirozdsi sziikségletei is megndveked-
tek, irja Donna Barrett (1. rész 5. fejezet).
Eziltal sziitkség van a tandrok képzésére,
rugalmassigra a tanitds sordn és az ehhez
sziikséges eszkozok biztositisira. A feje-
zet kiemelten aktudlis témdja a mindségi
iskolai vezetés szerepe az inkluziv szemlé-
letli iskolédkban. Napjainkban egyre t5bb
kutatds helyezi a hangsulyt az inkluziv
vezetésre, az inkluziv vezetdi magatartis-
ra. A tandrok és az iskola egésze csak meg-
feleld vezetéssel képesek olyan befogadé
iskoldt kialakitani, ahol szorgalmazzik a
tandrok kozotti kollaboracidt, el8segitik
a differencidlt oktatast, és a kérések meg-
hallgatasra talilnak. A fejezet egyik meg-
fontolandé ajénlasa, hogy a tanari értekez-
let adjon teret belsd képzésre és interven-
ciés programok kialakitdsira.

A vezetésrdl sz6l az Agbenyega és
Sharma altal irt fejezet is (1. rész 1. feje-
zet), amelyben a szerzdk azt hangstlyoz-
zak, hogy az iskolai vezetésnek proaktiv-
nak, innovativnak kell lennie, amikor ink-
luziv oktatisrél van sz4, és fel kell mérniiitk
er8sségeiket és fejlesztendd teriileteiket,
illetve kockazatot vallalva 4j tanitdsi méd-
szerek kiprébaldsira kell torekedniiik. Ezt
a fajta szakmai kisérletezést és kockdzat-
vallaldst az iskolai vezetésnek timogatnia
és egyben szorgalmaznia is kell, egy olyan
intézményi atmoszférit kialakitva, ahol
megengedett 14j dolgokat kiprébalni az
inklizié elésegitése érdekében.

Mivel ez egy komplex és folyton vél-
tozd rendszer, igy a mérésére sem lehet
egyszerii eszkozoket alkalmazni. Az elsd
rész utolsé fejezete nemcsak strukturilis,
hanem tartalmi 4tvezetSként is szolgal,
el8késziti a masodik rész mérésorientalt
fejezeteit. Egy hét elembdl 4116 megfigyelé-
si skala segitségével mérték fel a tandri ha-
tékonysagot inkluziv szempontbél. A ska-
la hasznilhaté olyan pedagégusok 4ltal
is, akik szeretnék sajat hatékonysigukat
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és fejlédésitket mérni, illetve a szakértdk
munkdjit is timogatja.

A misodik rész elsd fejezete az eurd-
pai inkluziv oktatds mérési lehetSségeit
mikro-, mezo- és makroszinten vizsgilva
nyitja meg a mérésrdl sz6l6 fejezetek sorit.
Mikroszinten az egyes tanuldkkal, peda-
goégusokkal foglalkozik, tulajdonképpen
az osztilytermi valdsdgot vizsgdlja az in-
tézményekben. Mezoszinten az iskoldkat
és azok miikddését kutatja, a makroszint
még tigabb, és azokat a rendszereket né-
zi, amelyekben az intézmény miikodik.
Kiemeli, hogy a komplexen miikodd rend-
szereket, mint az inkluziv oktatis, tdbb-
tényez8s mérési eszkdzokkel lehet ered-
ményesen felmérni, igy Loreman, Forlin
és Sharma a gyakorlat, a szakpolitika és
a tanuldi oldal megismerésére és Gsszeha-
sonlitdsira hivja fel a figyelmet.

A t5bb fejezetben emlitett Booth és
Ainscow-féle, vildgszerte alkalmazott
inkltiziés index kapja a f8szerepet a maso-
dik rész mésodik fejezetében. A fogyaté-
kossaggal él8 gyermekek integralt oktatdsa
t3bbrdl szol, mint fizikai jelenlétrél az osz-
talyban, magiban foglalja teljes bevonasu-
kat a tanulmdnyi és szocidlis tevékenysé-
gekbe, ami azt jelenti, hogy az iskola egész
miikodése és 1égkore befogadsé kell legyen.
Carrington és Duke Ausztriliiban vég-
zett kutatist, az inklizids indexet médo-
sitdsokkal felhasznilva, mivel a nyelvezet
és a kérdések adaptalasra szorultak, hogy
azok illeszkedjenek az ausztril kontextus-
ba. Misoknak is ajanljak az indexet, amely
kedvez8en hathat egy diskurzus elindita-
sdra az aktudlis helyzetrd], a fejlesztési le-
hetdségekrdl.

A kovetkezd fejezet a regionalis hiléza-
tok fontossigat trgyalja a csendes-6cedni
térségben, amely egy kifejezetten sokszini
és tagolt teriilet etnikai és egyben nyel-
vi szempontbdl. A tobb szdz szigetbdl
ll6 teriileten 1000 kiilonbdz8 nyelven
beszélnek, igy a networking énmagiban
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kihivist jelentd feladat. Ebben a szétszab-
dalt térségben fontosnak tartottik, hogy
az inkluziv oktatds fejlesztése érdekében
kollaboricié sziilessen: olyan rugalmas
networking rendszerre torekedtek, amely
az izoldlt miik3dés ellen veszi fel a harcot.

Egy irorszdgi felsSoktatdsi intézmény
(University of Aberdeen) esetét mutatja be
Spratt és Florian (2. rész 6. fejezet), ahol
egy inkluziv oktatdsra felkészitd kurzust
tartottak a tandrképzds hallgatéknak,
illetve az mesterképzési formaban is elvé-
gezhet a mir palydn 1év8 pedagdégusok
szdméra. A hirom alapelv, melyre épitet-
tek, tulajdonképpen a teljes kétet hitval-
ldsa is: 1. a tanuldi diverzitds elfogaddsa;
2. az a szemlélet, hogy minden pedagégus
képes minden tanuldt oktatni és 3. az eh-
hez sziikséges a koopericié a szakemberek
kozott. A fejezet tandrszakos hallgatdkkal
és mir tanité pedagégusokkal készitett
interjurészleteken keresztiil mutatja be,
hogyan implementéltik a kurzust végzet-
tek a tanultakat. Az egyik ismertetett pél-
daban két pedagégus miikdstt szorosan
egyiitt annak érdekében, hogy megfeleld
segitséget nydjtsanak a tan6rdn az angolul
nem beszéld tanuldknak (ahelyett, hogy
mindig elkiildték volna fejlesztésre). Egy
misik pedagégus pedig a fogyatékossdggal
él8 gyermekek osztilyinak kozds jaték-
délutint szervezett egy kozeli édltalinos
iskola tipikusan fejl6d8 tanuléival. Ilyen és
még sok remek, inspiralé projekerdl olvas-
hatunk, beldlitk akir ihletet merithetiink
— elkotelez8désen kiviil tulajdonképpen
nem kell sok a megvaldsitisukhoz.

A kétet z4r6 fejezete Georgia allamban
(USA) vizsgilta 2003 & 2007 kézbtt t5bb
mint 67 000 enyhe fogyatékossdgban érin-
tett, integriciéban tanulé gyermek vég-
zettségszerzési ardnyait. Az eredmények
bemutattik, hogy a fogyatékossiggal él8
tanuldk alacsonyabb ardnyban szereznek
végzettséget, mint tipikusan fejléds tér-
saik. Habdr tdrvényileg szabélyozva van
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a fogyatékossiggal €18 tanul6k egyéni ta-
nuldsi ttjdnak timogatdsa, a gyakorlatban
ez mégsem mindenhol valésul meg, illet-
ve gyakran kevesebb lehetSséghez férnek
hozzi vagy nem az igényeikhez vannak
szabva. Felmeriil a kérdés, lehet-e egy min-
denki szdmira megfelel kurrikulumot
kidolgozni? A vélasz nem egyszer(i, mivel
a fogyatékossiggal él8 tanuldk szdméra ez
nem lenne idedlis, de még a tipikusan fej-
18d8 tanulék sem illenek bele egy standar-
dizélt, rugalmatlan kurrikulumba. Bir az
iskolét elvégzd tanuldk szdma valamennyi-
re titkrozi az adott intézmény sikerességét,
az inkluzié vizsgilatinak szempontjibdl
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ezek csupdn szdmok. Sziikség van mélyebb
megértésre és a szitkségletek felmérésére.
A kotetnek ezzel a fejezettel hirtelen van
vége, nincsenek 6sszegzd, zard gondolatok.

C)sszességében elmondhaté, hogy a
kotet gazdag értelmezések és mérési lehe-
t8ségek bemutatdsa terén, illetve modern
szemléletben vizsgdlja a fogyatékossdggal
él8 tanuldk helyzetét, mely nagyrészben
titkr6zddik a szakszéhasznalatban is, de
felttinnek kifejezések, melyek ma mar
nem 4lljdk meg a helyiiket, mint péld4ul
a regular (szabdlyos/szokvinyos) tanuld,
amely helyett elfogadottabb a ,tipikusan
fejl6dd” tanuld elnevezés.
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