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Az egyhiazi iskoldk céljainak és jellemzdinek vizsgalata kozdtt egyre fontosabb, hogy
szerepet kapjon a didkok aktiv konstrual6 szerepére valé utalds is. Jelen feltdrd jelle-
gli kutatdsban 37 egyhdzi fenntartdst iskoldban frissen érettségizett, illetve az adott
tanévben érettségizd didkkal késziilt interji. Olyan torténetek felelevenitésére kértitk
8ket, melyek megmutatjik, hogy a didkok szdmdra melyek az iskoldjuk meghatirozé
sajatossdgai, valamint az 4ltaluk azonositott rejtett céljai és lizenetei. Az elemzés sordn
kulcstényez8ként jelent meg a kédok kdzott a ,sokféleség, sokszinliség” szempontja,
melyet a didkok személyes eréforrdsaikat aktival tényezdként emlitenek példdul az
életkérdésekkel val6 foglalkozds vagy a sajit viligkép és hitmegélés alakitisa kapcsin is.
A tanulminy bemutatja a magfogalom kapcsolédasait és a didkok dltal megfogalmazott
jelentéseit.

Kulcsszavak: egyhdzi iskolak, rejtett tanterv, didkok narrativai

In studies about the aims and characteristics of church schools it is increasingly impor-
tant to listen to the students’ voices as active and constructive factors of the schools. In
the present exploratory research, we interviewed 37 students who had recently gradu-
ated from a church school or who are graduating in the current academic year. Inter-
viewees were asked to recall stories that reveal their perceptions about the defining
characteristics of their schools and what they identify as the schools’ hidden purposes
and messages. A key concept that emerged by the end of the analysis was the aspect of
»diversity, plurality”. Students mentioned these notions as activating factors for their
personal resources such as dealing with life issues or shaping their own worldviews and
belief systems. The paper presents the connections of the core category and the mean-
ings students assign to it.
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BOVULS EGYHAZI OKTATAS

A sokféleség mint rejtett dimenzi6
egyhdzi iskolds didkok narrativaiban

rendszerviltds kezdete 4ta tjra és tjra felvetddik az egyhdzi iskolak kérdése —

mind kiviilr8l érkez8 legitimacids, mind beliilrdl felmeriil8 identitdsdilemma-

ként. Az egyhdzi iskoldkkal kapcsolatos diskurzusok napjainkban leginkabb
oktatdspolitikai kihivdsokra, a fenntartéi és finanszirozasi kérdésekre koncentralnak,
a szelekcidés mechanizmusokat és az értékkozvetités kérdéseit elemzik (Neuwirth 2005;
Papp 2005; Pusztai 2005).

Feltaré jellegti kutatdsunkban arra keressiik a vdlaszokat, hogy mit jelenthet az egy-
hazi iskola a legszembeotldbb jellemzdin (sajitos kdrnyezeti elemek, nyelvi formak és
tradicickkal dvezett ritudlék) til az iskola f8szerepldi, a didkok szdmara. Milyen, a szek-
torra jellemz8 teoldgiai és pedagdgiai fokuszok jelennek meg narrativdikban,' illetve
személyes erdforrasként tekintenek-e az iskola valldsos értékeelitettségére? Az egyhazi
iskola milyen rejtett tantervi médon (Szabd 1985; Pusztai 2002) segiti vagy hétraltatja
mindezt? A didkok miként jitszanak szerepet a tradiciok, normék djraalkotdsaban, 4j-
raértelmezésében? Megjelennek-e narrativiikban az egyhazi iskolakrdl sz616 kdzbeszé-
det és vélekedést napjainkban meghatirozé kulesszavak?

Elméleti hattér

Egyeldre kevésbé keriiltek kutatdsi fokuszba az egyhdzi iskolak didkjainak iskoldjukrdl
alkotott nézetei, illetve a didkok sajit élményei alapjin keletkezett, az iskola értékiize-
neteird] sz6l6 olvasatok. Ennek elméleti keretét a rejtett tantervvel, valamint a didkok
narrativaival foglalkozé kutatasok adjik.

Az iskola rejtett tanterve

A rejtett tanterv (hidden curriculum) fogalma méra erny8fogalomként is értelmezhetd.
1968-as megjelenése dta (Jackson 1968) t5bb drnyalattal is bdviilt a kifejezés jelentéstar-
talma. Kulturélis antropolégiai (Taylor—Wendland 2014), szocidlpszicholédgiai (Jackson
1968; Yiiksel 2006), neveléstudomanyi (Martimianakis et al. 2015; Chao 2011) gySkereket
egyardnt ndvesztett, mindig Gjabb aspektusit emelve ki a jelenségnek.

A rejtett tanterv neveléstudomanyi és szocidlpszicholdgiai vetiiletei arra hivjik fel a
figyelmet, hogy minden pedagdgiai aktus, helyzet t5bb rétegiiként értelmezhetd (Herczeg
2006; Szabé 1985). A deklarilt és szindékolt célok mellett mindig jelen vannak olyan
elvirisok, kimondatlan szabilyok, normik, melyek tovabbi iizeneteket is hordoznak, s
melyek drnyaljak, stiritik, vagy akdr egészen 1j értelmezésekkel litjik el a nyiltan meg-
fogalmazott célokat. Ezen iizenetek és a kdzvetitésitkhdz felhasznélt hatdsmechanizmu-
sok némelyike kdnnyebben azonosithatd, masik része viszont szinte alig lehinthaté a

Az egyik legfrissebb és leginkabb széles kdrti timogatdst élvezd egyhdzi oktatdsi dokumentum, amelyet
a Katolikus Oktatis Nemzetkozi Hivatala (International Office of Catholic Education) és a protestins
egyhdzak Globdlis Pedagégiai Hélézata (Global Pedagogical Network) kézésen allitott 8ssze az ENSZ
fenntarthaté fejlédési céljaihoz kapcsolédé ,Keresztény iskoldk és az oktatds jovsje” (GPEN 2017). A do-
kumentum kiemelt célként hatdrozza meg tobbek kozdtt a globaliz4l6dé és pluralizdlédé élet kérdéseivel
valé foglalkozist, a kritikai gondolkod4sra nevelést és a sériilékeny csoportok védelmét.
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lithatd elemekrdl. A rejtett tantervi elemek vizsgdlatidnak gyakori médszertani dtja a
kiilonbdz8 6rai vagy egyéb pedagdgiai helyzetekben megfigyelhetd mikrotdrténések,
ritudlék tanulmdnyozisa (Géhlich—Wagner-Willi 2001), vagy dontési mechanizmusok,
kommunikacids folyamatok elemzése (LeCompte 1978), vagy éppen a nevelés-oktatds
fizikai kdrnyezetének vizsgilata (Blanchard 2014).

A didkok mint az iskola aktiv értelmezéi

Ennek az izgalmas jelenségvilignak az ereddjében az értékkdzvetités bonyolult, komplex
folyamatai allnak (Szabé 1985), melyek azon a kt8désen keresztiil tudnak a gyerekekre
hatni, amellyel a mindennapjaik egyik legfontosabb kézegéhez, az iskoldhoz viszonyul-
nak. Ez a kapcsolédds, bevonédis kiilonbdzé mértéki és tartalmi lehet (Czets 2019).

A didkok ,létiik aktiv konstrualédi” (Czets 2018: 129; Hendrick 2000; Redmond 2009),
és az iskol4val kapcsolatos elkdtelezettség szdmos modelljében reflektalédik is az iskolai
tevékenységekben valé részvételitk és annak lehet8sége, az iskolai szabalyokrél alkotott
nézeteik, valamint a tirsas kapcsolataik mindsége. Az tijabb komponensbevonisii mo-
dellekben pedig a tanulék aktiv szerepe és a tanuldsi folyamatok alakitdsianak lehetdsé-
ge (agentic engagement) (Mameli—Passini 2017; Reeve—Tseng 2011) jelenik meg, Kézben
pedig még olyan kérdések siiritik és tematizdljik ezt a folyamatot, mint a hatalom, a nor-
mék és az autonémia (Ladkin 2017; Mager—Nowak 2012; Nelson 2017; Pace—Hammings
2007; Raviv et al. 2003; Gonhofer—Szabolcs 2005), melyek az osztilytermi, iskolai élet
gyakran problematikus, de legaldbbis nehezen feltirhaté dsszetevdi.

Egyhdzi iskoldkkal kapcsolatos diskurzusok

Az egyhazi iskolak f8 céljit hirom évtizeddel ezel8tt a keresztény értékek kdzvetitésén
tal sokan az egyhizi kdzosségek tjraéledésében littik (Nagy 1994), mely célmeghatiro-
zést napjainkig szdmos dilemma Svez az iskoldkat fenntarté hazai és kiilfsldi egyhdzak-
ban egyarant (Neumann 2022). Késdbb a tdrsadalmi t8kével valé kapcsolat dontd szerepe
keriilt az egyhdzi iskoldk vizsgilatanak fokuszaba (Pusztai 2004, 2009; Rosta—Pusztai
2022), illetve a hagyomédnyok tovabbérdkitése, ,ijraértelmezése” és ,a hatékony oktatas
elvén” alapulé iskolai modellek azonositisa (Kopp 2007) vilt hangstlyossi. Az utébbi
években egyre t3bb szocioldgiai kutatas foglalkozik az egyhdzi iskolak szegregicids, po-
larizaciés hatdsaval (Ercse 2019; Zolnay 2022).

Id8rdlidére a didkok hangja is feltdrdsra keriil, de alulreprezentdlt azon tanulmanyok,
kutatdsok kére, melyek az egyhézi iskoldkban tanuld didkok iskolai tapasztalatairdl, sajét
iskolaértelmezéseikrdl szélnak. Viszonylag nagy elemszdmu interjis megkérdezés még
nem tortént az egyhdzi iskolak rejtett tantervi jelenségviligival kapcsolatban, jelen tanul-
mdny ezt a hidnyt kivdnja csckkenteni.

A kutatis leirdsa
Eljdrds
Az empirikus vizsgalat sordn evangélikus, katolikus és reformatus fenntartist egyhazi

kézépiskolak 12. évfolyamos, illetve az adott évben végzett didkjaival vettiink fel inter-
jukat.
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Az adatfelvétel sordn a személyes kérdezési médszert onkitdltds elemekkel kom-
binaltuk. Az interjik felvétele képzett kérdez8biztosok segitségével tortént. Az egyes
interjikat kovetden rovid feljegyzés késziilt az interju sordn tett megfigyelésekrdl. Az
interjik utdn a vilaszaddk egy online kérd8ivet tolesteek ki.

A didkok 4ltal felidézett emlékek, torténetek, személyes jelentésadasuk lehet8séget
teremt arra, hogy kozelebb keriiljiink véleményeikhez, attittidjeikhez, ,hangjukhoz”
(Assmann 2018; McAdams 1988/2001; Németh—Szabolcs 2001; Szabolcs 2001). A sze-
mélyes torténetekhez valé kapcsolds a felidézés mellett abban is segit, hogy egyértelmi-
en kédolhatdak legyenek a vilaszaik. Ezért az egyéni interjikban tdrténetek feleleveni-
tésére kértiik a didkokat, fokozatosan mélyiil§ reflexiv kérdésekkel segitve narrativdik
foledrasat. A korbejirt témak kozdtt olyan — az egyhdzi iskola céljait taglalé, kiilfoldi
szakirodalomban kézpontinak szdmité — kérdések szerepeltek, mint példdul a részvétel,
parbeszédre valé nyitottsig, illetve az iskola és a didkok 4gencidra vonatkozé identitds-
képz8 lehetdségei (Christian Schools 2020).

Az interju felépitésének koncepcidja a kdvetkezd volt:

— azinterju elsd felében nyilt végii kérdésekkel kdzelitettitk meg a rejtett tanterv téma-
koreit, torténetek felelevenitését, asszocialdsit kérve az interjiialanyoktdl;

— ezt kdvetden konkrét kifejezések kapcsdn (péld4ul egy széfelhd hivészavainak segitsé-
gével) irdnyitottabban kérdeztiink a vilaszadk személyes tdrténeteire;

— azinterji legvégén a rejtett tanterv meghatdrozasaval kérdeztiink az ahhoz asszocidle
torténeteikre és nézeteikre,

Minta, résztvevik

Mintinkhoz az interji évében érettségizett vagy az adott tanévben érettségizd didkokat
kerestitk meg, mivel az 6 élményeik mér 5sszegz8bb jellegtiek iskolajuk viligirol, de még
elég élénken élnek benniik az iskolai tapasztalatok.

Az iskoldk jellemz8ire (felekezeti hittér, az egyhdzzal mint fenntartdval valé kap-
csolat jellege és ideje, telepiilés jellege, CSHI) nézve rétegzett mintavétellel hat egyhdz
19 iskol4jit kerestitk meg kapcsolatfelvétel céljival. Az intézményvezetSket arra kér-
titk, hogy felkérd leveliinket juttassik el az érintett korcsoportba tartozé didkoknak,
ezt kovetSen a didkok dnként jelentkezhettek a személyes interjukra. Hirom felekezet
tiz iskol4jdbdl jelentkeztek didkok a kutatdsunkba. A minta heterogenitdsinak tovabbi
novelése céljabol kényelmi eléréssel (hélabda médszerrel) is megszélitottunk didkokat,
igy tovabbi hirom iskola tanuléit értiik el.

Az empirikus vizsgilat sordn végiil 37 didkkal készitettiink interjut. Az interjik fel-
vételére 2021 8szén keriilt sor, a pandémiahelyzet miatt online médon. Az interjikat
rdgzitettiik, majd sz6 szerinti leirdsra keriiltek. A teljes felvett hanganyag 2170 percet /
36,2 6rit tesz ki.

A kutatasi minta heterogén, a mintat alkoté didkok tizenhdrom iskolja tdbb szem-
pontbél is széles palettit Slel £l:

— felekezeti hovatartozis alapjin (hirom felekezet: evangélikus, reformétus, romai ka-
tolikus fenntartdsiba tartozik);

— teriileti eloszl4s alapjin (6 Budapesten, 2 Pest megyében, 2 megyeszékhelyen, 3 egyéb
vidéki varosban miiksdik);
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— alapitdsuk szerint (10 iskola az 1948-as 4llamositis el8tti id8szakra visszanyuld gyo-
kerekkel rendelkezd egyhazi alapitdst, melyek koziil egyet az dllamositds sordn is
meghagytak egyhazi fenntartasban, 1 iskola a rendszerviltds utdn indult egyhdzi is-
kolaként, tovibbi két intézményt pedig 2011 utdn vett 4t valamely egyhaz dllami vagy
Snkormdnyzati fenntart6tdl);

— létszdm alapjan (szerepel benne 300 6 kériili kisebb intézmény, és 1000-es létszdm
folstti iskola is);

— képzési teriiletek szerint (van, ahol csak gimniziumi képzés van, mashol a £8 képzési
teriilet szakgimndziumi, megint mashol 6vod4tdl miivészeti képzésig széles a paletta);

— a kompetenciamérésen elért eredmények alapjin (9 iskoldnak szignifikinsan maga-
sabbak az eredményei az orszdgos dtlagnil, 3 iskoldnak nem eltérdek, 1 intézménynek
pedig alacsonyabbak); illetve

— aCSH-indexet vizsgalva is (1 iskola esetében az eredmény a virhaténdl szignifikdnsan
magasabb, 6 esetében 4tlagos, 6 esetében pedig alacsonyabb).

A kiegészitd irdsbeli kérd8iv a vilaszaddk hattérviltozdira vonatkozott, melyek men-
tén a minta heterogenitdsa tovabb értékelhetd volt. A valaszadék kéziil 14 férfi, 20 né
(hirman nem vélaszoltak); 12-en mar érettségiztek, 25-en az aktualis tanévben fognak
érettségizni, Az interjiialanyok 41%-a mondta magit valldsosnak ,az egyhdza tanité-
sa szerint”, 38%-a ,a maga mddjin valldsos”, 9% ,kozombds a vallds irdnt”, 12% pedig
elutasité a valldssal szemben. A valldsosok kozott a felekezeti eloszlasban kilencen az
evangélikus egyhazhoz, tizenketten a katolikus egyhdzhoz, hirman a reformétus egy-
hizhoz, ketten a metodista egyhdzhoz tartozénak vagy azzal szimpatizdlénak mond-
tak magukat. Az iskoldhoz valé attitfid alapjdn a vilaszadok kériilbeliil 2/3-a pozitiv
attit(iddel viseltetett az iskol4ja irdnt, kdriilbeliil 6todiik semleges viszonyt jelslt meg,
6 didk esetében pedig hatirozottan elutasitd, negativ attittid volt beazonosithatd. Az
egyhdzi hittér, valldsos attitlid, iskoldhoz valé viszony, életkor, nem alapjin teht a min-
ta kellsképpen heterogénnek és kell8en nagy méretiinek bizonyult, igy a néz8pontok
sokfélesége timogatta az explorativ kutatds céljait. A mintavétel flexibilitdsa mellett a
telitettség elérésére torekedtiink.

Koédolds, adatelemzés

A kédolés sordn két kédolé folyamatos konzulticiéval, konszenzus kialakitdsival dol-
gozott a szubjektiv komponens csokkentése és az elemzési folyamat transzparencidji-
nak, az elemzés megbizhatdsdginak biztositisa érdekében (Saldana 2013). Kérdéses
pontok esetén tartalomelemzésben jirtas szakértdt vontunk be a folyamatba.

Kutatdsunkban az induktiv megkdzelités dominancidja érvényesiilt: a megalapozott
elmélet (Corbin—Strauss 2008) jelentette a kédol4s szemléleti alapjit.

Az adatelemzés kdzvetleniil az elsd interji utdn kezd8dstt és nyilt, axialis és szelek-
tiv kodoldsbol allt (Corbin—Strauss 2008). Az interjik adatait elemeztiik és folyamatos
iitkdztetéssel, 3sszehasonlitdssal kategorizéltuk (Strauss 1987). Az adatok kédoldsidhoz
és elemzéséhez az ATLAS.ti tartalomelemz8 szoftvert haszniltuk. Az axiilis kédolds-
nal a kategéridkat Ssszekapcsoltuk az adott kategoriat leiré alkategéridkkal. A végsd,
szelektiv kddoldsban a magkategéria meghatirozdsa is megtdrtént (Strauss 1987).
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Kutatési eredmények

A nyilt kédolds sordn létrejote 567 cimke. Ezekbdl kiindulva végeztiik el az axidlis ké-
dolést. A kédok t8bbszords iitkoztetésével és dsszevondsival egy igen komplex 8ssze-
fiiggésrendszerhez jutottunk.

Sokszintiség mint magkategoria

Az axialis kodolds eredményeként kapott kédhilézatban egy markdns megkiilonbéz-
tetd fogalmat taldltunk a kapcsolatok kdzott, a ,sokféleség, sokszinliség” kédjit. Ez a
hozzakéthetd kapesolatok szdma miatt is kulcsfogalomnak tiinik és megkiilénboztetd
jellege miatt is a kdzéppontban van, tehat magfogalomként azonosithaté.

Hat kézépszintii kodban lattuk stirlisddni a magfogalom eléforduldsit. Ezeket a te-
riileteket és a hozz4juk tartozé alkategéridkat mutatja az 1. dbra.
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1. dbra: A sokféleség mint magkategéria és a hozz4 tartozé kézépszintli kédok tartalmai
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A ,sokféleség, sokszintiség” magkategéria egészen kiildnbsz8 aspektusokban és meg-
lep8en nagy gyakorisiggal jelent meg a didkok narrativdiban. Leggyakrabban a vallasi és
hitbeli kérdésekkel valé taldlkozasokrol szol6 tdrténetek kapcsdn emlitették ezt a vonat-
kozast.

Hasonlé gyakorisiggal hangsulyoztik a kozdsséget alkotd didkok és tandrok hetero-
genitdsinak a kdz8sség szempontjabdl konstruktiv sokféleségét, illetve gyakran beszéltek
narrativdikban arrél, hogy a kozdsségi életben felmeriils konfliktusokban a probléma-
megolddsok szines palettdja és a kozds ddntéshozatal hogyan segiti a személyes fejlédést.
A didkok beszdmoléi alapjén ebben nagy tdmogatdst kapnak az iskolajuktsl.

A kdz6sség sokféleségét gyakran a kulturalis hactér kiildnbségei adjak, amiben a gye-
rekek — a sajit belsd csoportjukrdl lévén sz6 — az esetlegesen kisebb kiilonbségeket is
markdnsabbnak l4¢jik, s ezt artikuldljdk is.

A sokszinfiségre vald igény megjelenésében nem mutatkozott szignifikins kiildnbség
a vilaszaddk hictérvaltozoi — pl. iskola felekezeti hovatartozisa vagy f6ldrajzi elhelyez-
kedése — fiiggvényében. A didkok kritikusabb hangot iitdttek meg, ha az iskola nem volt
eléggé sokszinfi szimukra (magdnak az egyhazi iskola céljinak a felismerésében vagy a
szabalykédvetés terén megfogalmazott elvdrdsaival kapcsolatban), illetve ha egyes tanarok
vagy a teljes iskola ambivalens volt példdul a kommunikélt értékek és viselkedések Sssze-
fiiggésében.

A kdzépszinti kédokat egy-egy jellegzetes példa segitségével szemléltetjiik.

A koz8sség heterogenitdsa:

— ,egy ilyen hangyabolyt mondanék, hogy ha ezzel sszehasonlithatom, mert annyiféle
ember, tandr és diak jir, jart oda”

— ,mir sokszor mondtam, vall4si, gondolkoddsmddbeli, mind viselkedésbeli, a vildgrdl
alkotott képekben sokszinti emberek jirnak ide, tehit itt nincs kimondottan meg-
kotve”

— ,Vagy akér agy is sokfélék vagyunk, hogy a nemzeti hovatartozis szerint, tgyis, hogy
az iskoldban egy kdzosséget alkotunk, vagy akdr az, hogy melyikiink honnan jétt,
mert nagyon sok tdvolabbi telepiilésrdl is vannak didkok.”

Vallasi sokszintiség:

— ,A miosztilyunkban is van aki mas valldsti és ha f6lhozza, hogy niluk ez masképp van
akkor ez tud j6 is lenni és akkor meg lehet beszélni a kiilonbségeket.”

— ,Huha... hit taldn az els8 az az, hogy nagyon sok feldl joviink, és emiatt lithatjuk
nagyon méshogy a dolgokat. [...] példdul van egy csomé volt osztilytirsam, aki ... hit
ilyen ... patchworkebb csaladokbdl jstt, meg mondjuk igy névleg meg volt keresztelve,
mert nagymama azt szerette volna, meg ... nem tudom, és az igy, nekem igy elég mas
volt, és hogy igy a végére péld4ul igy tobbekkel igy egészen jokat lehetett igy a hitrdl
beszélgetni, de hogy kézben meg én is... picit nekem igy nagyon meghatirozé volt az,
hogy igy sokan vagyunk, meg ilyesmi, és most is meghatirozd, de... mir nem nézek
annyira furdn [...].”

— ,Igen, van aki teljesen més valldsti, vagy pl. nem hivé, de ennek ellenére tehit van egy
osztélytirsam is, t6bb is, aki amtgy nem hivé, de a reggeli dhitatokat meg kimondot-
tan szereti.”
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Szociokulturalis hattér:

— ,[...] nagyon vegyes a felhozatal, tehat szinte annyiféle helyrdl jottek az osztalytarsaim.
Péld4ul nekem nagyon sok kiilfoldi osztélytirsam is volt mér...”

— , [--+] vagy akdr az, hogy melyikiink honnan jétt, mert nagyon sok tdvolabbi telepii-
1ésrdl is vannak didkok. Mondjuk, péld4ul én abban a virosban jirok iskoldba, ahol
lakom, de elég sok kollégista van, igy talan a sokféleség lenne a legjobb rd.”

Tandri hatdsok:

— ,[...] nalunk a tandrok nagyon sokfélék, és ez kihat a didkokra s, vagy pedig vissza ugye
vica-versa. ... Aztdn ezek ilyen aprébb beszélgetésekb8l megmaradt, széval tanar-didk
beszélgetésekb8l megmaradt szavak, mondatok, ilyen torténet-formalé dolgok.”

— ,Szerintem nagyon vegyes [tandri] hatdsok alakultak, mert volt, aki igenis 4tlendiilt a
hiv8k csoportjaba, viszont voltak olyanok is, akik még messzebb keriiltek.”

Ambivalenciak, kritikak:
»Littam nagyon sok olyan példit, ami megerdsitett abban, hogy [...], illetve hit azt
ldttatta meg velem, hogy egy hit egy nagyon jo6 és épit8 dolog. Viszont sajnos littam
olyan példit is, ami azt mutatta meg, hogy ezt lehet hitelteleniil is csindlni.”

— ,addig nyujtézkodjon, amig a takaréja ér, széval ne kezdjen el itten prédikdlni az §
sajat hitérdl, és ne kezdje el a masikat 4tforditani az 8 gondolkod4dsmédjira...”

Konfliktusok, kommunikicié:

— ,annyiféle ember jirt oda, és meg kellett tanulnunk egyiitt dolgozni.”

— ,Szerintem megtanultam kezelni rengetegféle embert. Tehat hogy olyan embereket,
akik mondjuk nagyon hangulatemberek, olyan embereket, akiket az észérvek gydz-
nek meg, vagy kicsit racionélisabbak. En tigy litom, hogy az iskolam lehet8séget adott
arra, hogy [...] meg tudjam veliik taldlni a koz8s hangot, barmilyenek.”

A soksziniiség mint az erdforrdsok aktivdtora

A sokféleségnek a didkok narrativaibél kirajzolédé struktarajic kovetSen lathatdva vile
az is, hogy milyen értelmezési keretben gondolkodnak errdl a magfogalomrdl. Egy-
értelmtien kdrvonalazddik a valaszaikbél, hogy a sokféleség értelmezési keretét a szemé-
lyes er8forrasok kontextusa adja. Az egyhazi iskola személyes erdforrdsokat megerdsitd
és tdmogatd szerepét St teriileten jeldlték meg a didkok: timogatdst nydjt a személyes
fejlddéshez, segiti a kozosségb8l szdrmazé erdforrdsok — példdul elfogadds, nyitottsig,
egyiittmi(ikddés — megélését és gyakorldsat, inputokat ad a sajit vildgkép és a sajit hit
kialakitdsdhoz, municiét ad az életkérdésekkel vald foglalkozdshoz, eldmozditja a jovo-
képrdl alkotott elgondoldsok alakitisit. A didkok a sokféleséget mind az &t teriilettel
kapcsolatban a személyes erdforrasokat életre keltd és aktivald tényez8ként és hatders-
ként emlitik. Igényként és értékként fogalmazédik meg szdmukra a sokszintiség megélé-
sének lehet3sége.

Személyes fejlédéshez timogatis:
— ,Volt egy osztalytirsam, aki nem igazan volt az a kedves tipus, és akkor most hogy
tovabb tanulunk egy helyen, egy egyhdzi iskoldba, itt tapasztalom rajta, hogy sokkal
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jobb ember lett, sokkal kedvesebb. Mikor reggel ott az iskola eldtt a lelkész prédikail,
akdr a barati kapcsolatrél, az egymds kozotti szeretetrdl, akkor szerintem nagyban be
tudja igy folydsolni az embereket, igy j6 iranyba. Elgondolkoztatja 8ket, hit igen, lehet,
hogy kicsit masképp kellene tennem.”

Koz8sségbdl szdrmazé erdforrisok:
+Az én osztilyomban ugye mi is neveljitk egymdst és a tandrok is, széval azért osztaly-
formalé kozdsség is [...] és ez nekem nagyon fontos volt, amikor ezt igy észrevettem
tizen... azt hiszem tizedikbe, vagy tizenegyedikbe, mert akkor esett le a tantusz.”

Sajat vilagkép, hit:

— ,Ez a szemléletviltds, ami itt kdvetkezett be, ez az életemnek eléggé szerves részét
alkotja, s fogja is alkotni a kdzeljév8ben, azt hiszem, ezt biztosan tovdbbviszem, és ezt
mindenképp pozitiv dolognak mondandm.”

— ,Nagyon sok elgondolkodtaté dolgot hallottunk és kaptunk és sok kaput kinyitottak
benniink a vallds terén.”

Eletkérdésekkel foglalkozs:
+Ez a sokféleség igazdbdl abban segit minket, hogy igy Gjonnan egy misik szempont-
bélis r4 tudjunk latni a vildgra, ami ugye a tandrokedl és a didkoktdl jon, és mindegyi-
ket szabad nekiink gyakorolni, mert belefér az iskolanak a normdiba. Ez egyszeriien
annyira kreativan hat egyszertien az agyunkra, hogy nekem példaul nagyon tetszik.
Engem nagyon sokat forméltak sajat évfolyamtirsaim magamon, meg a tandrok is.”
— ,Ezek amik tényleg alapok arra, hogy kiegyensiilyozott életet élhessiink...”

Jov8kép alakitdsa:

— ,Csak igy az elképzelés szempontjabdl, szerintem ez [az iskola] ... lehet8ségeket hoz,
mint ez a golya-metafora, hogy a gélya hozza a gyerekeket, ilyen szempontbél a gélya,
mint egyfajta lehet8ségeket, mechanizmusokat ad az embernek, hogy tudja a jovéjiiket
alakitani, ezért asszocidltam a gélydra.

Konklazié

A sokszintiséghez mint magfogalomhoz integriltuk a t5bbi elemet. A kézépszintii ké-
dokat és a kapcsolatokat tovdbb elemezve és absztrahalva a kovetkezd dsszefiiggéseket
talaleuk (2. dbra).

A koribbiakban részletezett strukturalis és értelmezési keretrdl sz616 elemzések mel-
lett érdemes felfigyelni az egyes tényez8k és a kdzottiik fennalld kapcsolatok természe-
tére.

A kozdsség diverzitdsit leginkdbb a vallasi hittér, a hit gyakorldsa kapesan észlelik a
didkok, de felfigyelnek a lakdhelyi hittérben megmutatkozé heterogenitisra is, mindezt
pedig a kozosség terében elfoglalt egyéni szerepeik mentén is értelmezik. Az iskola és
a tandrok rejtett kdzvetitémechanizmusai és nyilt kommunikiciéja a kiildnbdz8ségekre
vonatkozdan, valamint a didkok lehetdségei a kdzos dontésekben valé aktiv részvételre,
személyes nézeteik vallaldsira és a felel8sségiik gyakorldsira a sokféle ut dinamikajénak
megéléséhez vezet. Az latszik, hogy akkor is tematizalja a didkok vilaszait a sokféleség
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2. dbra: A sokféleség dinamikus rendszerének kapcsolatai

kérdéskore, ha egyébként egy-egy szituicidban azt érzékelik, hogy korlitozottabbak a
lehet8ségeik, vagy egyes tandrok 4llispontja, viselkedése ambivalens ezzel kapcsolatban.
Az iskoldnak a sokféleségre valé konkrétabb, illetve rejtettebb reflektdldsa a didkok tor-
téneteiben folyamatosan visszatérd szempont. A magfogalomrél valé gondolkod4s isko-
linként és didkonként eltérd, a sokféleséggel kapcsolatos ambivalencidk mutatjik annak
dinamikus jellegét is.

A didkok fékusza folyamatosan visszatér a sokszin(iség kérdéséhez, a rejtett tanterv
kiilonb6z8 mozzanataira vonatkozéan kérdezve vilaszaikban, torténeteikben pedig mar
megkeriilhetetleniil el8keriilnek az ehhez kapcsolédé szempontok. Torténik mindez
annak ellenére, hogy a sokszin(iséget és sokféleséget csak ritkdn emelik ki az iskolak.
A tizenhdrom iskola pedagégiai programjdbdl minddssze két iskola dokumentumaban
tértek ki a kiilsnb6z8ségek inkluzivabb megjelenitésére, timogatdsira, és tekintettek a
tdbbféleségre erdforrist jelentd lehet8ségként, nem pedig az azonositdson, megkiilénbdz-
tetésen alapuld differencialds forrdsaként.? Minddssze hiromszor keriil el8 ugy a sokszi-
niliség és sokféleség, hogy az egyéni értelmezésekhez és személyességhez kotddik vagy a
koz8sség épitd hozzdjaruldsinak facilitdldsic értik alatta vagy arra vonatkoztatjik.

A sokféleség megélésének dinamikdja része a vilignézeti, gondolkoddsmaédbeli kér-
désekkel kapcsolatos egyéni értelmezések kialakuldsidnak, de éppigy feltétele a szemé-
lyességnek is, amely a megkiizdés, az életcélok és a hitmegélés terén csticsosodik ki a did-

2 A sokféleség és sokszintiség f8ként a szaktdrgyi ismeretek kapcsdn keriil emlitésre a pedagdgiai progra-

mokban; a fenntarthatdsdgi, kérnyezeti és dllampolgdri nevelés teriileteinek kontextusdban taldlhatunk
utaldsokat a ,sokféle megolddsra” (pl. ,sokszint szakmai lehet8ség”), valamint gyakran keriil emlitésre a
,médszertani sokszintiség” is (pl. ,sokszinti szimonkérési forma”). Erdekes médon t5bb vonatkozisban
megjelenik a soksziniiség (még az épitett kdrnyezet megdrzésének vetiileteiben is), de éppen a kozdsséget
alkotdk tekintetében ritkdbban (legaldbbis a nyilt megfogalmazasokban). Ahol mégis lehet errdl olvasni,
ott — a NAT-bdl atvett elemként — az ,életkdzdsségek sokszintiségének” el8nyeirdl, az egyre soksziniibb
tarsadalom konfliktusainak megolddsi lehet8ségeivel kapcsolatban, a sokféle hittér természetes jellemzd-
inek kontextusiban fordul el8.
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kok narrativdiban. Az interjik fényében tigy tiinik, hogy ezen az titon vilhat eréforrdssd
mindaz, amit az egyhdzi iskola kdzvetit a didkjai felé.

Tovabbi eredmények
Egyhdzi vagy iskolai jelleg

A kiviildllé interpretdlé hajlamos ugy tekinteni az egyhdzi iskoldra, mint amely-
ben az egyhizi jelleg domindl az iskolai meghatirozottsig folstt, 4m a didkok nem
igy észlelik azt. Kutatdsunk eredményei cafoljik az egyhdzi iskolardl mint ,homogén
minitdrsadalomrél” alkotott dltaldnos vélekedést, legalabbis a valldsi szempontd homo-
genitdsét mindenképpen. Ugy tlinik, hogy az egyhdzi iskoldk egyik fontos jellemzdje
— a vall4ssal, valldsi élményekkel valé foglalkozds — nem rigid képz8dmény a didkok
narrativdiban, hanem rugalmasabb jelenség.

A didkok sajat iskolaképeik megfogalmazasaiban® hirom mintézat bontakozik ki.
Az egyikben — és az interjik tobbségére ez jellemz8 — az egyhazi iskola ,iskolai” jellem-
z81 a hangstlyosabbak, és kevésbé definidlja az egyhdzi iskoldt maga az egyhézi jelleg.
Ezekben a leirdsokban is megjelennek a konvencionilisabb, felekezeti, ritudlis tartal-
mak, de jéval formalisabban: mintha egy mdsik rétegét jelentenék az iskolai miikdés-
nek. A misodik tipustt modellnél egy ,immanensebb”, az iskola mindennapjait 4titaté
egyhdzi, vallisos értékmeghatirozottsdgot azonositanak a didkok, ami meghatirozza
az iskol4rdl alkotott képiiket is. A harmadik modellnél agy érzékelik, hogy az iskola
koriilirtabb értéktételezés mellett dolgozik, de ezt nem feltétleniil az ,egyhdzisag” kér-
désével definiljik a didkok, hanem inkdbb az abbdl fakadd, er8sebb lelkiségre épités
biztonsigos kézegeként értelmezik. Ugy tlinik, hogy az egyhazi iskoldk nem homogé-
nek abban, hogy az egyhézi vagy az iskolai jellegiik domindnsabb-e a didkjaik szdmira.

Kiilsé perspektiva, belss pozicio

Az iskolaképpel kapcsolatban a kiviildllék perspektivdjabol megfogalmazott, illetve a
kiilsé szemléldknek tulajdonitott narrativik és a didkok sajit narrativdinak szembedl-
litdsaiban az tapasztalhatd, hogy az egyhazi iskoldba jarék sokszintibbnek és megenge-
débbnek értelmezik iskoldjukat azokhoz a megitélésekhez képest, amit a kiviilalloknak
tulajdonitanak. Arrél szdmolnak be a didkok, hogy érzékelnek az egyhazi iskolakkal
kapcsolatos homogenizilé sztereotipidkat. Igyekeznek a vélt vagy valds sztereotipidkat
céfolni, és kifejezetten pozitiv konnoticidkkal megjeleniteni a leirdsokat. A sztereotipi-
dkhoz képest egyértelmiien differencidltabbnak l4tjik a sajit iskolajukat, és a felidézett
tdrténeteikben is ezt erdsitik. Az interjik megerdsitették azt is, hogy az egy iskolabdl ér-
kezett interjialanyok szdmdra ,ugyanaz az iskolai tapasztalat gySkeresen mast” jelenthet

(Szabo 1988: 157).
A hitmegélés személyessége

A didkok valldsos attittidjével kapcsolatban t3bb réteg is beazonosithaté a mintaban:
~egy bizonyos felekezet felé elkdtelezettek”,, spiritudlisan nyitottak”, keresdk” és ,nem

A didkok iskolaképét a mar emlitett metafordkon kiviil olyan kérdésekkel kdzelitettiik meg, hogy kiknek
ajanlandk és kiknek nem az iskol4t, mit viltoztatninak rajta, és hogy mit gondolnak arrél, masok hogyan
litjak az adott iskolat.
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vallisosak”. Mindegyik csoportnél hangsiilyosan jelenik meg az a szempont, hogy ter-

mészetes médon lehet az egyhdzi iskoldkban a vallds kérdéseird] beszélgetni, gondol-

kodni, ez nem jelent kényes, keriilend8 kérdést sem a téma, sem az ahhoz valé viszonyu-
las tekintetében.

A sajat vilagkép és hit kialakitdsinak lehet8sége kiemelten fontos valaszként jelenik
meg azon didkok narrativdiban is, akik nem tartjik magukat valldsosnak. A hitrdl szinte
minden didk beszél, a nem valldsosak is. Azonban a didkok — tartozzanak barmelyik
csoportba is a valldsos attitlid szerint — szinte egydltalin nem hasznélnak a beszélgetés
sordn olyan kifejezéseket, amelyek egyébként a tradiciondlis, klasszikus, valldsos egyhazi
és valldsos terminoldgia részei. Azonosithatd viszont két dimenzié. Egyfeldl a sajat hit
tigy konstrudlédik, hogy a kdrnyezet biztositja a sajit hit kialakuldsdnak lehet8ségét egy
elfogadd, a hitrdl valé diskurzust, pirbeszédet természetessé tevd kornyezetben. A mé-
sik dimenzidban eldtérbe keriilnek a vallds egyéb erdforrdsokat erdsitd tényezdi, gyakran
kapcsoljdk a hit fogalmat a narrativdikban optimizmushoz, a jév8be pozitivan tekintd
bizakod4shoz, a kihivisokkal és problémékkal valé megkiizdéshez. Az iskolai éveik alatt
béviil a didkok hit fogalma, s végsd soron a hit kérdései a sokféleség felismerésének és
elfogaddsdnak motorjivd vlhatnak. A valldsos didkok is kiemelték, hogy nagy hat4ssal
volt réjuk az, hogy hallottik a nem hiv3 didkok gondolatait, mert ez a sajit hitiik kiérle-
1éséhez is vezet.

»Igen, ez nagyon fontos az iskolarél, hogy skumenikusan mindent befogad, tehat na-
gyon viltozatosan lehet ugye vallisokat felvenni, semmilyen vita ebbél nincsen. Kilen-
cedik elején mindenki valaszthat, hogy reformitus, katolikus, evangélikus, vagy egyéb
hittanra szeretne jirni. En evangélikus hittanra jirok. En érdekes méd karolikusnak
vagyok megkeresztelve, reformdtus hittanra jirtam eddig, majd gimndziumban evan-
gélikusra, igyhogy hit minden téren kell ugye ismerni a dolgokat.”

— ,Es hit nem tudom, nekem alapvet8en az, hogy ide felkeriiltem, egy nagyon nagy
szemléletviltasnak volt a kdvetkezménye, mert én ahonnan jovik, ott egy nagyon
konzervativ gyiilekezet van, és amikor feljottem, 4talakult a szemléletem. Amiéta
itt vagyok, sokkal elfogadébb a szemléletem az emberekkel, szerintem ez az, ami az
egyik legfontosabb.”

— ,nem egy ilyen homolég az egész, tehit nem egy ilyen egybetartd az egész, tehat van-
nak kiilonallé emberek, akik azért egy kis vért is visznek ebbe az egészbe, ebbe az
allévizbe.”

— ,[...] ez nekem nagyon tetszett, hogy senki nem prébalta meggy8zni a masikat, nem
veszett dssze. [...] En is kifejthettem a véleményemet, mis is kifejthette a véleményét,
én is meghallgattam, & is, amit gondolt, tandrnd is elmondta a véleményét, és ez na-
gyon tetszett, hogy nagyon sok témaban és nagyon sok mindenki ezzel hozz4jirul-
hatott a beszélgetéshez és ezzel nagyon kétetlen.”

Jelen kutatas interjuibdl azt latjuk, hogy a gyerekekben is van igény a valldsossigrol,
hitrdl valé beszélgetésre, s nem reflektilatlan vallisossigot élnek meg, hanem személyes,
egyéni format. Az adott id8szakban szenzitivebbek a hitr8l valé gondolkod4sra és kere-
sésre, és ha ez jol miiksdik, akkor fogékonyak tudnak lenni a kozdsséghez valé kapcsols-
dasban is. A vélaszok alapjin elmondhaté, hogy a didkok szdmdra biztonsigot jelent egy
olyan kdzeg, ahol természetes szerepe és tere van a valldsos gondolatoknak, a hitkeresés-
nek, a spiritualitdsnak.
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Limitdciok és zaré gondolatok

A pandémia helyzete miatt nehezebben fértiink hozz4 a szociokulturélisan kedvezdtle-
nebb helyzetben 1év8 didkok valaszaihoz. A minta gazdagitisit mindenképpen fontos
lenne ilyen irdnyban is folytatni. Mindamellett végiggondolandé, hogy az online térben
lefolytatott interjiknak is szelekcids erejiik lehetett. A mintdba a vilaszadéi hajlandé-
siggal rendelkez8k keriilhettek, és ez 8sszefiiggésben lehet a téma taglalisdnak arnyalt-
sagaval. Mindezek a szempontok a kutatds limiticiéi kozé tartozhatnak.

A kutatds tovdbbi irdnya lehet az egyhdzi iskoldkban tanitd tandrok nézeteinek fel-
tardsa sajit iskolaikrél, illetve nem egyhdzi fenntartdst intézményekbe jaré didkok nar-
rativdinak megismerése és Ssszevetése jelen kutatds eredményeivel.

Kutatdsunk a rejtett tanterv kérdéskdreinek didkok altali értelmezését célozta feltdrni.
Elgondolkodtaté a sokféleség és soksziniiség kdzéppontba keriilése. Vajon mi lehet a ma-
gyardzata annak, hogy ennyire hangstilyozédnak ezek a fogalmak? Elképzelhets, hogy
sajit egyhdzi iskolds identitdsukat kiils§ referenciapontokhoz képest hatirozzak meg
a didkok, ami magdval vonja a sokszintiség f5lékalibralasit (Devos—Cornby—Deschamps
1996), és az is lehetséges, hogy a sokféleség hangstilyozasa egyuttal a kozdsségi kohézis
kifejez8désének is egyik titja. Mindezeken tul az iskolai hittanérakon, dhitatokon, egyéb
vallasi alkalmakon kozvetitett teoldgiai tartalmakbdl is fakadhat a sokszintiség megélé-
se. Tovdbba nagy valészintiséggel az aktudlis kozéleti diskurzus is tematizalja a didkok
gondolkodasit,

A diverzitds konceptualizdsit iskolai teriileten a nemzetkozi irodalom is tirgyalja
kiilonb8z8 tanulmanyokban (Fontenelle-Tereshchuk 2020; Lawson—Boyask—Waite 2010),
a gazdasigi és az iskoldval kapcsolatos egyenl8tlenségek kezelésén kiviil taldlhatunk
példakat a kulturalis és interkulturalis kategéridk megjelenitésére is (Jimenez-Rodrigo—
Guzman-Ordaz 2016).* Gyakran a sokféleségrdl alkotott koncepcidk megjelenéséhez
annak félelme tapad, hogy az értékek instabilld vilnak, a folyamat nehezen kontroll4l-
hatéva vilik, és esetleg felmeriil a kozosség elvesztésének rizikéja is. Ekozben pedig a
didkok narrativdiban a kdzdsség és a kdzdsségszervezés egyik nagyon fontos ereje ép-
pen a sokféleség lehetdsége, és igényt tartanak arra, hogy ennek megtapasztaldsa atjan
alakitsik egyéni értelmezéseiket, személyes meggy8z8déseiket, melyek aztdn személyes
erdforrdssa valhatnak szamukra. Ezért is siirgetd kérdés, hogy az egyhazi iskola reflek-
tal-e arra, hogy a didkoknak milyen elképzeléseik vannak, s ezek mennyire vignak egybe
az iskola sajit preferencidival. A kutatdsi eredményeket latva az is dilemmaként fogal-
mazhaté meg, hogy az iskoldk mennyire vannak tudatiban a sokféleségbdl szdrmazé

Hazai kutatdsokban kevésbé jelenik meg az, hogy az iskolik hogyan viszonyulnak a sokszintiség kiilén-
b6z8 szempontjaihoz, hogyan biztositjdk annak kiilsnb3z8 megjelenését; még kevésbé, hogy a didkoknak
milyen elvirdsaik, igényeik vannak erre vonatkozéan, vagy hogy a tanul6k hogyan érzékelik a sokszintiség
biztositdsdval kapcsolatban az iskola attitiidjét. Egy-egy kutatds alkalmazott kérddiveiben felbukkan-
nak olyan kérdések, melyek a fentebb felsorolt részkérdésekhez kapcsolhatok, ezeknek a kutatdsoknak
azonban misok a kiindulépontjai és masok a fékuszai is. Igy példdul egy 2017-18-as kvantitativ felmérés
— mely alapvetden az iskoliknak a didkok hitfejlddésében és egyhdzhoz valé tartozés érzésének alakuldsd-
ban betsltott szerepével foglalkozott — egyik kérdése tigy hangzott, hogy ,mennyire segiti azt a didkok is-
kolaja, hogy értékeljék a sokszintiséget és legyenek nyitottak a vélemények soksziniiségére” (Fébri, Kissné
Viszket, 2019: 312). Feltdré jellegli kutatdsunkban a didkok vélaszai arra utalnak, hogy szdmukra jelentds
tényezd a sokféleség biztositdsa, érdemes lenne részletesen vizsgdlni erre vonatkozéan a didkok igényeit,
és az iskolak affinitdsdt e virakozas beteljesitésére vagy megkeriilésére.
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lehet8ségeknek, s mennyire mernek és akarnak épiteni a didkok szdmdra meghatirozé
sokszintiségre.
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