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A fels8oktatds pedagdgiija azt sugallja, hogy a felsGoktatds nem elkiildniilt intézményrendszer az
oktatdsi rendszeren beliil, hanem az iskolarendszer szerves része. A felsdoktatds lényege is a tani-
tas-tanulds, akdrcsak az iskolarendszer tobbi fokozatin; a felsGoktatds t6bbi funkcidi (missziéi)
erre rakddnak rd. Az iskolarendszer alsébb fokozataival 6sszekéti az a tény, hogy a felsGoktatdsba
a kozépfoka oktatdsbél 1épnek 4t a hallgatk. Az alsébb fokozatoktél azonban megkiilonbozeeti a
tananyag, a tandr (oktatd), valamint a hallgaték. A tananyagot a tudomdanyok és a technika alapjai
jelentik; az oktatdék kutatdk is egyben (a tudomanyos kzdsség tagjai), a hallgatdk pedig részben még
serdiildk, részben mar felnSttek. Mindezt tekintetbe véve a felsGoktatasban foly6 tanitds-tanulisban
sajitos médszerekre van sziikség, amelyek a tanuldst mint autoném tevékenységet hangstlyozzik,
az oktatast az 6ndll6 tanulds menedzseléseként fogjak fol, a tananyagot pedig a tudomdnyos kuta-
tisok eredményei alapjin hatdrozzik meg. A felsSoktatds tovibbi misszi6i lassan elfeledtetik az elsd
misszid (tanitis-tanulds) fontossdgit. A felsGoktatisban terjedd teljesitményértékelések azonban
Ujra révildgitanak a tanitds-tanulds fontossdgira az egyetemen.

Kulcsszavak: felsGoktatdsi pedagégia, iskolafokozatok, oktatdsi rendszer, egyetemi misszidk
PEDAGOGIES OF HIGHER EDUCATION

The pedagogy of higher education suggests that it is not a separate institution within the education
system but an integral part of it. Teaching and learning are at the heart of higher education, just
like other school system levels. Higher education’s other functions or missions are superimposed
on it. It is linked to the lower levels of the school system because students enter higher education
from secondary education. The curriculum, the teacher (instructor), and the students distinguish
higher education from lower levels. The curriculum forms the basis of science and technology. The
teachers are also researchers and members of the scientific community, and the students are a mix
of adolescents and adults. Higher education requires specific methods that prioritise autonomous
learning, view teaching as facilitating autonomous learning, and base the curriculum on scientific
research findings. The additional missions of higher education must also recognise the signifi-
cance of the primary mission of teaching and learning. However, the introduction of performance
assessment in higher education again emphasises the importance of teaching and learning at the
university level.
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pedagbgia — nem a tevékenység, hanem a tudomdny — német taldlmany. Németh Andris

szerint (Németh—Pukdnszky 2004: 161-165) a vilig els pedagdgia tanszékét a lipcsei egye-

temen alapitottdk mint a filézofia egyik 4gat, amely kiegészitette és a gyakorlatban alkal-
mazhatévd tette az etikat. Ezzel a pedagégia mdr a 18. szdzad mdsodik felében belépett az egyetemi
diszciplindk kézé, ami a mai olvasé szdmdra kissé meglep8en hangzik, pedig tény. Ez a diszciplina is
a filozéfia kopdnyegébdl bujt eld, mint a szdzadok folyamdn sok mds, kisérleti orvostudomdnytdl a
tdmeglélektanig, kozgazdasigtantdl az empirikus tdrsadalomtudomanyig és tovabb.

A filozéfia legitimélta a pedagdgidt, legalabbis annak elméleti vonulatit. Schleiermacher filozé-
fiai rendszerében az etika gyakorlati alkalmazdsit jelentette, abbél kovetkezett. Hogy még jobban
illeszkedjék az akadémiai (egyetemi) tanulmdnyokhoz, szép torténetet is keritettek kdréje. Eszerint
a pedagégia Skori rabszolgatevékenység volt, a kifejezés pedig, amivel jelslték, azt jelentette, hogy
sgyermekvezet8”. Ezen érteni lehetett a gyerekek elkisérését az iskoldba, egyben azonban a gyerekek
bevezetését a kultira és a tudds birodalméba is. (Spiré Gysrgy [2005: 584] szerint a paedagogium a
leendd rabszolgak bentlakdsos intézményét jelentette, bir lehet, hogy csak cstifolédott.) Ilyen tdrté-
neti alapozdssal a pedagdgia csakugyan dgy festett, mint valésdgos akadémiai diszciplina, amelyet nem-
csak érdemes tanitani és tanulni, hanem egydttal méltdnyos, sét elvirbaté is.

* % %

A pedagégia mégsem akadémiai diszciplinaként vale kozkelet(ivé, hanem a 19. szdzadban éllami
szinten megszervez8dd tanitoképzés révén (vo. Kozma—Tomasz 2000: 29-130). A német tanitd-
képzésr8l Szemere Bertalan csodalattal irt (Szemere é. n., pl. 1836. oktdber 31-i bejegyzés). A ta-
nit6képzés anyagai kézote gyakorlat és elmélet, miivészet és tudominyok egyensulyt képeztek;
koztiik a pedagégidt tekintették az elméletnek. Elmélet is volt, a nevelés elképzelt és fontosnak tar-
tott ,teriileteir8l” (értelmi, érzelmi, testi stb. nevelés), valamint médszereir8l (vo. pl. Erdédi 1907:
160-165). A tanitoképzdsdk — a ,prepik”, azaz preparandusok, folkésziildk — ezzel a tudomannyal
kiséreltek meg belépni egy magasabb viligba, a diplomasok vildgiba (az ,uri viligba”), amely télitk
nagyon tévol 4llt tirsadalmilag, és nagyon nagy mértékben nézte le 8ket kulturilisan. Ebb8l a maga-
sabb vilagbdl lefelé nézve, a taniték ,tudomdnya” megmosolyogtaté kivonata volt egykori filozéfidk-
nak. A tanitok vildgdbél nézve viszont tudomdny, amelynek rangot szerezni egyben a tanitésdg tdrsadalmi
rebabilitdciéjgval jar.

A pedagdgiinak ez a kett8s arca, még inkabb a pedagdgusok tdrsadalmi ambivalencidja érthe-
t8vé teszi, miért kényelmetlen beszélni ,felsSoktatasi pedagdgidrdl”. Ha a pedagbgia a pedagdgus
tudomdnya, mit keres a felsGoktatdsban? Ha a pedagdgia az iskolai tanitds tudomdnya, miért kellene
nekiink az egyetemen, ahol a tudomanyok kutatdsa és oktatdsa folyik? A pedagégus gyereket tanit,
a tudés tudomanyt. Mi kézitk egymdshoz?

* % %

A felsoktatdsi pedagégia megjelenése jelzi az egész felsdoktatds dtalakuldsdt. A mult szdzad ké-
zepe Ota U tirsadalmi csoportok lépték 4t a felsSoktatds kiiszobér. Korabban a felsGoktatds
kozelébe se jutottak: a tdrsadalmi hierarchidban lejjebb 1év8k, a kisebbségekbdl szdrmazdk
(n8k, kulturalis és nemzeti kisebbségek, évszdzadokon it gyarmatositottak, etnikai és valldsi
csoportokbdl szdrmazék), a megszokottdl eltérd kocsoportok (felndttek, aktiv munkavillalék,
szeniorok). Oket nevezziik 8sszefoglaléan ,nem szokvényos” (non-traditional) hallgatéknak. A
felsSoktatds kiterjedésével egyre tigabb tarsadalmi koroknek van esélyiik a felsSoktatdsba jutds-
hoz, és ez radikilisan 4talakitja a felsGoktatdst. Em6gdtt nemesak politikai és gazdasdgi, hanem
demografiai folyamatok is dllnak. A népesség véltozé demografiai elhelyezkedése és dtalakuld
gazdasdgi-tirsadalmi viszonyai késztetik az egykor elitnek szdmité felsGoktatdst arra, hogy

112

Brought to you by MNMKK National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 05/09/25 11:03 AM UTC



KOZMA TAMAS: FELSGOKTATASI PEDAGOGIAK

egyre szélesebbre tirja kapuit a jelentkezdk el8tt. Ezzel gydkeresen dtalakulnak a felsdoktatdson
beliili folyamatok.

Ebben az dtalakuldsban egyre jobban folértékelddnek olyan tevékenységek, amelyeket a fels6oktatds
eddigi zdrt vildga nem ismert és nem szokott meg. Az 1j hallgatéi csoportok a kordbbindl felkészii-
letlenebbiil érkeznek az egyetemre; az egyetemnek pedig nem 4ll sem médjiban, sem érdekében,
hogy kisziirje és eltdvolitsa 8ket. Ellenkezd8leg: éppen az a névekvd érdek, hogy megnyerje dket a
kozépfok utdni tovdbbtanuldsra, és bent tartsa Sket a felsGoktatds falai kozott. Ez az tjkeleti érdek
érthetd is, ha a felsSoktatas finanszirozdsa megvéltozik, és a felsSoktatds — az 1960-as évek nagy
nyitasitdl és ingyenessé tételétdl — visszakényszeriil a régi, ,fizet8s” modellhez. Fels8oktatas csak
ott van, ahol hallgaté is van; ahonnan elfogynak a hallgatdk, ott bezir az egyetem. Az egyetem
sikere pedig azon is mulik, hogy aki ott tanul, hogyan tud elhelyezkedni a munkapiacon. Ebbé&l
alumnus csoportok szervezése kdvetkezik az intézmény kériil — mintegy védelmet és tdimogatast
nytjtva —, folyamatos kapcsolattartds a hallgatéi csoportokkal, a hallgatéi kozosségek megismerése
és tamogatisa.

Viltozik az oktatd szerepe is. A nem szokvanyos hallgatéi csoportokkal szembesiilve a hagyoma-
nyos oktatéi szerepek és kompetencidk nem elegenddk. Az egyetemi oktaténak pedagogussd kell vdlnia.
A fels8okeatdsi pedagdgia ennek a transzformiciénak a tiinete,

A ,professzori egyetem”, amelynek kézponti figurdja és a hatalom hordozédja a tanszékvezetd
volt, litvdnyosan elmulik. A professzorok egykori hatalmit az adminisztricié (hivatalnokok) ve-
szik 4t, gondoskodva a tomegek nyilvintartisirdl, kiszolgdldsardl és finanszirozdsirdl (felsoktatd-
si menedzserizmus). Az oktatdk sikerét pedig mind kevésbé hatirozza meg tudomanyos teljesitmé-
nyiik. A hallgatdk, az adminisztricié (menedzserek) és a fonntartk szemében nem a sikeres kutaté
vdlik mind fontosabbd, hanem a népszeri tandr, aki képes minél tobbeket minél szélesebb korbdl,
minél tdvolabbrdl az intézménybe vonzani.

Innen kozelitve a felsdoktatdsi pedagégia dilemmdja az dtalakulé oktatéi szerep dilemmdja. Vagyis
annak az oktaténak a fesziiltsége, akinek egyszerre kellene megfelelnie a ,tudomdnyos kozosség”
és a hallgaté6i kozosség elvarasainak. A felsGoktatasi pedagdgia a krizist titkrozi, amelyben ma az
egyetemi oktatdk taldljak magukat.

* % %

A hagyomanyos pedagdgia a tandr tudomadnya, és arrél sz6l, hogyan kell a tananyagot megtanitani
a tanuléknak. A tanuldsalapt pedagdgia ezzel szemben arrdl szdl, hogyan segitse a tanir tanulni
azokat, akik tanulni akarnak. A hagyomanyos pedagdgia els8sorban a tanitis tudomdnya. A ta-
nuldsalapt pedagégia a tanulds tudomanya, amely a tanulds mddszereirdl, mesterfogsairdl szol.
Beleértendd persze a tanitas is, ha arra van sziikség, hogy kilenditsiik a tanulé embert a holepontrél.
A hagyomanyos pedagégia f8szerepldje a tandr, a tanul6é az ellenszerep. A tanuldsalapt pedagégia
f8szerepldje a tanulé ember; a tanaré egyfajta kisegitd szerep.

A tanuldsalapt pedagégiat kopernikuszi fordulatnak mondhatjuk, mert a pedagdgia hagyoma-
nyos szerepl8it ellenkez8 pozicikban mutatja be. Itt a f8szerepld, mint mondtuk, a tanulé ember,
a tandr pedig — kilépve hagyomanyos szerepébdl — a tanulds segitSje. A tanitdsalapi pedagégidban
atandr a tananyag tuddja, a tanitviny pedig ,iires edény” (John Locke). A tanuldsalapt pedagdgidban
aszerepl8k egyenrangtiak. A tanulé keresi meg a tanitét azzal, hogy valamit meg akar tudni; a tanité
pedig segit megtaldlni. Az egyik hierarchikus kapcsolat, a masik viszont demokratikus.

A tanitdsalapd pedagégia olyan oktatdsi rendszert — mégétte olyan tdrsadalmi rendszert —
tiikréz, amely f6liilrdl lefelé épitkezik. Folil hatirozzdk meg, mit kell tudnia a tanitvanynak,
és ezt a tananyagot kdzvetiti a tanité. A tanuldsalapd pedagégia alulrdél kezdeményezddik.
Tananyaga az egész vilig, amelyet az ember folyamatosan tanul, kévetve a véltoz4dsokat. A ta-
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nitdsalapt pedagégia az iskola pedagégidja, a tanuldsalapt pedagégia pedig az életé (lifelong
learning).

A fordulat a tanitdsalapt pedagdgiatdl a tanuldsalapt pedagégidig mintegy hat-hét évtizede
érlelddote. Kezdetben forradalmi kezdeményezésnek tiint (Illich 1970; Freire 1968), és pedagégiai
kialevanyokban oltott testet. Az 1990-es években aztdn az UNESCO hirdette meg és fogadta el
hivatalos dokumentumaként (Delors 1996).

A tomegesedés elStti felsGoktatdst a hagyomdnyos pedagdgia uralta. A tdmegesedés 6ta a hagyo-
manyos felsGoktatdsi pedagdgia a tanulds menedzselésévé, a hagyomdnyos egyetemi oktatd pedig
az 6ndllé tanulds timogatdjdva valik. Ennek az dtalakuldsnak vagyunk a szemtanui. Az egyetemen
beliili hierarchikus kapcsolatok atalakulnak, a ,professzori egyetem” szolgdltat6 egyetemmé vilik,
amely els@sorban a tanuldsban szolgéltat segitséget.

* % %

Valamilyen pedagégidt mindig is gyakoroltunk az egyetemen, csak nem igy neveztiik. Az alapesetben
a professzor nagyel8addsit tandrsegédei is végighallgattdk, ezenkézben eltanulhattdk gondolat-
menetét, fogdsait, eszkozeit (és manirjait). A felsGoktatds hagyomanyai meger8sddve éltek tovabb,
kiildnosen ameddig egy-egy professzori el6adds tullépett az egyetem falain, és tdrsadalmi esemény-
nyé vilt. A professzori el8adist demonstritor készitette el, hallgatéi jegyzetelték, tanitvinyai szer-
kesztették (tan)kdnyvvé, tovibbadva nemzedékeknek.

A nagy humboldti eszmény vonzdsiban a tudomany mivelése nemcsak szabad volt a egyetemi
oktaténak, hanem egyenesen kételezd. A 20. szdzad elejének német egyeteme épp ebben kiilonbs-
zdtt a franciatdl vagy az angoltdl. Az utébbiakban a folkésziilést a hallgatékra biztdk (6n4llé tanulis,
kézponti vizsgiztatds), a német egyetemeken viszont tanitds folyt. A felsoktatdst vagy kdzépfokon
alapoztik meg (bakkalauredtus, francia modell), vagy a kdzépfok utdni kiilén szakaszban (angol
modell). A nem szokvanyos hallgatok megjelenésével — nagyjibol az 1960-as évek elejétdl — sok ame-
rikai egyetemen bevezet évfolyamot szerveztek kdzépiskolai/egyetemi alapkészségekbdl (fogalma-
zas, helyesirds, helyes beszéd és olvasis). Az egyetemek kiilsd kapcsolataitél (rekrutdcids bazisitol)
fiigg8en folkészits kurzusokat (nulladik évfolyam) szerveztek, amelyeket az egyetemi tanulméanyok
eldtt vagy kozben lehetett elvégezni, néhol kotelezd is volt.

A felsdoktatdsi pedagégia tehdt mdr a milt szdzad hatvanas éveiben megjelent az egyetemen. F8ként
az amerikaiakon, amelyek gyorsabban tomegesedtek, torekedve f6lszdmolni a kiilénbségeket a ,népi
f8iskolak” (community college) és az egyetemi undergraduate képzések kozott, Az eurdpai felsdoktatds
ezt a lépést csak késdbb, az an. regiondlis f8iskolik/egyetemek kialakuldsaval tette meg, kiildndsen
pedig akkor, amikor a f8iskoldkat és az egyetemeket az eurdpai kormdnyzatok azonos szintlinek
kezdték deklardlni (v6. Kozma—Raddcsi 2002).

Lokést adott a fels@oktatdsi pedagdgia kezdeményezésének az 1j oktatdstechnikai eszkdzok meg-
jelenése (irdsvetitd, audiovizualis eszkozdk, oktatdsi televizid). Ezeket az eszkdzdket tanitani kellett,
bemutatni és gyakorolni, hogyan hasznéljik a felsdoktatdsban. Es még egyet: segiteni a tananyag
italakitdsiban; hiszen az oktatdstechnikai eszkdzok belépésével a tanitds anyagai is valtoztak, mert
alkalmazni lehetett (kellett) ket az 1j oktatdsmodszertanhoz. A felsGoktatdsban mégsem akkor
kezd8dott meg a pedagdgiai dttdrés.

Segitette a megkezdett folyamatot az eurdpai felsSoktatdsi térség kialakuldsa. Mogotte egy-
részt az a kisérlet llt, hogy az Eurdpa vonzdsiba keriilt allamok egyetemeit — tananyagaikat és
értékelési rendszereiket — 6sszehangoljak és dtjarhatéva tegyék. Mdsrészt pedig a torekvés, hogy a
,nemzetkdzi hallgatékat” — akik ebben az esetben f8ként 4zsiai hallgatékat jelentettek — ne hagy-
jik az amerikai egyetemekre menni, hanem Eurépidba vonzzik. Ez a nem szokvinyos hallgaték gj
csoportjait jelentette, specidlisan elSkészitve ket az (eurdpai) egyetemi tanulmanyokra. Olyasmit
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is tanitani kellett nekik, amit Eurépdban hagyomdinyosan nem szokds az egyetemeken, mivel a
koézoktatdsban csaknem mindeniitt elsajitithaté. Az iskolai pedagdgia sz6 szerint bevonult az egye-
temre, Meg kellett tanitani a befogadé orszdg nyelvét, a kultira alapismereteit, az itteni egyetemi
tanulmdnyokhoz sziikséges készségeket.

Az egyik megolddsnak az angol-amerikai gyakorlat dtvétele ldtszott. Kelet-K6zép-Eurdpa tobb
orsz4giban is a Soros-alapitviny intézményei (CEU. OSI) kozvetitették az amerikai, de f8ként az
angol ihletésti ,fels8oktatdsi pedagdgiat”. Ez a korban, amikor elkezd8détt (1990-es évek) szokat-
lannak ldtszott, és a hazai felsSoktatds idegenkedve fogadta. Az alapitviny finanszirozta azokat az
egyetemi oktatdkat, akik mis orszdgokbdl érkezve pedagdgiai kurzusokat tartottak a fogadd or-
szagokbeli kollégdiknak. Bir a meghivok hangstlyoztik, hogy ez minddssze oktatdsmédszertani
folkészités, az angol oktatismédszertani receptkdnyvek unalmasnak és primtivnek bizonyultak
ahhoz képest, amennyit a felsGoktatdsrél a meghivottak gondoltak és tudtak. A kelet-kdzép-eurdpai
Jfels8okeatdsi pedagégia” hamar dtviltozott prakeikus fogdsok helyett annak megvitatdsdva, hogy
miért és kinek valé az egyetem.,

A masik megolddsnak a meglévd, de hal6dé vagy vegetdld oktatidstechnikai kdzpontok megers-
sitése és szerepének folértékelése litszott. Ezeket az 1970-es években szdmos helyen megalakitot-
tak, sokszor orszdgos kézponttal és hélézattal, amely iddvel margéra keriile. Magyarorszdgon az
OOK (Orszagos Oktatastechnikai Kézpont) a rendszervéltozds utdn véllalkozdssé alakult, kiadét
kezdett tizemeltetni, szakmai folyéiratokat szponzorilt, eszkézeit bérbe adta vagy munkat vallale
velitk. Ezek a kézpontok kindlkoztak arra, hogy az egyetemen folbukkané és bontakozé pedagégiai
érdekl3dés bazisiva valhassanak. (Kiilsndsen érvényes ez a fekndttképzésben, amely az 1990-es
években egyetemi 8sszefogssal indult, és tart ma is [MeLLearN Egyesiilet]).

A felsdoktatdsi pedagdgia egyetemi intézményesiilését azonban az dn. tanuldsi kézpontok (Learning
Centers) jelentették. Ez a fejlemény azért érdemes figyelemre, mert belenyulik mai viligunkba; az
intézményesiilés folyamata jobban vizsgalhaté; és mert egyértemiien Ssszefiigg nemzetkozi folya-
matokkal. A tanuldsi kézpont amerikai kezdeményezés. Nevében hangstlyos a tanulds, Nincsenek
eldirdsai, viszont vannak modelljei. Nincs még eddig sem ,akkrediticiéja’, sem pedig teljesitmény-
mérése; van viszont ,j6 gyakorlata”, amit nem 4rt tanulmdnyozni (annal is ink4dbb, mert néha ki-
jézanitd).

Az egyik modell, amivel taldlkozhatunk (pl. az egykori budapesi CEU-ban) a segit8 kézpont. Ide
segitségért fordulnak az oktaték. Ha valaki nem tud 6nélléan szemléltetd anyagot késziteni vagy
nem biztos az eszkdzhasznélatban, itt segitséget nytjtanak neki. Tanfolyamot is inditanak azoknak,
akik az intézményben 1j oktatdk vagy nem hivatdsosként kapcsolédnak be az oktatdsba. Nem hall-
gatoknak van, de esetenként 8ket sem zarjék ki, ha el8addsra késziilnek (nekik azonban inkabb tud
segiteni a konyv- és médiatdr vagy az informdcidés kdzpont).

Egy misik modell az olyan tanuldsi kézpont, amely f8ként a hallgatéknak szél, folkésziilésii-
ket segiti, valamint szabadidejiiket is szervezi. Az ilyen tanuldsi kézpontban a hangsuly oktaték
és hallgatdk egyiitemikddésén van. A tapasztalat azt mutatja, hogy az ilyen kozpontok lassan
eltolédnak a nemzetkdzi hallgatdsag kiszolgdlasa felé. Ez is fels8oktatasi pedagdgia persze — pl. a
nyelvtanits és nyelvtanulds —, de nem abban az értelemben, ahogyan a kifejezést az eléz8ekben
hasznéltuk.

Egy harmadik modell az egyetem tanulasi kézpontjit az adminisztricié részeként szervezi. Eb-
ben a modellben az oktatéknak kotelez8en kell végezni kurzust és gyakorlatot, mieldtt belépnének
a fels8oktatasba, és azutdn is (frissitd kurzusok), hogy az 4j eszkdzoket alkalmazni tudjik, esetleg
az 1j felsGoktatdsi politika el8irdsait megismerjék. Ebben a modellben a tanulisi kézpont egyfajta
ellen8rzési és mindsitési kozpont is, amely kurzusainak litogatdsa ajanlott, st kdtelezd is lehet
(l4sd az azerbajdzsini Petra-projektet, The Petra Project 2021).
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Az itt kdzole tanulmanyok két témakort fognak 4t. Az egyik a felsSoktatasi pedagdgia dralakula-
sdnak tdrsadalmi héctere. Koziilitk a felsGoktatds tomegesedése és diverzifikalédasa a legfonto-
sabb, hangsulyozza Hrubos Ildiké. Hatdsait sokan vizsgdltadk mar, mikozben a kutatdk figyelmée
elkeriilte a fels8oktatdsban foly6 tanitds-tanulds valtozdsa. A frankofon régié esete részben titkrézi
az EU-ban folyé viltozdsokat, részben mutatja a felsSoktatasi pedagégia dtalakuldsic Eurépan ki-
viil. Bajomi Ivdn irdsa ezt a nekiink joérészt ismeretlen vilagot trja fol.

A fels8oktatdsban foly6 tanulds-tanitdst az oktatdspolitika — az an. Bologna-folyamat — is be-
folyasolta. Hazai torténetében kiilsd és belsd érdekek fesziiltek egymdsnak, ereddjiitk pedig Hu-
nyady Gyorgy szerint felemds megoldas lett. Az eurdpai felsdoktatdsi térség alakuldsdnak fontos
eszkozeivé viltak az an. képesitési keretrendszerek. Derényi Andrds arra mutat rd, hogy a KKR-ek
nemcsak a munkapiaci elhelyezkedést befolyasoljak, hanem a tanitds-tanulds tananyagit és méd-
szereit is. A fels@oktatds eredményvizsgdlata a benne folyé tanulds-tanitds eredményességének
kozvetett elemzése. Polényi Istvdn szervezeti és szabalyozdsi okokat emlit, melyek magyardzhatjak
a kedvezdtlen hazai trendeket.

Tanulminyaink masik kére kozvetleniil kapcsolédik a felsGoktatdsban folyé tanulds-tanitds-
hoz. A fels8oktatdst dltaldban a fiatal felndttek tanuldsi helyének tekintjiik. Keriil Judit viszont
az id8sek tanuldsiban betdltdtt szertedgazd szerepeket és mddszereket mutatja be, kiemelve az
id8s korcsoport sikereinek magyardzatait (eldtanulmanyok), valamint el8nyiiket és gyorsasigukat
a digitalis tanuldsban. U_] kezdeményezés a kutatdsalapt tanitds és tanulds. Ennek jelentdségét,
szemléletmddjit és eszkozeit Sass Judit mutatja be. A mdsik kezdeményezés az itthon is terjedd,
un. tanuldsi kozpontok létrehozdsa és intézményesiilése. Szerepitk az oktatdk felkészitésétdl a
tananyagok kidolgozdsan 4t a tanul4si nehézségekkel kiizd8k és a nemzetkozi hallgatdk segitéséig
terjed, mondja Bodndr Eva. A kivilé (népszerti, eredményes stb.) oktatékat sok helyiitt kitiintetik;
ez a gyakorlat azonban ellentmond annak, hogy a kival6 egyetemek oktatéi egyuttal kiemelkedd
kutatdk is legyenek. Dorner Helga és Gorana Misic erre a dilemmara keres valaszt kutaté egyetemek
vizsgilatai alapjin.

fgy alakul 4t a tanitds egykori pedagdgidja a tanulds menedzselésévé. De hova lesz a fels8oktatis
akadémiai funkcidja, az értékek képviselete? Az értékeket — a kivanatos tirsadalmi egyetértést —
sokdig az egyhdz 8rizte; a reformdcid a szdszékre vitte és prédikacidiban jelenitette meg. Innen
keriilt 4t az abszolutista uralkodék kancelldridiba és vélt a birodalmi (majd nemzeti, 4llami) ok-
tatdsiigyek ideoldgidjdva. Az iskolai pedagdgia ezt a hierarchiat titkrozi: az értékek dllamositasit.
Vele szemben a tanulds pedagdgiija ldzad4s az allamositott értékek (az ideoldgidk) ellen.

Sziikségiink van értékekre, mert ezeken alapszik a tirsadalom. Vajon tudja és akarja-e az egye-
tem meg@rizni és képviselni az értékeket — mikdzben a tanulasi igények szolgaltatdjva vélik? Ezt
kérdi a Delors-jelentés (The treasure within). Es ezt kérdezzitk mi is.

Koszonetnyilvanitas

A szerz8 készoni mindazok megjegyzéseit — elsdsorban Hrubos Ilidkéét, Polényi Istvdnét és
Derényi Andrasét —, akiknek a tanulmédnydt ebben a bevezetd irdsban 6sszefoglalta és tovabbgondol-
ta. K&szoni Dorner Helgdnak és Hunyady Gyérgynek, hogy meghivtak az ELTE PPK felsdoktatas-
pedagdgiai konferencidjira (Budapest, 2023. oktéber 25.), és figyelmét a ,felsdoktatdsi pedagdgia”
dtalakuldsdra forditottak. A széveget Forray R. Katalin gondozta. A felel8sség természetesen a

"

szerzoe.
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