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Az utébbi évtizedekben két, tgynevezett strukturilis reform ment végbe Magyarorszigon az
iltaldnos és kozépiskolai tandrok képzésében. Az els§ lényeges Ssszetevdje volt a bolognai elvek
bevezetésének a magyar felsGoktatdsba, amelyben a tandri felkészités vélasztdsira a szaktudomdnyi
alapképzés kovetelményeinek teljesitése utdn keriilt sor. A masodik reform a 2010-es kormany-
valtds utdn a hagyomanyosabb osztatlan tandrképzés visszahozdsdt célozta, korai elkdtelez8déssel
a pélya és két szak mellett. Mindkét esetben alacsony volt a tandr szakra jelentkezdk szdma, s6t ez
csdkkent. A tanulmdny a két modell kombindciéjit javasolja: a bolognai viltozat Gjranyitdsé is,
hogy legyen tovabbi lehet8ség jeldlteket vonzani a tandri hivatdsra az egyetemi tanulményok elsd
szakmai tapasztalatai utdn, és ndvekedjen a valasztds szabadsiga a tandrszakok tekintetében (pél-
déul legyen lehet8ség integrativ miiveltségteriileti szakot vagy szaktdrgy tanitisa idegen nyelven
specializdciét valasztani).

Kulcsszavak: strukturilis reform, bolognai elvek, két szak, integrativ miiveltségteriilet, idegen
nyelvi specializdcié

THE EXPERIMENT AND TEMPTATION OF THE BOLOGNA SYSTEM
IN TEACHER EDUCATION

Two — so called — structural reforms of the teacher education for the 2nd and 3rd ISCED school
levels were implemented in Hungary in the last decades. The first one was a crucial component
of the introduction of the Bologna principles into the Hungarian higher education, where the
choice of the teacher training happened after the fulfillment of the requirements of a disciplinary
Bachelor degree. The second reform after the governmental change in 2010 aimed at the more tra-
ditional one-way continuous teacher education with an early professional engagement and choice
the double subject orientation. The number of the applicants in both cases were low and gradually
diminished. The study proposes a combination of the two models: the reopening the Bologna
version as well for a further opportunity for attracting candidates to the teacher profession on the
basis of the first scholarly experience at the university studies and for the more free choice of the
subject orientations (i.e. integrative interdiscilinary subjects, or teaching of a subject on a foreign

language).
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tandrképzés — aminek aktualis gondjaival és perspektivikus problémamegolddsaival itt

foglalkozom — a felsGoktatds-pedagégia kitiintetett teriilete, hiszen oktatdi nemesak tan-

anyagot kindlnak hallgatéiknak, hanem leendd szakmabéli tirsaikkal, munkajuk folyta-
téival kommunikdlnak, megjelenitenek szdmukra egy mentalitdst, amely a kozoktatds viszonyai
kozote kovethetd (jobb esetben kovetendd). Ennek a ,hatvinyozottan pedagdgiai” karakeerti
munkdnak a hatékonysdga azonban nagyban fligg attdl, hogy milyen a képzési rendszer, amelyben
hatdséc kifejti, milyen médon és alapon keriil sor hallgatéinak kivadlasztasira, mibdl fakad és mi-
lyen ismeretekre timaszkodhat elkdtelezettségiik, a képzés dntevékeny folyamatdban mekkora a
valasztsi szabadsdguk, és mi az a kinalat, amellyel szembesiilnek.

A tanarképzés hatékonysiginak belsd és kiilsd tényezdivel foglalkozott Rapos Néra és Kopp
Erika figyelemreméltd tanulmanya is, amely azt latolgatja, hogy ma milyen el8revivé véltoztatdsokra
van szitkség és lehet8ség (Rapos—Kopp 2016). A tanulmany elsljaréban kiemeli, hogy e felsGoktata-
si teriilet két markans strukeuralis reformon esett 4t a kozelmultban. E ténybdl a szerz8k minde-
nekeltt azt a kimondott-kimondatlan tanulsdgot vonjik le, hogy nincs itt az ideje ilyen mélységti
italakitdsoknak, ilyen elézmények utdn a tovibbi szerkezeti véltozds tilsigosan megterheld lenne
és stabilitds helyett a zaklatottsdg érzetével jarna. Ugyanakkor nem vitatjik el, hogy ezen stirlin
egymisra kovetkez8 reformok hoztak eléremutaté valtozasokat. Az 8 figyelmiik viszont arra ira-
nyul, hogy strukturalis reform nélkiil milyen érdemi fejlesztésre van sziikség és nyilik lehetdség,
Ezt déntden a gyakorlatok jellegének feliilvizsgélatiban és célirdnyos szervezésében vélik megtaldlni,
az egész képzési folyamatot kisérd gyakorlatok rendszerét javasoljak kiépiteni, kiilonos tekintettel
a tanulmdnyok kezdetén a palyaidentifikicié jobb feltételeinek megteremtésére. (Erre a képzési
formira rdirdnyitani a figyelmet annil is indokoltabb, mert az aldbbiakban visszatér8en tdrgyalt
rovid ciklust képzésekben épp a gyakorlat helyzete kétséges, esetenként abszurd médon révidnek
tlinik.) A szerz8k a pedagdgusképzés alapvetd szerkezetének konzervaldsitdl eltekintve kordntsem
batortalanok. Altalinos kévetelményként jelslik ki a diszciplinik egyetemi oktatéinak felséokta-
tds-pedagégiai felkészitését, sét tovabb menve a fels@oktatds oktatdinak értékelésében egyetemlegesen
szorgalmazzak a publikdcids termésen tultekintve az oktatémunka szdmontartisit és méltdnyldsdt
— e propozicidkkal is eldmozditva azt a célkitlizést, hogy a pedagégusképzés elméleti és gyakorlati
studiumdnak kiilénfajta oktatéi kozéet az eddigieknél érdemlegesebb egyiittmiksdés bontakozzék ki
munkdjuk sordn, palydzataik keretében s a kutatds terén egyarint.

Minden konstruktiv megfontoldsukkal egyetértve, a pedagdgus-utinpétlas elakaddsdnak salyos
valsaghelyzetében itt most mégis visszatérek a tandrképzés strukeardjinak hictérbe szoritott prob-
lematikdjihoz, és tgy gondolom, hogy a tandrképzés reformjai sordn felmeriilt szerkezeti megolda-
sok (és az ezekben benne rejl8 fejlesztési elgondolsok) egyikét sem indokolt eleve elvitatni, s8t itt az
ideje a pozitivumaik egyiittes kiaknazdsdnak.

A tanirképzés szerkezeti viltozatai

A taniri felkészitésnek tul sok strukturalis viltozata nincs. A bolognai reform ismert szerkezeti jel-
lemz&je a linedris, egymdsra épiil8 két képzési fizis, a 2011-es dtalakitds (a kozismereti és zenetandr
képzés teriiletén), viszont e folyamatot felvételtdl az 5-6 éves tanulmanyok sordn egyetlen toretlen
folyamatnak fogta fel, amely elvezet a taniri mesterdiplomihoz. A méisodik (ellen)reform indok-
ldsinak megragadhaté tapasztalati érve az volt, hogy az osztott képzésbe nem jelentkeznek kelld
szdmban, tovibb4 ebben nem haladnak a hallgatdk kelld sikerrel és sebességgel. Az elvi indoklas
pedig abban allt, hogy a kézépiskolai tanulminyok utdn lehet joggal szdmolni a tandr szakon valé
tovabbtanulds szdndékdval és az osztatlan képzés e torekvés kiérlelését szolgdlja mar a felsGoktata-
si tanulmdnyok elejétdl. Mivel ez a reform sem hozta meg a pedagdégus-utinpétlas szempontjabol
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a vért és igért kedvezd fordulatot, ma intézkedési kényszer all el8. A képzési rendszer nyitottsigit
biztositd jogszabélyok (érthetd médon kiilondsen a természettudomdnyok teriiletén) a jelentkezdk
kore szélesitésének nyilvanval6 céljdval szakitanak azzal a fundamentdlisnak szant deklardciéval,
hogy a korai és toretlen pélyaszocializdcié a tandrok kiképzésnek egyediili célravezetd médja. A
szélesebb merités a kiindulépontként szolgilé alap-, illetve mesterképzés és az erre rdépiild markdns
arculatt tandri stddiumok tekintetében megengedden visszahozza a bolognai rendszer épitkezésének
logikdjat anélkiil, hogy kizarélagossa tenné azt.

Figyelmet érdemel az is, hogy a tandrutdnpétlds szempontjibdl kiilondsen kényes természet-
tudomdnyos teriileten immdr kidolgozott format oleote és kelld sulyt kapott a természettudo-
many-kérnyezettan tandrinak kiképzése — amit beiskoldz4saval és iskolai hasznositdsdval egyiitt
szemlélve nemigen lehet masként felfogni, mint egy midveltségteriileti tandr felkészitését és meg-
jelenését a kdzoktatdsban. Mindkét kordbbi, tgymond strukturilis reform lényeges eleme, hogy
egyetemi viszonyok kdzott is sziikségesnek mondta és kell8 stllyal prébélta ellitni a szertedgazé
tandrképzés koordinicidjit és irdnyitdsit. A tandrképzés integrativ kezelése azonban tilmegy
ezen, amikor megjelenik az a miniszterialis torekvés, hogy a kiilonbdz8 diszciplindris (kdztiik az
ELTE-n pedagégiai és pszicholdgiai) karok egyiittmiikddésének pontosan azonosithaté energikus
gazddja legyen az intézményben, aki a kiilonb6z8 szervezeti egységekben végzett munkat kvazi
dékdni szinten és rangban tudja irdnyitani.

Ma mar — mésfél évtized elteltével — nem lehetiink teljesen biztosak abban, hogy a bolognai ki-
sétlet eredete, feltételei, lezajldsa, szertedgazé eredményei élénken élnek a mai szabalyok alkotéi és
végrehajtéi korében. Ezért is tlinik indokoltnak, hogy ezeket — a mai megviltozott kériillményekre is
tekintettel — itt most Gjratdrgyaljuk.

A bolognai reformkisérlet inditékai és akadélyai

A pedagbgusképzés évtizedes megoldatlan problémdkkal kiizdott mér a rendszervéleds elte, a
tandrok képzése eligazott és ttjai kozott az dtmenet nehézkes és szinvonaltalan volt. A rendszer-
valtdst kovetden egyenetlen és sszerendezetlen volt a tandrképzés alakitdsa.

A tandrképzés a Kéddr-korszakban tobb értelemben is dudlis vole: kétszakos tanirokat ké-
peztek, kiilén az dltaldnos iskoldk és kiildn a kozépiskoldk szdmdra, mégpedig olyan intézményi
megoszldsban, hogy az édltalinos iskolai tanarképzés az erre szakosodott f8iskoldk feladata volt,
mig kézépiskolai tandrokat az egyetemek képeztek. Az egyetemi képzés sajitos fikcidja volt —
amely minden bizonnyal a szovjet képzdhelyekrdl tev8déet 4t —, hogy ezek is alapvet8en kétszakos
tandrokat készitenek fel. A természettudomanyok esetében szigoru kivételként volt megengedett
egyszakos kutatoképzés. A bélesészettudomdnyok esetében ilyen kivétel a tandrképzési teriilete-
ken nem volt, és a nyilvinvaléan nem iskolai gyakorlatra szdnt felkészités (néprajz, régészet, nép-
miivelés, pszicholdgia esetében) betagozdédott a kétszakossig rendszerébe, mint tandri tanulma-
nyok mellé felvett stidium. A f8iskolak és egyetemek ambiciéja és gyakorlata kozote ténylegesen
volt kiilonbség, mig az eldbbiek a maguk szerényebb diszciplindris szintjén valdban tanirok fel-
készitését szolgdltdk, az utébbiak szdmara a kozépiskolai tandrképzés alkalmasint szoritd, kény-
szer(i keretnek tlint, amelynél az oktatdk és hallgatdk jelent8s része szakmai tekintetben tobbre
vagyott és villalkozott. A f8iskola és az egyetem kozotti dtmenet nehézkes, Snismétld, mindségi
szempontbél haszontalan volt.

A természet- és a bolcsészettudomdnyi képzési kovetelmények kidolgozasa sordn sziiletett meg
az els8 hatdrozott [épés az 8sszerendezett tandrképzés irdnydba, nevezetesen a pedagdgiai és pszi-
cholégiai tandrképzési stddiumok mindeniitt egységes moduljinak maghatdrozdsa a 111/1997.
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évi kormdnyrendelet (melynek kidolgozéi Kiss Ad4m és én voltunk a két képzési teriilet képvise-
letében).

A rendszervaltds felszabaditotta a felsoktatdsi tanulminyok tomeges igényét. A kézpon-
ti, llami restrikciéknak immar nem volt helye és jogosultsiga, igy a felsGoktatdsba jelentkezdk
mind nagyobb tdmege az intézmények befogadSképességének fiiggvényében léphetett be a képzés-
be (a hallgatészdm normativ finansziroz4sa pedig az intézményeket a mind nagyobb létszim felé
terelte). Ebben az ellentmondasos helyzetben mds és més lett a természettudomdnyos és a bélesész
szakteriilet logikaja. A természettudomdinyos karok a bedramlé hallgatéknak egy olyan szelekci-
Sjat vették célba, hogy koziilitk a tehetségesebbek a tagulé kutatészakokon haladjanak el8re, mig
a tobbség maradjon a kétszakos tanarképzés tanulmanyi és diszciplindris kotdeeségei kozoet, A
bélesészettudomanyi karok (az ELTE BTK modelljét [Hunyady—Papp 1992] kovetve) a bedramlé
hallgatok elétt egydntetiien megnyitottik az egy vagy tbb szakteriileten folytatandé diszciplindris
alapképzést, amelyre szabad személyes vilasztas és intézményi sziirés alapjin épiilt rd a tandr-
képzés elkiiloniilt szintje. Az egyetemeken tehdt a tandrképzés két malomban 8role. A fiskolak
szerettek volna egyetemi szintre emelkedni (noha ennek t3bbnyire nem voltak meg a diszciplini-
ris képzési feltételei). Ezt a torekvésiiket a kdzoktatds dtrendez8dése annyiban tdmogatta, hogy
koézfigyelmet kivélt6 szdmos példa volt arra, hogy a tandrok ,felvevpiacin” kezdenek elmosédniaz
4ltaldnos és kdzépiskola hatdrai (szaporodtak a lefelé terjeszkedd 6, illetve 8 osztilyos kdzépfoka
intézmények). Mindekdzben a pedagdgia kettds viltozdson ment keresztiil: b8beszédii ideologi-
kussiaginak emléke még élt, de a valdsdgismeretre és a tanuldi sziitkségletekre mind élénkebben
reagalé szakteriilet a kozokeatds biraléja és a felséfoku képzés szellemi megujitdja is lect (Hunyady
2023).

A bolognai rendszer bevezetésére az elsd Fidesz-kormdiny éltal vallale kdtelezettség aldl tobb
képzési teriilet kivonta magat, a tudomdnyegyetemek teriiletén pedig ezt csak a tanarképzéssel
egyiitt és annak logikdjit kdvetve lehetett célszertien végrehajtani. A tandrképzés hazai helyzeté-
nek megoldatlansaga, illetve szaporodé problémai kozepette dleote format és kényszeritd jelleget
az un. bolognai képzési struktira dtvétele. Az elsé8 FIDESZ-kormany képviseletében Kiss Adim
illamtitkér ellenjegyezte a bolognai megéllapodast, ami szerint az eurdpai felsGoktatds egységesen
ittér egy un. linedris, osztott képzési rendszerre, amelybdl 3 év eredményes elvégzése utin meg-
szerzett, elvben piacképes alapdiploméval 1épnek ki a hallgaték (bachelor szinten), mignem egy
szlirt és ambiciézus kisebbség a mélyebb tudomdnyos igényeket kielégitd mesterképzésbe kapcso-
16dik be és ott nyer egy masodik (mesterszintii) oklevelet. Ez az épitkezés a rendkiviil heterogén
eurdpai felsdoktatisba (amelyben az osztatlan, 4m eldgazé képzés német hagyominya igen erds
volt) vigott volna rendet. Az elsd ciklus 3 éves id8keretének megallapitisiban bizonyosan szerepet
jatszott egy gazdasigossdgi szempont, nevezetesen, hogy a mind nagyobb szimban felveendd és
piacképes végzettségre torekvd fiatalok limitdlt id8ben vegyék igénybe a felsGoktatds kapacitdsait.
A kiforratlan helyzet pangdsihoz képest a 2002-ben belép8 SZDSZ-es oktatdsi kormdnyzat ener-
gikusan kivant valtozdst hozni, azonban az 4j struktiira bevezetését nehezitette, hogy a miniszte-
ridlis és intézményi el8relitds — a koleségvetési tervezés nyligében — kezdetben nem terjedt tul
az elsd 3 éven. Ennek megfelelden mindennemii szakos-tartalmi tervezés csak erre az id8szakra
vonatkozott és a kozremiikdddknek nem volt ralitdsa, nota bene elképzelése sem lehetett a mes-
terképzés tartalmairdl, szakjairdl, felépitésérdl. Az el8reldtds hidnya egyéni, egzisztencidlis szinten
is sziilt bizonytalansigot, bedrnyékolta az oktatdsi rendszer tervezését. Ebbdl az elhuzott és bi-
zonytalansiggal 6vezett épitkezésbdl fakadt azutdn a mesterszint tervezésének az az anomilidja,
hogy itt aztdn utébb az intézmény kezdeményez8kedvétdl és okeatdsi kapacitdsitdl fiiggden nagy
szdmban indultak szakok (amelyeknek specializaltsiga a kiils8 szemlél8t legink4bb a nagy nyugati
egyetemek doktori kurzusainak divergencidjira emlékeztethették). Ebbe az dtalakitasi folyamatba

145

Brought to you by MNMKK National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 05/09/25 11:04 AM UTC



FELSOOKTATASI PEDAGOGIA

robbant be a tanarképzés koncepcidjinak kialakitdsa, melynek sordn osztott felépitésével szamolva
mind az alapképzési, mind a mesterképzési fazist egyszerre és egyiitt meg kellett konstrudlni, még-
pedig tigy, hogy ezt az alapképzés id8szakaban 8sszhangba, tartalmi dtfedésbe kellett (volna) hozni
a diszciplindris BA/BSc szakokkal.

A bolognai reform bevezetésének mddja és menete

A bolognai tanarképzés széls8séges elgondolisokat fékezd kompromisszumos rendszer lett Ma-
gyarorszigon, az eurdpai trenddel 8sszhangzé 6ndllé at. A tandrképzés rendszerére vonatkozdan
szdmos elképzelés volt, mést akartak a f8iskoldk, mast a minisztérium radikdlis, reformer szak-
értdi, és az egyetemek kozott elsdként, mas elgondolast ontdtt formaba az ELTE (Laddnyi 2008;
Hunyady 2010: 19-24). Ez utdbbi volt az, amit a nézetek iitkdztetése sordn és eredményeként
+ELTE-modellnek” neveztiink (ami a genezisre utal, minthogy az orszagos szabilyozis kidolgozasa
és bevezetése sordn aztin az ELTE-n beliil is szertedgazé élldspontok jelentkeztek, részint timo-
gatva, részint birdlva ezt a modellt). A minisztériumi szakért8k ,Csatlakozds az eurdpai felséoktatdsi
térséghez” (CSEFT) elgondoldsit egyfajta pinpedagdgiai imperializmus jellemezte volna: pedagé-
gidbdl nyert volna felvételt mindenki, aki pedagdguspalyara késziilt és a pedagdgiai alapstudiumok
utdn véltak volna szét a tanitd, gydgypedagdgus, kiilonb6z8 targykérokre irdnyuld tandri szak-
képzések. Ehelyett az ELTE megfogalmazott koncepcidja az volt, hogy a tanits, gydgypedagdgus
szakmdk induljanak kiilén és zaruljanak le az alapképzésben (nota bene a tanitéképzés tartalmi
reformjival Ssszhangban — szigort kivételként — a tanitéképzés 4 év tanulmanyi iddt dleljen fel).
A tandrképzés pedig tgy épiiljon fel, rimelve a tradiciondlis rendre, hogy a diszciplindris alap-
képzéssel egységben a tandrjelsltek el6bb — alapszinten — szaktdrgyukbsl késziiljenek fel, majd a
képzés erre épiils, 4m minden tandrtdl megkdvetelt mdsodik — mester — fazisdban a pedagégiai és
pszicholdgiai stidiumok domindljanak. A megel8zd vitak lezdrdsaként a Magyar Balint altal vezetett
miniszteri értekezlet (2003. november 13-4n) ezt az alapszerkezetet fogadta el, amit tovabbi tat-
talmi megfontolasokkal egészitett ki (Hunyady 2010: 69-72). Ezek 1ényeges eleme, hogy a tandri
felkészités egy szaknak mindsiil, ennek megfelelden a hagyomanyos, diszciplindris felkészités a szak
tartalmi moduljinak mindsiil. Az értekezlet dllisfoglalisa szerint a tanari felkészités, minimum
mdsfél szakos modult Slel fel (megenged8en ezek a szakok alap- és mesterképzésben viltozatos moé-
don kombinilhaték). A hagyomanyos, diszciplindris tanari irdnyok mellett a kdzoktatds igényeire
hivatkozva dtfogé miveltségteriileti szakosodds és kitlonbozé szakjellegti pedagdgiai specializdciok be-
vezetésére is nyilt elvben lehet8ség, majd a késdbbiekben ezt a sort kiteljesitette a ,diszciplindris
tandrsdg idegen nyelven”, ami szintén a kdzoktatds meguijuléd igényeire és a tanarképzésben részt
vevd hallgatdk ez irdnyti ambicidjira kivint reflektdlni. Az értekezlet a 3+2-es felépitést véve alapul
5 éves tandrképzésben gondolkodott, amit azutdn a kés8bbiekben a tanulmanyokat lez4ré féléves
gyakorlat elgondoldsa egészitett ki, Az igy tervezett taniri mesterszak integralni prébalea a ko-
rédbbi szervezeti megolddsokat és tjszer(i kezdeményezéseket, s ily médon dltaldnos és kézépiskolai
tandrokat egységben kivant kiképezni, amelynek intézményes kerete lehetett az egyetem és megfe-
lel8 akkrediticiéval a f8iskola is. Ez a tandr szak és mellette az osztott pedagdgia szak kijelolte és
megnyitotta a tudomdnyos érdekl8désti végzett hallgatdk szdmara — legyenek taniték, tandrok vagy
pedagdgiai szakértdk — a PhD megszerzésének utjit.

Miutdn 2003-ban tébbfrontos vitiba bonyolédtunk a tandrképzés helyzetének és kildtdsai-
nak szdvevényes iigyeiben, az ELTE masodik pedagégusképzési napjin tartottam egy eldaddst
#A lefelé mend spirdl vizidja” cimen (Hunyady 2004). Ebben egyrészt 6sszefoglaltam az aktudlis
helyzetet, masrészt a CSEFT miniszterialis reformtervének kritikdjat. Ha a helyzet is, a reform-
terv is kildtdstalan (ez lenne a ,lefelé mend spirdl”), akkor aligha lenne virhaté pozitiv kibon-
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takozds, 4m ennek kulcsgondolatait — a tagadds tagadasaként, pozitivan — a harmadik részben
dsszefoglaltam.,

A bolognai rendszer(i képzés elSkészitése egyeztetések sorozata nyomdn a szabdlyrendszer
fokozatos kiépitésével két év alatt ment végbe. Kulcsszerepl8je az orszdgos munkdlatok koordi-
nildéjaként a Nemzeti Bologna Bizottsdg e célra létesitett Pedagogusképzési Albizottsiga volt, amely
tartott orszdgos rendezvényeket, kapcsolatba lépett a képzdintézményekkel és helyt allt a rendszer
konkretizaldsa nyomdn fellépd vitdkban. A f8iskoldk hagyomdnyaiknak megfeleléen amellett
lettek volna, hogy a hallgatdk a fels8okeatdsba valé belépéskor egyértelmiien kotelezzék el magukat
a tandri palya mellett. Ugyanakkor az 1j, osztott képzés bevezetése kecsegtette 8ket azzal a lehetd-
séggel, hogy intézményiik az akkrediticié elnyerése nyomdn immir teljes értékii egyetemi mester-
képzést tud nydjtani. Mindkét — a f8iskolai és az egyetemi — képzdintézményben gondot okozott
a kordbbi gyakorlatnak megfeleld kétszakos felkészités biztositdsa, hiszen a felsGoktatisba belépd
hallgaté egy diszciplina alapszakdra jelentkezett, ebben pedig korlatozott mértékben, legfeljebb
el8készithetd volt a mdsodik szak diszciplindris ismeretanyaga. Ennek a problémdnak a kezelésére
sziiletett az az dltaldnos szabalyozds, hogy az alapképzés diszciplindris stidiumai mellett szabad
vdlasztdsra kell lehet8séget biztositani, mintegy 50 kredit értékben, hogy aki ebben a fizisban mira
tandrképzés felé tajékozddik, ezt a keretet a misodik szak megalapozasira hasznalhassa fel. A kée-
szakos tanarképzés igénye, amelyet a felsSoktatdsi intézmények vezetdi a kdzoktatds miikddési
rendjére hivatkozva szinte egydntetlien hangoztattak, arra vezetett, hogy a masodik szaknak az
alapképzésbdl ,hidnyz6” tananyagit a mesterképzés keretében kellett nydjtani. Ez a mesterképzés
pedagégiai, pszicholdgiai dominancidjit visszaszoritotta, és nyilvinvaléan korldtozta azt is, hogy
az els8 szakbdl milyen és mennyi tananyag oktatdsira keriiljon sor a masodik képzési fizisban.

A tandrképzési szaknak atfogd pedagdgiai jellege és besoroldsa kovetkeztében pedagdgiai kom-
petencidval rendelkezd vezetdk feliigyelete alatt kellett miikddnie. Az 4j rendszer 6j pedagégiai
studiumokat igért és igényelt, amely a kozoktatds megreformaldsinak, mdédszertani megujitdsd-
nak szellemében képes szakmailag kezdeményezni és Ssszehangolni a diszciplinaris, illetve tan-
tairgymodszertani stidiumokat is. Erre a felsSoktatds pedagdgiai (és pszicholdgiai) részlegei
Ssszeségiikben nem voltak felkésziilve, sem az irdnyitds, sem a tananyag megujitdsa tSlitk egy-két
év alatt nem volt remélhetd, amellett és annak ellenére, hogy természetesen az 4j szisztémdnak vol-
tak elkdtelezett hivei, képviseldi, akik jérészt az ELTE-n koncentrdlédtak. Egy ilyen 1éptékii atallas
természetesen tdbb iddt igényelt volna, azonban élénk orszagos vitaférumok miikddése nyomdn a
szitkséges egyeztetések elvégzésével az 4j szak koncepcionalis keretei és szabdlyozdsa megsziilettek,
és mindez megvetette annak az alapjat, hogy a 2006-t6l kezd8d8 1j kormanyzati ciklusban az in-
tézmények a maguk tantervi fejlesztéseit elvégezve hozza is ldttak magihoz a képzéshez.

Kimondva-kimondatlanul a magyar felsoktatdsban tradicionilis kétszakos és mind f8iskolai,
mind egyetemi szinten osztatlan képzés megSrzése, illetve visszaallitdsa volt a kritikusok célja. Az
egykori miniszteri értekezlet dllasfoglaldsdtdl eltér8en az intézmények a méstél szakos alap-, illetve
mesterképzés kidolgozatlan elképzelésével szemben a két teljes értékii és ennek jegyében alapvetd-
en egyenld méret(i tandr szakos felkészitésben gondolkodtak. Ez irdnyba hajlitva a bolognai rend-
szer szabilyait, a mdsodik szaknak viszonylag nagy stllyal meg kellett jelennie az alap- és a mester-
képzésben egyardnt: ez rontotta annak az esélyét, hogy a hallgaté aleal litogatott diszciplindris
alapképzés azonos tartalmu és azonos méretti legyen a kiilonb6z8 irdnyba tovabbhaladé hallgaték
szdmdra, és ugyanakkor a mesterképzést jelentds ardnyban a masodik szak olyan stddiumaival ¢5l-
totte fel (amely alapképzési szintii és karakterii volt). A tandrképzés multjinak meg8rzése és felidé-
zése szempontjibdl valt lényegessé annak kikovetelése, hogy mér az alapképzésben jelenjen meg a
palyaszocializicié izelitSjeként — akdresak 10 kredit értékben — egy pedagdgiai stidium, amelynek
tartalmdval a pedagégia tiltengését egyébként stilyosan kifogasold diszciplindris oktatdk kezdtek
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elemzd8en foglalkozni: felmérve annak jelent8ségt, hogy az alapképzés tandrsdg irdnydba vald korai
elkanyaroddsit egy ilyen stidium puszta megjelenése is eldmozditja.

A kétszakossag” elvének doktriner hangsilyozasa gatolta azt is, hogy a bolognai képzési rend-
szerben tervezett miveltségteriileti szakok, specialis pedagégiai stidiumok, a szak idegen nyel-
vii verzidi kidolgozdsra és bevezetésre keriiljenek — ezek elmaradisa az (j szisztéma értelmée és
jelent8ségét egyarant stilyosan csonkitotta. Az intézmények és a MAB szintjén jelentkezd és visz-
sza-visszatérd ellendllds 2006 utdn arra késztette a kormanyzatot, hogy jabb és tjabb szakértdi
véleményeket kérjen és mérlegeljen a reform koncepcidjival és bevezetésével kapcsolatban (Csapé
2010: 187-192; Herczog és mtsai 2008; Csermely és mtsai 2009). A tanirhidny fenyegetd veszélye volt
azonban az egyediil megfoghatd, raciondlis érve a bolognai reform ledllitdsinak és visszaforditdsa-
nak, ez a FIDESZ és a Professzorok Batthydny Kérének vélasztasi szerz8désében is megjelent, és
amire 2010 utdn tdbb, viszonylag lassti 1épésben sor is keriilt. Pélinkds Jézsef, aki korabban a pro-
fesszori kér alapitdja és vezetSje, majd az MTA elndke volt, dllitdsa szerint csak néhdny prominens
természettudomdinyos szak esetében tartotta volna a kétszakos osztatlan rendszer visszadllitdsat
sziikségesnek és id8szerlinek, de a Hoffmann Rézsa nevéhez kéthetd ,ellenreform” érthetd és var-
haté médon tdllépett ezen a hatdron.

2011-ben a Pedagégusképzésben jelent meg A magyar tandrképzés a kizelmaltban és a kézeljovsben:
A kritika kritikdja” cimi tanulmdnyom, amelyben egyfeldl sszegeztem a bolognai rendszer elle-
ni érvelést, misfeld] mérlegeltem az tjabb strukeuralis elgondoldsok érdemét és bukreatéit. Ekkor
emeltem ki, hogy a tandrképzés koncepcidja kikényszeritette a szembenézést dltaldban az alapképzés
itt eddig ismeretlen tirsadalmi és képzési szerepével, amelyre a magyar felsSoktatds nem volt fel-
késziilve és amit nem is tudott megfelel8en kezelni. Ugyanakkor a pedagdgia karakter( tandrszak
tartalmiban és dsszefogdsdban kulcsszerepbe keriilt neveléstudomdny képviseldi sem tudtak még a
helyzet magaslatira emelkedni. Az ekkor el8ttiink 4116 periédusra nézve kétségeket ébresztett az
a koncepcionilis elgondolis, amely a tandrképzés egységét visszabontotta dltalinos és kozépiskolai
felkészitésre (ezzel felerdsitve maganak a pedagdgustarsadalomnak a hierarchikus tagoltsigit). Az
ismeretcentrikus szemlélettel mind a tartalmi, mind a szervezési struktdraban litni valéan visszatért
a diszciplindris/tudomanyrendszertani logika a személyiség és miiveltség alakitdsdnak pedagégi-
djdval szemben, melynek redukcidjdére nem nyujeott kdrpotlist sem a koztes tantirgypedagdgia,
sem dnmagaban a gyakorlat volumene. Nyitott kérdés maradt ekkor, hogy az osztatlan képzésnek
végiil is miért lenne fokozott vonzereje, és mikor és hogyan tud érvényesiteni a mesterképzés rang-
jihoz mélté szelekcidt.

A tanirképzés revizidja, a ,médsodik reform” 2010-2012-ben

A bolognai rendszer a sokoldalt ellenillas jegyében csiszolédott, majd bevezetése megbicsaklott,
4dm az osztatlan képzés sem birkézott meg a tandrutdnpébtlds mennyiségi és mindségi problémdival,
ezért is indokolt most ezt nyitottabbd és rugalmasabba tenni. A 2011-ben megsziiletd kozisme-
reti és zenetandr képzd 4 szisztéma a korai és toretlen pélyaszocializicié gondolata jegyében a
felsGoktatdsi belépéstdl a tanulmanyok végéig osztatlan tanirképzés mellett voksolt. Mégpedig oly
moédon, hogy a diszciplindris felkészités hatdrat jelentd vizsgdt is kitktatta a felkészités folyamatdbdl.
Rokonszenves médon kiemelte a gyakorlat fontossdgdt, és mikdzben kiilonbséget tett az altalanos is-
kolai tandri szerepre felkészitd dtéves és a kozépiskolai szerepre felkészitd — megnyujtott — hatéves
képzés kozétt, hivogats észténdijrendszert is bevezetett a képzés e teriiletének népszertisitésére.
A koncepcionalis véltissal — az el8torténetbdl érthetd médon — egyiitt jart a pedagdgiai karakeert
egységes tandrszak konstruktumanak feladdsa, a diszcipliniris teriilethez és konkrétan az ezen
felkészitést nydjtd intézetekhez visszarendelték a diszciplindris tartalomboz kététt tandrszakokat
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(fizikatandr, torténelemtanar). Ez feler8sitette a diszciplina tudomdanyos ismeretanyaginak stlyat,
megkovetelésének igényét, ami mellett a limitdlt kapacitdssal rendelkezd tantirgypedagdgia (és
annak fejlesztése) juthatott szerephez, viszont a pedagdgiai és pszicholégiai stadiumok nemcsak a
felkészités koordindcidjaban jitszott kivételezett szerepiiket veszitették el, hanem oktatdsuk volu-
mene is csokkent.

Azonban a kiindulé feltételezés, hogy kizarélag az osztatlan képzés kell§ szdmban és min8ség-
ben biztositani tudja a tandrutdnpdtldst, a 2020-as évek elejére elbukott. Az osztatlan képzés t5bb
lépésben végbemend racionalizdcidja az 4ltaldnos és kozépiskolai tanari felkészités szétvdlasztdsat
felszamolja, és 2021-re egységessé teszi az Stéves képzési iddt.

Kiuat keresése a krizishelyzetbdl: egy rugalmas, kombinativ megoldés lehetdsége

A tandri utdnpétlds stlyos hidnya egyfajea vikuumhelyzet, amely kihat arra, hogy a kézoktatdsban
helytalls id8sebb tanarok tovibbfoglalkoztatdsirdl gondoskodni kell, a nyugdijasok visszafoglal-
koztatdsara is sziikség lehet, ugyanakkor elkeriilhetetlen a frissités érdekében a végzd és végzett
hallgatdk rairdnyitdsa a pedagéguspélyara. fgy létesiilnek a 2-3 féléves révid ciklust szakok, amelyek
kisebb vagy nagyobb mértékben relevins alapképzési ismeretekre épiilve nytjtanak egy vagy két
teriileten 1, illetve Gjabb tanari képesitést.

A fiatalok bedramldsa nemcsak a tandrszakok szliken vett diszciplindris képzési teriiletén ki-
vanatos, hanem egy lendiiletes nyitdssal a hatdros tudomanyteriiletekrdl is indokolt a bedramlast
elémozditani. A tandr szakok szakmai kompetenciateriiletén szerzett diszciplindris mesterfokozat
alapjan, s8t az elvégzett alapképzettség kelld kiegészitésével immdr szert lehet tenni tandri végzett-
ségre. Tovibbmenve a tandr szakok kompetenciateriiletével részleges dtfedésben 1év8, mis elméleti
és gyakorlati szaktertiletek végzett hallgatdi is kiegészithetik tanulmdnyaikat a tanari szerepkér be-
toltése érdekében. A kiegészitd tanulmdnyoknak az Gjabb rendeletekben eldirt volumene 2—4 félév,
ami relative kiemeli ezeken beliil a pedagégiai és pszicholdgiai studiumok stlyat, természetesen ki-
egésziilve a mdsodik [épésben megcélzott tanari mesterség tantdrgypedagdgiai anyagéval.

Természetesen nincs ok arra, hogy az osztatlan mesterképzés rendszerét (annak minden impliké-
cidjaval) ki kellene iktatni. Ha viszont a tandri képzésbe — a fentiek alapjin — valtozatos diszciplina-
ris alap-, illetve mestervégzettség el6képzettség alapjin be lehet dramolni, akkor ez az osztott képzés
esetében felold olyan fesziiltségeket, amelyek a bolognai rendszer kidolgozadsakor és bevezetésekor
bénitéan hatottak. Az el8irt diszciplindris felkésziltség birtokdban a rovid ciklusi képzés keretében sze-
rezhetd
a) egyszakos tanari képesités is,

b) a kétszakos tandri képesités megszerzésének nem egyediili titja az egyidejii felkésziilés a miso-
dik szakteriiletre, amely mindeddig az alapképzést és a mesterképzést egyarint megterhelte és
deformalta,

c) a jov8ben tdgitandé a diszciplindris alapképzéssel szerves kapcsolatban 4116 masodik tandri ké-
pesités (azt kiteljesitd miiveltségteriileti, illetve azt megerdsitd idegen nyelvi felkészités) megszer-
zésének lehet8sége — amelyek a kordbbiakban késdbb vilaszthaté tovdbbképzési specializiciok-
nak mindsiiltek vissza.

A déntésiiket hosszabban érleld, a tandr szakot késébb vilaszté hallgatdk egyszakossiga a koz-
oktatdsban valé alkalmazisuk indokolatlan hitréltatdja és korlatja lenne. Ez egy nyomds érv lehet
amellett, hogy az alapképzésben vdlaszthaté utébb és potolbaté stidiumok egészitsék ki az oktatdsi
kinélatot, mégpedig olyanok, amelyek maguk is intellektualisan vonzdak és a diszciplindris alap-
képzés perspektivdinak tdgitdsdhoz mindenképpen hozzajirulnak. Ilyen stddiumok példdja lehet
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a korabban emlitett természettudomany-kérnyezettan mint miveltségterileti tanulmdny. Ezen in-
tegralt stidiumok megjelenése a felsSoktatas kindlatdban fordulatot jelent: a hallgaté a szigora
diszciplindris kototeség keretein ezaleal tdltekinthet, mivel mis tudomdnyok teriiletérdl von be
l4e6kdrébe megalapozott ismereteket, mindezt annak jegyében, hogy az elasztikusabba valé iskolai
oktatds keretében a tanuldk miiveltségigényének kielégitését hatékonyan tudja szolgalni. A mdvelt-
ségteriileti tanitds djszerii és gazdag modszertandnak oktatdsa a mesterképzési fazisban a pedagdgiai
és pszichol6giai tanulmdnyok kérében alkalmas és mélt6 intellektudlis kornyezetbe keriilhet. Ha
mar megjelent és a kdzoktatdsban kamatozé szerepének megfeleld sulyt kap a tandrképzésben a
természettudomdnyi miiveltségteriilet, akkor ez még aktudlisabbd teszi, hogy a megijhodé tandr-
képzés korrigélja a bolognai rendszer épitésének stlyos mulasztasit. Egy humdn, tdrsadalomtudo-
mdnyi miiveltségteriileti tandrképzés a ritkdn hasznositott szakosodasok (példdul miivészettdrténeti,
esztétikai, etikai specializdcidk) kivaltisdra is alkalmas lehet, de ezen tilmenden hidnyok pétla-
sdt is szolgdlhatja, amelyek lerontjak a kdzoktatds életszer(i hatékonysigit. A magyar kdzoktatds
modern és nemzeti jellegének vitathatatlanul kirdra van, hogy a tanulékhoz szervezett-rendezett
formaban nem jut el a mai élet szamos alkotdeleme, a jogi, gazdasdgi, szocioldgiai és pszicholégiai
kompetencidk tartomanya. A miveltségteriileti szakosodds megalapozdsa az alapképzéshez illesz-
kedd&en és kiteljesitése a mesterszinten a hagyomdnyos tandrszakok kérét érdemben gyarapitana.

A tandrképzés felé késdbb orientdlédd hallgatdk egyszakos alap- (vagy mester)képzési tjéko-
z6d4sit mds irdnyban és mds médon gazdagithatnd ,a tantdrgy tanitdsa idegen nyelven” stddium is.
Ennek a teljes joggal felmeriild gondolata a bolognai rendszer kiépitése sordn elsikkadt és valéra
valtdsa elmaradt. Holott a kdzoktatdsnak virhatd és lachaté hidnyteriilete az idegennyelv-oktatis,
ami pedig a tdrsadalmi igények megijhoddsinak idején a modernizaci6 szerves része, s aminek az
iigyét a felsGoktatas oldaldrdl és teriiletén nyilvdnvaléan eld kell mozditani. A szaknyelv elsajatitdsa
(mindenekel8tt a természettudomanyok terén) a diszciplinaris felkészités elengedhetetlen alkots-
része és eredménye, ezt elmélyiiltebb nyelvismerettel, illetve a nyelvi kompetencia dtaddsdnak méd-
szertandval térsitani egyfel8l vonzé tanulmany, masfel8l a kdzoktatdsban a legnagyobb haszonnal
kamatoztathaté.

Nyilvdnvaléan a bolognai rendszer reminiszcencidi vagy az ezekbdl sarjadé tovibbfejlesztési
javallatok nem vezetnek — 6nmagukban, mas kedvezd tapasztalatokkal valé 6tvozés nélkiil — a
tandrképzés olyan megtjuldsihoz, amely egyszerre jelent min8ségi elSrelépést és kilabalast a ta-
ndrutdnpétlas valsagabol. Azonban ezekre szitkség van.

Jelen tanulményom arrdl szdl, hogy a pedagégus-utinpétlds megolddst kdveteld helyzetében
célszer( felidézni a hdnyatott sorst bolognai reform elveit és ki nem aknazott elemeit. A bolognai
reformrdl — annak lecsengése idején — Haldsz Gabor (2010) irt egy terjedelmes elemzést, annak
apropdjin, hogy 2010-ben kiadtuk a Nemzeti Bologna Bizottsig Pedagégusképzési Albizottsiga-
nak dokumentumai kétetée (Hunyady 2010). A forriskiadviny logikdjit kovetve a recenzié kitért
a hazai rendszer kialakitdsinak iitkoztetett elveire, férumainak miikodésére, kibontisanak és re-
alizdlasdnak kiilésnboz38 sticidira. A nagy nemzetkozi kitekintéssel rendelkezd szakember lithaté
érdeklddéssel, részletekbe mend elemzéssel jutott el addig a dertilaté konklizidig, hogy a kétetet
z4ré irdsaimban indokolatlanul feltételeztem, hogy ezen tdbbéves kollektiv munka eredményei egy
radikdlis oktatdspolitikai fordulatban elveszhetnek. Haldsz Gébor szdmara nyilvdnvaléan nem volt
kozombaos, hogy ez a reformmunkaélat — ugyan biralta annak lokalis jellegét és nemzetkézi hivatko-
zésainak hidnyat — teljes mértékben 8sszhangban volt az eurdpai véltozdsokkal a pedagdgusképzés
teriiletén. Ezt az 8 tutordldsa mellett késziilt kivald doktori értekezésében Stéger Csilla egzake for-
maban, meggy8z8en dokumentilta (2012). A mozgalmas folyamat és a nemzetkozi mércén megillé
eredmény ismeretében tételezte fel Haldsz Gdbor, hogy a mégoly kedvezdtlen fordulat esetén is
a bolognai tandrképzési rendszer tovdbb fog élni, hiszen mindségére a kozremitkodsi — szerte a
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magyar oktatidsban — emlékezni fognak. Ez a remény bennem — mint a Pedagégusképzési Albi-
zottsdg egykori vezetdjében és hangaddjaban — is élt, azzal a hangsulyi kiildnbséggel, hogy nem
pusztin a kiharcolt eredmények emlékének a meg8rzésében biztam, hanem az ismert pszicholégiai
jelenségre, az in. Zeigarnik-effektusra hivatkoztam: a befejezetlen tdrekvés a tevékenység megsza-
kadasa utdn is eleven motiviciéként €l tovibb. Ez kifejezetten hasznosnak bizonyulhat egy olyan
helyzetben, amikor felmeriil és bevalhat a tandrképzés két strukturdlis elvének egymdssal tolerdns,
egymdst kiegészitd, integrativ érvényesitése. A hektikusan viltozé felsdoktatdsi kormdnyzat vonal-
vezetését litva nem lehetiink biztosak abban, hogy ez a tendencia érvényesiil. Az azonban nem
lehet kétséges, hogy egy, a krizisdllapotra valé kapkodéan gyors, az elézményeket feledd, elveket
nélkiil6z8 intézkedéssorndl a pedagdgus-utdnpdtlas mértéke és mindsége szempontjibél egyarint
tobbet igér a reformel8zmények kritikai és konstruktiv tanulsigainak levondsa és az erre épiilé
rendszerfejlesztés programja.
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