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A tanulmdny a 21. szdzadi készségigényekre reflektdlni tudd, kutatdsalapt tanulds hazai felsd-
oktatdsi tapasztalatait vizsgilja a nem természettudomanyi oktatisban. Actekinti a kutatdsalapt
tanulds fogalmat, valamint néhdny példit a gyakorlatbdl. Bemutatja a kapesolddé alapkérdéseket
(irdnyitds helye, kutatis szerepe) és az alkalmazis feltételeit.

A vizsgilat a kutatdsalapt tanulds alkalmazdsinak céljait és akadalyait tdrja fel médszertani
kozpontvezetdk és oktatdk tematikus interjuival. Az interjik tartalomelemzése alapjin felvizol-
haték a ,kutatdsalapti tanulds” értelmezései: kutatdsi folyamat- és tehetséggondozds-hangsuly,
a kommunikdcids készségek fejlesztendd teriiletei és az intézményi tdmogatds lehetséges beavat-
kozési pontjai.
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THE PLACE OF INQUIRY-BASED LEARNING IN HIGHER EDUCATION:
A PRIVILEGE OR A TOOL FOR INCLUSION

The study examines the experiences of non-science education according to inquiry-based learning
that reflects 21st-century skills requirements in Hungarian higher education institutions. The
paper outlines the concept of research-based learning, with some examples from practice, and
presents the basic issues involved (place of management, role of research) and the conditions for
implementation.

The study explores the objectives and constraints of inquiry-based learning through thematic
interviews with directors of pedagogical centers and lecturers. The content analysis of the in-
terviews outlines the interpretations of ,research-based learning”™ research process- and talent
management focus, areas for communication skills development, and possible interventions of
institutional support.
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Bevezetés

technoldgia felgyorsult fejlédése, a globaliz4cid, a tuddsalapt tirsadalom szdmos kovetkez-

ménye érinti az oktatdst. Megvaltoztak a munkaerdpiaci készségigények: a rutin kognitiv

és fizikai feladatokat elvégzd gépek feleslegessé teszik az emberi munka ezen részét. N§
viszont a kereslet a nyitott és komplex problémamegoldas, a kritikus gondolkodas, a kreativitis,
a kollaboricid, a bizonytalansdg-, az informdcidkezelés és a digitalizdcié kompetencidi irdnt. Ez-
zel &sszhangban a 21. szdzadi készségigényeket attekintd munkdk is a tanulds, az innovativitis,
a digitélis irdstudas és az élet- és karrierkészségek fejlesztését jelolik ki kulesteriiletekként (Chu
et al. 2017; NRC 2011; OECD 2021; Wulf 2019). A felsGoktatdsban is elmozdulds tapasztalhatd.
Friesen-Scott (2013), illetve Bodnar tanulminya a kotetben rdmutat, hogy a hallgaték a hagyoma-
nyos tuddsitadds helyett azt virjék, hogy az oktatds készitsen fel a folyamatosan véltozé vildghoz
téreénd alkalmazkoddsra, a valés problémak megolddsara, a digitdlis lehetdségek hasznélatira és
az 6ndllé tuddsszerzésre. Graesser, Sabatini és Li (2022) az adaptiv problémamegoldds szempont-
jébél a metakognicid jelent8ségére hivja fel a figyelmet, amia kompetencidkra és a tanuldsra torténd
reflexidra valé képesség, annak értékelése, hogy azok mennyire mitkédnek hatékonyan. Hogyan
és milyen pedagdgiai elvek mentén lehet a nem egyértelmii, dinamikusan valtozé problémak meg-
oldasira felkésziteni a hallgatokat? Tobb szerzd (Chu et al. 2017; Lippmann 2020) szerint a kuta-
tisalapt tanulds megolddst jelenthet azzal, hogy a val6 élet problémdi koré szervez8dd kutatdsi
folyamatot helyezi el8térbe. A 21. szizadi skillek fejlesztéséhez szitkség van a tanuldi bevonédis,
dnszabilyozis, kollaborativ problémamegoldds facilitildsira és fejlesztd-értékeld timogatasira.
Ehhez hozzédjarulhat az oktaték médszertani és szemléleti felkészitése, ahol kiemelt szerepet jit-
szik a hallgatéorientaltsig felé tdrténd elmozdulas (a téméval foglalkozik a kdtetben Hrubos Ildiké
tanulmanya).

A kutatdsalapii tanulis

A kutatdsalapt tanulds (inquiry-/research-based learning, tovibbiakban IBL) tudomanytorténeti
elézményei Dewey szocialis konstrukcionista tanuldselméletéig nytlnak vissza, aki a tudds dtadésa
helyett az ismeret aktiv létrehozdsira helyezte a hangsulyt. A tapasztalatbdl kiindulva, a tanar fa-
cilitdlasa mellett, a tanuldk megkapjik a tuddsszerzés feletti kontroll egy részét, megtapasztaljak a
képességeiket, és hozzajirulnak a tudis létrehozdsihoz, 4télik annak felel8sségét (Constantinou et
al. 2018; Friesen-Scott 2013; Lippmann 2020).

A 90-es években az IBL elterjedéséhez az eurdpai oktatds kihivdsai is hozzdjirultak. Egyrészt a
koézoktatdsban a didkok természettudomdnyos érdekl8désének csokkenését probaledk megéllitani a
motivals, gyakorlati tapasztalatokra épitd modszerrel. Mdsrészt a felsSokeatdsban a kéeszined kép-
zéssel mind az Eurépédban, mind az USA-ban megjelent az igény, hogy az alapképzésbdl a kutatdsra
is felkésziile hallgatdk jelentkezzenek a mesterképzésekre (Constantinou—Tsivitanidou—Rybska 2018;
Mieg 2019; Reiber 2019). Az IBL a természettudomany oktatdsiban jelent meg el8szér, ahol a ku-
tatds sordn ,a tanulok kérdéseket fogalmaznak meg, vdlaszokat keresnek, dj megértéseket, jelentéseket
és tuddst épitenek fel, kommunikdljk a tanultakat mdsokkal, és produktivan alkalmazzdk a tanultakat
ismeretlen belyzetben”. (Beernaert et al. 2015, 68, idézi Constantinou 2018: 16.)

Mieg (2019) a német fels8oktatdsi tapasztalatok nyoman hangstlyozza, hogy birmely tudomény-
teriileten van helye a megkozelitésnek. Alkalmazhaté a természettudomény mellett a térsadalom-
tudomanyokban, a miivészeti képzésben és ott is, ahol a személyes szakmai fejlédés a képzés egyik
célja (pl. tanarképzés). Az IBL épit a hallgatéi 6nallésdgra, példdul a kutatsi téma megvilasztisinal
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vagy a tanulds szervezésénél. Célja a hallgaték bevondsa azzal, hogy gyakorlati tapasztalatra és az
értelemteliség atélésére ad lehetdséget a teljes kutatdsi cikluson végighaladva. A résztvevdk a sajit és
egymds munkdjira és a kozosségi hatdsokra reflektdlva ,épitik” a tudast. A kutatdst azonban nagy-
fokt komplexitas és bizonytalansdg jellemzi, ami a nagyobb irdnyitdsigény(i hallgaték szdmdra nem
feltétleniil vonzé vagy a kockdzat miatt demotivald is lehet.

A kutatdsalapd tanulds fogalma

Huber meghatdrozisa alapjan az IBL soran ,...a tanuldk alakitjdk, megtapasztaljdk és reflektdljdk
egy olyan kutatdsi projekt folyamatdt, amelynek célja, hogy harmadik fél szdmdra érdekes felismerések-
hez jussanak, és mindezt az emlitett projekt minden lényeges fazisdban teszik: a kérdések és hipotézisek
kidolgozdsdtdl, a médszerek kivdlasztdsitol és alkalmazdsdtél a tesztelésen dt az eredmények bemu-
tatdsdig, akdr éndlléan, akdr egy dtfogé projektben aktivan egyiittmikodve.” (Huber 2009: 10, idézi
Huber 2019: 81.) A folyamat célja kett8s: a tudomdanyteriileti tudds és a kutatdsi hozz4értés fej-
lesztése. Sziikebb értelmezés szerint a valasztott témaban egy teljes kutatdsi ciklust végigvisznek a
résztvevdk, tdgabban pedig a kutatdsi ciklus valamely fazisinak megvalésitdsie (pl. kutatdsi kérdés
megfogalmaz4sit vagy adatok elemzését) vagy akar egy adott kisérlet elvégzését jelentheti (Huber
2013, idézi Jungmann 2019: 209).

Az IBL-t a tudomanyteriilettd] és a képzési szinttdl fiigg8en médszerként, tanuldsi megkdzeli-
tésként vagy didaktikai elvként is értelmezik (Lippmann 2020; Mieg 2019). Reiber (2019) szerint az
IBL sajitossdga a felsdoktatdsban az, hogy a kognitiv folyamatoknal a reflexié, a tudassal kapcso-
latos kritika, vita nagyobb hangsulyt kap, mint a kézoktatdsban. Emellett a kutatds és az oktatds
eltérd szemléletet titkrdz. A kutatds autondémidra, akeiv problémamegolddsra, partnerségre épiil
és bizonytalan a kimenete. Az oktatas hierarchizaltabb viszonyokon alapul, tudasitadé okratot,
befogad4-megértd hallgatée és tanuldsi eredményeket feltételez.

A kutatas része a felsGoktatdsnak. A hallgatdk egy része tudominyos munkat készit, illetve
szakdolgozattal zdrja tanulmdnyait, bemutatva 6nalléan végzett kutatdsi tevékenységét. Az egyéni
kutatdsnal a témavezetd orientdlhatja a kutatdst. Olyan témakat, médszereket helyezhet eltérbe,
amelyeket el8nyben részesit, ahol ,,otthonosan mozog”.

Amikor viszont csoportok kutatdsit timogatja az oktatd, a tanuléi autondémia miatt a kutatd-
soknal olyan megkdzelitéseket is bevonhatnak a résztvevdk, ami az oktatdt is ismeretlen terepre
viszi, a hatékony szakértdi, facilitdlé szerep megtartisa bizonytalansigtlirést, aktiv tuddsépitést
vagy mis szakértSkkel val6 egyiicemitikddést igényel. Illusztracidként kéc felsGoktatasi IBL-példat
mutatunk be.

Az Aacheni Egyetem a tanarképzés gyakornoki programjin keresztiil valésit meg egy tbblép-
csés IBL-t (Boelhauve 2009, idézi Fichten 2019). Az iskolai gyakorlatot el8készit8 szemindrium a
tandri megfigyelési feladatot alapozza meg, Erre épiil a terepgyakorlat modul neveléstudomdnyi és
tanitdsmodszertani blokkja, ahol a vlasztott témdban projektfeladatot végeznek el a tanarjeloleek.
A féléves tanitasi gyakorlat blokkjinak kutatdsi projektfeladata az oktatdsmddszertani el8készitd
szemindrium ismereteire alapozva, egy kivéilasztott didaktikai elmélet beépitését kéri egy konkrét
Sratervezésbe. A tanitdsi gyakorlatot és a projektet szuperviziés szemindrium tdmogatja. A tandr-
jeloltek az 6rdt megtartjdk és kidolgozott kérd8ivek alapjin értékelik. A kutatasi ciklust poszterbe-
mutatd és projektjelentés zdrja. Az IBL-nél a fokozatossig, valamint ismeretteriiletek és médszerek
kombindcidja timogatja a sikeres megvaldsitdst. A modulban a szakteriileti és a kutatdsi felkészités
parhuzamosan, de 6sszekapcsolddva torténik. A direkt oktatds mellett 6nirdnyitott csoportmunka
és egyéni kutatdsi feladatok viltakoznak.
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A Dortmundi Egyetem kutatémiihely-modellje (Jungmann 2019) a mérnokképzésben timogatja
az innovativ kompetencidkat. Gyakorlati témékban az egyéni érdekl8dés alapjan kutatdcsoportok-
ban dolgoznak kutatdi, tutori timogatdssal kutatdsi asszisztensként. A kutatémiihelyben kidol-
gozzak a projektet, megtervezik, hogy milyen kompetenciafejlesztd kurzusokon, tanfolyamokon,
tréningeken vesznek részt, Tutori tdmogatdssal kutatélaborban technolégiit, médszereket tanul-
nak, workshopokon mis szakok hallgatdival egyiitt soft és kutatéi skilleket gyakorolnak (inter-
diszciplindris kapcsolédas). Rovid tematikus kurzusokon a mérndki kutatés folyamatan haladnak
végig, kiilonboz8 alkalmazdsok felhasznédlisival. A FLExperiment kisérletkészletek segitségével
el8sz6r mdédszertani irdnyitds mellett végeznek kisérleteket, majd tutori timogatdssal a csoportok
onalléan is végigvisznek egy kutatasi ciklust, amit a tdrsakedl tanulds, egymds értékelése facilical.

Osszegezve, az IBL olyan hétkoznapi, gyakorlati problémébél, tudoményosan orientalt kérdés-
bél indul ki, amire még nem ismert a vdlasz, vagy tbb lehetséges vilasz van. Célja a megoldas ke-
resése egy kutatdsi folyamat segitségével, ami hozzdsegit a megértéshez, a kutatds produktumanak
létrehozdsihoz. A tanulis aktiv, 8nirdnyitott, ami a bevonddds és a motivacié ndvelését célozza. A
résztvevd a kutatds sordn legalibb részben 6nallé.

Lényeges jellemzdje a kutatdsi folyamatnak, hogy a problémit tudoményosan szemléli: objek-
tiv, bizonyitékokkal alitdmasztott megkozelitést alkalmaz a kérdés vizsgélata, az adatgytjtés és az
eredmények értelmezése, a modellalkotds sordn. Lényeges eleme a reflexié az értelmezésekre és a
tevékenységre.

Az oktaté strukturélja és facilitdlja a tanulds és reflexi6 folyamtat, alkalmazkodik a résztvevdk
irdnyitasigényéhez. Proaktivan, kérdésekkel és folyamatos formativ értékeléssel timogatja a cél-
elérést (pl. szakértd a kutatdsban, példa, forrassal ellit). Az elvardsok sokrétiisége miatt (pl. szak-
teriileti, pedagdgiai és kutatéi felkésziiltség és gyakorlat) sok esetben co-teaching, team-teaching
formaban valdsitja meg a szerepet.

A célzott tanulds eredményei szakeeriileti és kutatdsi kompetenciikat egyardnt tartalmaznak:

— Tudds: diszciplindris és kutatasi készségekkel kapcsolatos ismeretek.

— Készségek: kognitiv (kritikus gondolkodds, reflexié, metakognitiv készségek, dontéshozatal,
problémamegoldas); szocidlis (egyiittmiikddés, kollaboracié, vita, érvelés, produktum prezen-
ticidja) készségek, valamint kreativitds, innovativitds, nszabilyozds. Kutatéi kompetencidk és
mindset (kutatdsi kérdés, feltevések megfogalmazisa, kritikus vizsgdlat, tudomanyos ismeretek-
re vonatkozé tudés; lasd Wessels—Gess—Deicke 2019) és 4llampolgari készségek.

— Attitddok: kivincsisdg, objektivits és kritikai megkézelités igénye.

— Feleldsség és autonémia: felel8sségvillalds az egyiittmiikddésért és az dndlléan létrehozott pro-
duktumért, valamint a felhatalmazds a tirsadalmi szerepekben a kérdések kritikus vizsgalata
révén.

Az IBL hatasvizsgilataiban a célzott kompetencidk és a motiviciéra gyakorolt kedvezd hatds
nem kapott egyértelmii alitdmasztist. Az eredményes megvaldsitdsnak szdmos feltétele van (14sd

alabb).

Az IBL alapkérdései

Az irdnyitds szerepe

Az IBL kézéppontjiban a hallgatéi aktivitds all. Felvet8dik a kérdés, hogy a tanulasi folyamat mi-
lyen oktatdi irdnyitdssal valdsithaté meg, ki felelds a tanuldsi eredmények eléréséére. Az iranyitds
»a tanuldsi folyamat eldtt és/vagy kozben nyujtott segitség birmely formaja, amelynek célja, hogy
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leegyszeriisitse, véleményezze, kivaltsa, helyettesitse vagy el8irja az érintett tudomdnyos gondol-
kodasi készségeket” (Lazonder—Harmsen 2016: 687). A kutatis jellege szerint a replikicié (kon-
firmécid) irdnyitott forma. It a kérdéstdl a vilaszig adott az elvégzendd kutatas, és a tapasztalatok
reflexidja 4ll el8térben. A strukturdlt formdndl a kutatdsi kérdést és a mddszert az oktatd adja,
de az eredmény nem ismert. Ha a kérdésen tal a médszervalasztasban, végrehajtisban autonémiit
élveznek a hallgatdk, akkor irdnyitott az IBL. A nyitott kutatdsndl a témavalasztastdl kezdve a teljes
folyamat felett a hallgatok irdnyitdsa valésul meg (Banchi—Bell 2008, idézi Bénus—Korom 2022).

A kutatds szerepe

A fels8oktatdsi tanulmdnyok sordn a kutatds szdmos formdban van jelen. Eltérhet az, hogy a hall-
gatd a kutatas passziv befogaddjaként vagy aktiv létrehozdjaként szerepel, illetve, hogy a kutatds
tartalmdarol vagy magardl a kutatdsi folyamatrdl tanul. Healey és Jenkins (2009, idézi Mieg 2019: 7)
ezen két szempont alapjin a kapcsolat 4 tipusét kiildnbozteti meg, A tipusokndl Reiber (2019: 42)
azonositja a tanulds céljit és a tudds tipusat is. (Lasd d8lctel az 1. dbrdn.)

hallgaté résztvevs (aktiv)

KUTATASALAPU TANULAS

elmélyiil tartalmi tudds & kutatdsi skillek

KUTATASROL | KUTATASRA
KONZULTALO | ALAPOZO
) elemez fogalmt(es létrehoz fo_l}iamatt?t és 2 kutatis
a kutatds folyamat tuddst metakognitiv tuddst fol 0
tartalma KUTATASROL | KUTATASRA il
hangsilyos OKTATAS | IRANYULO e
s - ; s angstlyosak
megért tényszerii és alkalmaz tényszerii és
fogalmi tuddst | fogalmi tuddst

hallgaté kdzénség (passziv)

1. dbra: A kutatis helye az okratisban, figyelembe véve a tanuldsi célt és a tudds tipusit
(Healey—Jenkins 2009, idézi Mieg 2019: 7; Huber 2014, idézi Pasternack 2019; Nagy—Nagy
2016 és Reiber 2019 alapjdn)

A passziv ballgaté ,kozonségnek” tekinthet8. Vagy a kutatdsi témardl tanul, példaul el8addson
megért kutatdsbdl szdrmazé tényszert, fogalmi tuddst (kutatdsrdl oktatds/ research-led), vagy a
folyamatrdl tanul, kutatdsra vonatkozé médszertani tudassal vértezddik fel, példiul egy prezenta-
cidban alkalmaz tényszert, fogalmi tudast (kutatdsra irdnyuld/ research-oriented). Az aktiv hallgaté
Jrésztvevdje” a tanuldsi folyamatnak. Vagy megvitatja a kutatast, példaul esettanulmdnyban ele-
mez fogalmi és folyamat tuddst szerezve (kutatdsrdl konzultdld/ research tutored), vagy maga végez
kutatdst, megtanulja a kutatasi folyamatot, példdul kutatasi projektben létrehoz folyamatot és arra
vonatkozé metakognitiv tuddst (kutatdsra alapozé/ research-based) (Mieg 2019; Nagy—Nagy 2016;
Reiber 2019).

Huber (2014, idézi Pasternack 2019) az aktiv formakat kiegésziti a kutatdsalapu tanuldssal. Itt
hangsulyos, hogy a hallgaté oktatéi timogatis mellett, de 6nélléan végzi a kutatdst, létrehoz egy
produktumot. A kutatds és a tanulds egybefonddik, elmélyiti a tuddst. Az oktatdsra a novekvd fa
metafordjit alkalmazza, amely ndvekedés (hozzdértés, specializici6) kdzben az alapjait, gyokereit is
erdsiti (Mieg 2019).
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A IBL jellemzdje az aktiv, hallgatéorientdlt tanulasi kultdra. A hallgaté aktiv résztvevdje a tudds
konstrukcibjdnak, a tanulds sordn autondémidt kap és felel8s onszabilyozds jellemzi. A tudas kiala-
kitdsa a partneri egyiittmi{ikddésén alapul: a résztvevdk eltérd tapasztalata, értelmezése a reflexié
forrdsa. A kutatdsi folyamat produktuma és a problémamegoldé készség fejlesztése révén meghalad-
ja az adott tanuldsi kontextust. A tudismegosztas feltétele a kdlesonds bizalom, a biztonsdgérzet
és a hallgatéi sokféleség (tudds, tapasztalat, tanulds, kompetencia) elfogaddsa (Langemeyer 2019;

Wulf 2019).

Az IBL alkalmazasanak feltételei

Az IBL megvaldsitisihoz az attekintés alapjin szakteriileti, kutatasi és pedagdgiai felkésziileségre
egyarant szitkség van. A ,kutatds tanitdsit” példdul nem tanulja az oktatd, a sajit gyakorlatbdl és
a diszciplinaris mintdk alapjin tdrténik az elsajititisa. Emellett az IBL pedagégiai, médszertani
specifikumai is felkésziilést igényelnek.

Az IBL implementéciéjinal azonositottak az alkalmazas feltételei és akaddlyai. Feltétel lehet
a tanuléi szocidlis és kognitiv felkésziiltség igénye (pl. csoportmunka, 8nszabdlyozis, nyitottsig
az autondémidra és a tdmogatdsra). Akadaly lehet a tandrok terhelése a felkésziilés, az egyiitt-
miikddés és az osztily menedzsmentje miatt (pl. értékelés és facilitdlds addsa, csoportmunka,
elakadds miatti frusztracid kezelése). Az IBL-hez hiedelmek is kapcsolédnak, péld4ul, ha a tanir
a motivicids problémik megolddsinak tekinti az IBL-t, vagy ha a tanuldk tantdrgyi tudasicdl, a
tandr kutatdsi hatékonysigdtdl teszi fiiggdvé az alkalmazdst. Az oktatdsi rendszer is lehet gitlé
tényez8k forrdsa, példdul a hallgatékozpontd osztott szemlélet igénye, tanterv rugalmassiga és
fejlesztése, id8hidny, magas létszdm emlitett a forrdsok hidnya (pl. technikai, felkészités, tan-
anyag, mentoralds) mellett (Bodndr—Sass 2019; Camacho—Valcke—Chiluiza 2017; Constantinou—
Tsivitanidou—Rybska 2018; Lippmann 2020; Silm et al. 2017; Spronken-Smith 2011, 2012; Wulf
2019).

Az IBL jellemz8inek 6sszefoglaldsit kdvet8en hazai felsSoktatasi szakemberek tapasztalatai
alapjan a megkézelités alkalmazdsival és feltételeivel kapcsolatos feltdrd vizsgilatot végeztiink.
Mivel a hazai természettudomanyos alkalmazis eredményeirdl szdmos 4ttekintés sziiletett (pl.
Bénus—Korom 2022; Nagy—Nagy 2016; Szalai et al. 2022), itt elsésorban azon tudomanyteriiletekre
fékuszaleunk, ahol kevesebb dokumentilt tapasztalat 4ll rendelkezésre.

Az IBL hazai felsGoktatdsi tapasztalatai

Tematikus interji sordn az IBL alkalmazdsi tapasztalatairdl, az észlelt feltételekrdl és kimenetek-
8] kérdeztitk a résztvevlket 2023 8szén, valamint az intézményi alkalmazis SWOT elemzését
kértiik.

Az interjuk (id8tartam: 35-60 perc) sordn 10 egyetemi oktatéval (4 £8), illetve mdédszertani
kézpontvezetdvel (6 £8) késziilt online interji (ebbdl 2 tudomanyegyetem, lisd 1. tdbldzat). Az
oktatdk a médszer alkalmazoiként vilaszoltak, a kdzpontvezet8k pedig az intézményi gyakorlat-
rél szdmoltak be, 4 esetben oktatdként is rendelkeztek tapasztalactal. Az oktatdk a tandrképzés,
a bélcsészet (nyelvtudomdny), a tirsadalomtudomany (koézgazdasigtan, politikatudominy) és
a neveléstudomdny teriileteken oktatnak. Az interjuk lejegyzésre keriiltek, kutatdtirs segitsé-
gével.

A koézpontvezet8k mellett az dltaluk ajénlott vagy a publikicidk segitségével azonositott IBL-t
alkalmazé kollégdkat kerestiik fel. Természetesen a résztvevdk kore korlatozott, de a feltdrd vizsga-
lat alapjén képet ad az aktudlis hazai gyakorlacrél.
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1. tdbldzat: A vizsgalat résztvevdi (Forrds: sajét szerkesztés)

INTEZMENYEK RESZTVEVOK

Budapesti Corvinus Egyetem 1 £8, oktaté (déntéselmélet)

Budapesti Gazdasigi Egyetem 1 £8, kdzpontvezetd (oktatdskutatd, oktatd)
Budapesti Metropolitan Egyetem 1 8, kézpontvezetd (oktatdskutatd)
E6tvos Lorand Tudomdnyegyetem 1 f8, oktaté (tandrképzés, oktatdskutatd)

Esterhizy Karoly Katolikus Egyetem 2 £8 (kdzpontvezetd, oktatdskutatd, oktatd,

tandrképzés)
Gabor Dénes Egyetem 1 £8, kézpontvezetd (oktatdskutatd, oktatd)
Nemzeti Kézszolgilati Egyetem 1 8, kézpontvezetd (oktatdskutatd, oktatd)
Pécsi Tudomanyegyetem 2 £8 (kdzpontvezetd, nyelvtudomanyok teriilet)

A tematikus interjukban tartalomelemzéssel vizsgiltuk a témdk el6forduldsinak gyakorisdgie.
Az IBL fogalom meghatdrozds korpuszdn szemantikai kapcsolathdlézat elemzéssel a tematikusan
dsszetartozd fogalmak eldforduldsat vizsgiltuk. (Segev 2020, 2021.) A tématérképezés a szoveg leg-
gyakrabban eléfordulé fogalmait és legaldbb kétszer eléfordulé kapcesolatokat tartalmazza a nem
relevans kifejezések manuilis szelekcidjit kovetSen. A kapcsolatok erdsségét az 8sszekdtd vonal
vastagsiga jelzi, ezeket figyelembe véve alakithat6 ki a fogalom szemantikai térképe az adott min-
tdban.

Eredmények

Az IBL fogalma

Az interjli résztvevdi vélaszt adtak arra, hogy mit értenek IBL alatt. A 2. dbra a meghatdrozdsok
szemantikai térképét mutatja a fogalmak egyiittes eléforduldsa alapjén.

Az IBL szemantikai térképe alapjin a ,kutatds” centrilis szerepti, ehhez kapcsolédnak a kutatasi
folyamat elemei: a ,feltdré”, a ,médszerek”, a ,munka”. Kevésbé hangsulyos viszont a ,téma” és az
seredmény”, a kutatdsi folyamat kezd8pontja és kimenete. Az IBL produktumorientaltsiga hittérbe
szorul a meghatirozdsban.

A kutatdshoz kapcsolédik tovibba a ,tanulé”—, kutatdsalapt tanulds” jelentéstartalom, amia hall-
gatdi aktiv részvételre utal, illetve a ,gyakorlat’—,probléma” kapcsolat, ami a tapasztalati, hasznosit-
haté tudds elemet jelzi a fogalomnal.

Az ,oktaté” fogalma megjelenik, de nem kézvetleniil kapcsolédik a ,kutatds™hoz. Ez jelezheti az
oktatéi aktivitas kisebb sulyat, a kutatdsi folyamatot tdmogaté szerepet.

A definicidk szemantikai elemzésében a kutatdsi folyamat hangsulyit ltjuk, 8sszekapcsoléd-
va a gyakorlati problémamegolddssal, hasznos tudissal. A hallgaté szerepe kézponti, az oktaté a
kutatds timogatéjaként jelsle. Hidnyzik a meghatdrozasbdl a problémamegoldé kutatdsi folyamat
produktuma, valamint a folyamatban kiemelt szerepii reflexié.

Az interjik alapjdn a tanuldsi eredményekre fékuszalva vizsgiltuk, hogy pedagdgiai szempont-
bél mi az oktatd célja, ha alkalmazza az IBL-t, mi fejleszthetd a megkdzelitéssel. Tovdbba az alkal-
mazds észlelt kihivasainak, feltételeinek feltardsa is célunk volt. Az egyes témak emlitési gyakori-
séga zdrdjelben jelzett.
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2. 4bra: A kutatdsalapti tanulds szemantikai térképe (Forrds: sajit szerkesztés)

Az IBL alkalmazdsdnak céljai

Az IBL alkalmazési céljainal a vdlaszaddk tobb mint fele (7) emlitette a belsd motivicié novelé-

sét (aktivizalds, bevonds, élmény, tudominy megszerettetése). Masodik leggyakoribb cél (4-4) a

tehetség, kutatdi utdnpétlds megtalalisa, a kutatéi skillek fejlesztése a gyakorlatban (,learning by

doing”), valamint a relevdns, valés problémakkal hasznos gyakorlati tud4s tanuldsa volt. Emellett

a tudatos reflexiét (kiilonbodz8 igazsdgok, néz8pontok, tudds szubjektivitdsa) és a munkaer8pia-
con elvart szocidlis skillek (elfogadds, nyitottsdg) fejlesztését emlitették. A tanarképzés teriiletén

a kutatasalapti megkozelitésnek a hivatdsképet, szakmai identitdst erdsitd szerepe is megjelent

2): a bizonyitékalapt tudomanyos megkdzelités mintegy ,professzionalizdlja” a tandri hivatast,
y P y g gy »P j

Tanulési eredmények az IBL alkalmazdsinal

A megkozelités alkalmazasit az egyéni (TDK, szakdolgozat) és csoportos kutatisok timogatdsi-
nil egyardnt emlitették a vdlaszaddk (6-6). Mindenki jelezte azonban, hogy az IBL-megkdzelités
elterjedtségérdl nincs atfogd képe az intézményben és az nem intézmeényesiilt, inkdbb esetenkénti
az alkalmazdsa. Ennek tobbek kozétt az is az oka, hogy tapasztalataik alapjin az alkalmazhaté-
s4g fiigg a szakteriilett8l (pl. 6l kériilbatdrolbaté probléma megfogalmazhaté-e”) és a résztvevskedl.
Az oktaténdl a kutatdssal kapcsolatos attitid, illetve a kutatas intézményi fontossdga befolydsolé

tényezd.

A legtdbb feltételt a hallgatéknal emeltek ki a valaszadék, jelezve, hogy az IBL ,nem tekinthets
univerzdlis vardzsszernek”. A tehetség mellett kognitiv (kritikus, analitikus, fegyelmezett gondolko-
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das, rendszerszemlélet) kutatdi és szocialis skilleket, személyiség- és attitlidtényez8ket (8nszabi-

lyozas, szeml1él8d8, kutatdi attitlid, nyitottsg, kudarc- és bizonytalansigtiirés), valamint a ,nem jé

tanuldsi teljesitményt” mint akadalyt emlitették.

A kutatdst szimos mddszer elemeként azonositotték a vilaszaddk (pl. projeke (6), probléma-
alapt (3) tanulas, akcidkutatds (3), felfedeztetd, fejlesztésalapt tanulds és esettanulmdny), ami az
IBL tagabb értelmezésére utal. A tanirképzés (ELTE, EKE) esetén viszont jelezték, hogy alkal-
maznak IBL-t a projektfeladat egy szakaszdban. Itt modulban, a kutatdsmédszertani, szakmai fel-
készitést kovetd tudomdnyos projekt vagy mithelymunka keretében elvégzik a hallgatdk a kutatast
tbb féléves képzési folyamat részeként.

Az emlitett hallgatéi kimenetek, dtadhaté értékek, erdsségek és lehet8ségek alapjin a célzott
tanuldsi eredményekrdl is képet kapunk.

— A tudis teriilethez sorolhaté a ,tudomanyos, evidence-based gondolkodas” (7), az alkotds és tu-
dasteremtés (3), illetve a teljesitmény (erdsségek, kutatéi palya) és egyéni haszonként a szerzett
kutatéi gyakorlat, tehetséggondozis (8).

— A készségeknél legnagyobb stllyal a kutatdi skilleket (13) emlitették, a kognitiv (4) és a szocidlis
skillek (egyiitemiikddés, elfogadds) (3) fejlesztése hittérbe szorul.

— Az attitiddk alakuldsinal a nyitottsigot (4) és az egyiitemiikddést (5) emlitették. Az erdsségek
kozdtt megjelent a munkaerdpiaci skillek értékének novekedése (3).

— A felel8sség és autondémia vonatkozasiban a szakma presztizsének és az Snértékelésnek (3) a no-
vekedését jelezték.

A lehetséges kimeneteknél nem jelent meg a reflexid, viszont utaldsként egy-egy vélaszban
emlitett a vita lehet8sége (PTE), szubjektiv és objektiv kozti kiilonbségtétel (BGE), eredmé-
nyek lesztirése (GDE), kiilénboz8 igazsigok perspektivai (PTE), reflexié, reflektiv naplé (ELTE,
EKE).

A tanulasi eredményeknél egyéretelmiien a kutatishoz kapcesolddd ismeretek és készségek allnak
eldtérben. A tehetség, a kutatdi utdnpételds mint kimenet nagyobb hangsulyt kap. A médszer kol-
laboriciét timogaté oldala hittérbe szorul, hidnyoznak a kommunikacids skillek: a teljesitmény/
produktum bemutatisa, a reflexiét timogaté érvelés és a kapcsolddé dllampolgari készségek.

Az IBL alkalmazasinak kihivisai

Az IBL kihivésait a feltételek és a SWOT elemzés gyengeségei, veszélyei alapjain mutatjuk be a
feltart akadalyozé tényezdket csoportokba rendezve.

Az oktatéi elképzelések (,hiedelmek”)

Az IBL nem minden hallgaténdl alkalmazhaté eredményesen, feltételként legtobbszor a kognitiv
készségek (24): a komplex gondolkodis (rendszerszemlélet, elmélyiilés), a nyitottsdg (kutatéi kivin-
csisdg) és az analitikus gondolkod4s jelent meg. Fontos a gondolkodds &nszabilyozasa, a kritikai
szemlélet és a reflektiv attitlid. A kommunikacids készségeknél a szovegértés és a fogalmazis (5),
a szocidlis készségek (6) koziil a koopericid, partnerség, az oktatdi timogatis elfogaddsa emlitett.

Tovabbi gyengeségeknek litjik a hallgatéi felkésziiltség, motivalesdg hidnyat (4), kockdzatként az
elméleti alapok és a kutatéi skillek hidnya (10) észlelt.

Az indokldsban megjelent, hogy nem minden hallgaténil jellemz8 az igény a tanulds ezen mdd-
jara (»a nem jol teljesitSknek ez oridsi terhelés”), illetve a gyakorlds (,gyakorlat kell hozzd”) és az éret-
tebb, mesterképzésre jelentkezd vagy tapasztalattal érkezd hallgatékhoz jobban illeszkedik a méd-

205

Brought to you by MNMKK National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 05/09/25 11:04 AM UTC



FELSOOKTATASI PEDAGOGIA

szer. A fenti szemléletet kiegésziti a tapasztalat, hogy ,nem automatikus, hogy az eminens didkok
viszik be a teljesitményt”.

A tanuldsi folyamat menedzsmentje

Az oktatdi feltételként megjelent a tanuldsi folyamat menedzsmentjének (13) szerepe, illetve a
megvalésitdsnal az autondémiaadds, facilitdlds és a hallgatéi-oktatéi egyiitemiikodés (18) képessége.
A hallgatokézpontusdgot (whogyan tudom irdnyitani, tdmogatni’s ,bdtorsdg [kell], nem & kontrolldlja
minden egyes percét”) és a facilitdlas képességét (,folyamatosan inspirdlni kell, hosszi a folyamat, nem
mindig sikeriil”) szintén kiemelték, de fontos a hallgatéi kompetenciik és teljesitmény (8), kudarc-
veszély (5) diagnosztizéldsa is.

A forrdsok

A gyengeségeknél, veszélyeknél megjelent a riforditisigény (id8, energia, terhelés) és a forrashidny
(11). Az intézményi forrdsok, infrastruktiira hidnya (6) kisebb stllyal szerepelt. Utébbi a tudomany-
teriileti kutatdsi feltételek sajitossagabdl is adédhat, hiszen a természettudomanyi teriilettel szem-
ben itt alacsonyabb a kutatdsok kolesége.

Az IBL implementaldsihoz szitkség van az oktatdi nyitottsdgra, motivicidra, alkalmazkods-
képességre és a viltozassal kapcsolatos attitidre (6). Emlitették tovdbb a szakteriileti felkésziile-
séget (11), valamint az oktaté kutatdsi gyakorlatat (5). Mindez a szakmai, kutatéi hitelesség forrasa
(winterdiszciplindris, multidiszciplindris teriileten sok kutatdst végeznek”; ,relevins problémdkra irdnyit
figyelmet”; ,muszdj djakat is mondani, igényel egy jelentds rdkésziilést”).

A rendszerakaddlyok

A képzési struktiraalakitishoz sziikséges autondmia, rugalmas keretek (10) biztositdsa mellett
a fejlesztés megkodveteli a médszertannal, hallgatékézpontisiggal kapcsolatos szemléleti &ssz-
hangot (4).

A szakirodalomban nem emlitett, hazai sajitossdg az oktatdi befektetés teljesitményéreékelés-
ben t6rténd elismerésének (6) igénye (,A munkaids elismerése, értékes a mentordlds ... konzultdlok,
ne csak a TDK-t ismerje el”). A hallgatéknal is igényelt a motivalisihoz sziikséges keretek (pl. &sz-
tondij, kutatdsi demonstritori rendszer) biztositdsa (2).

Az alkalmazds kiemelked8 akadilya, hogy a mddszerbdl profitdlni képes hallgatét kognitiv
készségekkel és alkalmazisi hajlandésiggal jellemzik az oktaték. Tovabbi sajitossig, hogy a re-
flexid, kritika, produktum bemutatisa kisebb sullyal, vagy nem jelent meg. Az oktatéi felkészités
jelentdségét latjik a vilaszaddk, a forrdsoknal az oktatdi raforditds és a véltozashoz val6 alkalmaz-
koddképesség all eldtérben. Igényelt az infrastrukeuralis hittér, a rendszerszint{i rugalmas keretek
és a szemléleti 8sszhang,

Osszegzés és kovetkeztetések

Az IBL felsSoktatasi alkalmazasdnak vizsgilatdhoz a hazai oktaték és oktatdsmédszertani koz-
pontvezetSk kapcsol6dé tapasztalatait tartuk fel a nem természettudomdnyi képzésekre fokuszal-
va. Az eredmények az IBL szélesebb értelemben valé felfogdsat és hangsulyeltolédasokat mutatnak.
Az eredményekhez kapcsolédva az aldbbi, megvitatdsra szant kérdéseket vetjiik fel.
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Az IBL értelmezésében kozponti szerepet kap a kutatas és a kapcsolédé készségek fejleszté-
se, valamint megjelenik a hasznos, gyakorlati tud4s. Ugyanakkor a diszciplinaris tudas a tanuldsi
céloknal nem emlitett, és kisebb sulyt a kutatdsi folyamat eredményorientédltsiga (produktum) és
a megkdzelités lényegi eleme, a reflexid és a kritikai attitlid. Felvetédik a kérdés, hogy a kevésbé hang-
stilyos elemek tanuldsi folyamatban jdtszott szerepének tudatositdsa feltétele-e a hatékony alkalmazdsnak.

Az IBL alkalmazdsdndl a motivici6 novelése egyértelmiien megfogalmazott funkei6, emellett
cél a tehetségazonositds és a kutatdi skillek fejlesztése. Figyelembe véve, hogy minden vélaszadé
szerint a hallgatéknak csak egy része (kognitiv skillek, kutatéi készségek és attittid, elméleti ala-
pok) profitdlhat a médszerbdl, tgy tiinik, hogy korldtozottnak tekintett a médszer eredményes
alkalmazhatésdga. Sziikség van tehdt hatdsvizsgdlatra, hogy az IBL fels6oktatdsban torténd alkalma-
zdsa mennyiben és kinél eredmeényes, illetve a feltdrt oktatéi észlelés megalapozotinak tekintheté-e.

Az egyéni tehetség timogatdsa mellett csoportos formdaban is alkalmazott a kutatds, els8sorban
a mesterképzésben. A szocidlis és kommunikaciés skillek fejlesztése kisebb hangsulyt kap, nem
tekintik feltételnek az oktaték. Ugyanakkor az IBL kulcsteriiletei: a reflexi6 és a produktum. Ezek
fejlesztése feltételezi a kritikai szemlélet, az érvelés és a vita facilitaldsac, valamint a tudds kiilonbs-
28 célesoportoknak trténd bemutatdsat. Ezek a teriiletek alapjai a célzott dllampolgdri készségeknek.
Felvetsds kérdés, hogy ezek a teriiletek azért kapnak kisebb silyt a fejlesztési célokban, mert az oktatok
is felkészitést igényelnek ezenken a teritleteken. Erdemes lenne azt is dtgondolni, hogy a ,hallgaté”(nem
beszél, nem kritikus) elnevezés haszndlata gdtja lebet-e a szerepléknél a célzott készségek fejlesztésének.

A sikeres implementdcié tovibbi két kockdzata azonosithaté: a hallgatéi autondmia és az oktatéi
hitelesség veszélyeztetettsége. Az autondmidndl felvet8dik az alkalmassig (skillek, motivicid) kér-
dése: elérhetik-e a tanulasi célokat, illetve milyen hatdsa lehet a kudarcnak. Az IBL-nél az oktatéi
szerepek, elvirdsok (szakteriileti, kutatdi, gyakorlati, médszertani hozzdértés) Ssszetettsége és az
ezeknek valé megfelelés, megmérettetés is kockdzatot jelenthet. Kérdésként vethets fel, hogy az okta-
téndl a bizonytalan helyzetben a kontrollérzet hogyan biztosithats. A megjelend mddszerek: a méd-
szertani felkésziilés, az oktatéi egyiittmitkédés és a folyamat és a hallgaték elérehaladdsdnak ellendrzése
hogyan valésithaté meg, milyen tdmogatdst, megolddsokat igényelnek az oktatok.

Az IBL alkalmazdsihoz kapcsolédban az oktatdi személyes forrdsok és a hallgatéi ,alkalmassig”
mellett intézményi szinten feltételként hangstlyozott a képzési strukeiira rugalmas alakithatésdga.
Ezen ttl emlitett a szemléleti sszhang (hallgatdorientaltsig, mentoralasi teljesitmény elismerése),
a tirgyi és infrastrukeuralis feltételek pedig a természettudomdanyi kutatishoz képest nem jelen-
tenek alkalmazasi akadalyt. A hazai fels§oktatdsban az IBL felsSoktatasi implementaci6ja egye-
18re nem, vagy csak részben intézményesiil (pl. tandrképzési modulok kialakitisa), egyelSre egyéni
kezdeményezésként jellemz8. Felvetddik a kérdés, hogy mely teriileteken és milyen motivdcié alapjdn
érdemes a képzésfejlesztésekben az IBL-t mint didaktikai elvet alkalmazni. Itt utalva a tanulmédny azon
kiindulépontjdra, bogy a célzott kompetencidk a valé élet dinamikusan vdltozé problémdinak megoldd-
sdra tudjdk felkésziteni a fels6oktatdsbol kilépdket.

A feltirt gyakorlatok azt mutatjik, hogy az IBL-t a természettudomdnyi képzéseken kiviil sz6r-
vinyosan, els8sorban a tehetségesebb hallgaték megtaldlasdra, timogatasira alkalmazzak a hazai
felsGoktatdsban, Ugyanakkor a kritikus pontok, hidnyok és a felvetett kérdések megvitatdsa segit-
heti a hatékony implementaciét.
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