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A tanulminy egy nagyobb kutatis részeredményeit felhasznilva azt elemzi, hogy a tarsadalmi
mobilitds atjic jird fiatalok a felsGoktatdsi eldrehaladds id8szakdban miként kapesoltik dssze az
informalis (csaladi, bariti) és formalis (iskolai) tanuldsukat, tudisukat. Vizsgilatunk egy non-
formilis tanuldsi térként értelmezett inkluziv kortirskozdsség (roma szakkollégium) vole hall-
gatdi korében zajlott. A szakkollégistik életutinterjiiban (N = 50) a kdzdsség sajit fizikai tere,
a kortirscsoport kdzosségi élményekbe dgyazott tevékenységei, valamint az egyetemi oktatdk és
mds segitSk partneri szerepben jelentek meg kiugréan. A visszaemlékezések arra utalnak, hogy
a szakkollégium mint nonformalis k6z8sség ,hidszerepet” toltott be az otthoni és egyetemi élet
kézott.
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ROMA STUDENT SOCIETY AT THE UNIVERSITY AS NON-FORMAL
LEARNING

Using the partial results of a larger research, the study analyses how young people on the path of
social mobility connected their informal (family, friends) and formal (school) learning and knowl-
edge during the period of higher education progress. Our survey was carried out among former
students of an inclusive peer community (a2 Roma student college) interpreted as a non-formal
learning space. In the life course interviews (N = 50), the community’s own physical space, the
activities of the peer group embedded in community experiences, and the university lecturers and
other helpers in a partner role appeared prominently. The reminiscences indicate that the Roma
student college, as a non-formal community, played a “bridge role” between home and university

life.
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Bevezetés

sikeres tanulmdnyi eldrehaladds tdlmutat az iskola falain, fontos, hogy hol, kikkel, miért,

milyen médon, tartalommal és eredménnyel zajlanak elsajititdsi folyamatok, és ezek vajon

képesek-e egymdst erdsit6 médon miikodni? A tanulds a szocializicié részeként a csalddban
kezd8dik, mely mellett késébb megjelennek az intézményes tanuldsi terek, formdk, tartalmak.
A tanulmdny egy nagyobb kutatds részeredményeit felhaszndlva azt mutatja be, hogy a felsSokta-
tasi elérehaladds sordn az informalis (csalddi, bariti) és formdlis (iskolai) tanulisi terek, formaik,
valamint az ezekben szerzett tuddsok miként kapcsolédhatnak 6ssze, egészithet8k ki a nonforma-
lis tanulds segitségével. A vizsgilt nonformdlis tanulasi tér a tirsadalmi mobilitds dtjit jiré roma
fiatalok szdmara kialakitott inkluziv kortarskdzosség: egy roma szakkollégium. Eletﬁtinterjﬁkon
keresztiil arra kerestiik a valaszt, hogy a mér egyetemrdl kikeriilt fiatalok életében milyen szerepet
toltdtt be ez a szakkollégium, a nonformilis tanulds mely eszkézeit és milyen hozadékkal alkal-
mazta.

Elméleti keret

A 21. szdzadban az iskolai végzettség, a gyakorlati tudds és az élethosszig tanulas (life long learn-
ing) fontossdga megkeriilhetetlenné teszi a széles kdrben elérhetd és ugrdsszertien névekvd tanuldsi
terek (life wide learning) hasznilatat (Csapsé 2006). Megkiilénboztethetiink informalis, formalis és
nonformilis tanuldst (Coombs—Ahmed 1974: 8). Az informilis terek koz8s jellemzdje, hogy nem
a tudasitadds az alapvetd funkcidjuk, azonban tudiselsajatitdst kétségteleniil eredményeznek.
A csaldd mellett tobbek kdzott a rokoni, a lakdhelyi, a kortirs- vagy valldsi kozosségek, a munka-
hely, a média jelent informalis tanulasi teret az egyén szdmdra (Stéber—Kereszty 2015). A formélis
tanulds célja és eredménye is mindig valamilyen tudds és az azt igazold végzettség megszerzése,
fontos jellemzdje az intézményes keret és a szabédlyozottsig. A nonformalis tanulas célzottan szin-
tén az ismeretbdvitést szolgdlja, ez azonban nem szabilyozott médon térténik. Ennek megfeleléen
végzettséghez sem juttatja az egyént, mégis minden életkorban rendszeresen eléfordul ez a tipus,
tuddst (is) eredményezd tevékenység, A nonformalis terekben szerzett tuddsok mint kompetencia-
alkoté elemek fontossdgira az élethosszig tarté tanulds elvének terjedése (European Commission
2000) mutatott ra. Az idesorolt tanuldsi formédk koz6s jellemzdje az erdteljes személyes motivacid,
az egyének interaktivitdsa, a horizontilis k6z8sségi kapcsoléddsok, az élményalapiisig, a tapasz-
talat- és cselekedetorientalesdg (Coombs—Ahmed 1974; Forray—Juhdsz 2009; Farkas 2014). Tetten
érhetd iskolai kdzegben is, ahol gyakran kézdsségi keretben valésul meg. Az iskoldn tul céljait
tekintve lehetnek tanuldst segits, kulcuralis, mivel8dési intézmények, melyeket egyre inkdbb ki-
egészitenek, sokszor felvaltanak a virtudlis térben elérhetd kiilsnb6z8 informaciéforrisok.

A felséfoku végzettség tdrsadalmi-gazdasigi eldnye kétségtelen az alacsonyabb iskolai végzett-
ségekkel szemben (Gyorgyi 2014). Eppen ezért nemzetkozi és hazai szinten is névekszik azon kuta-
tisok sora, melyek rdirdnyitjik a figyelmet az eddig alulreprezentilt csoportok megjelenésére a fel-
sSoktatdsban, és ezzel 6sszefliggésben azokra az intézményi szolgéltatdsokra, melyek megeldzik a
didkok lemorzsolédasit, segitik sikeres elérehaladdsukat (Varga et al. 2021). Magyarorszdgon — sok
eurdpai orszighoz hasonléan — a romék jelentik az egyik ilyen csoportot (The Velux Foundations
2019), bejutasuk a felsSoktatisba hatalmas kiilonbséget mutat a nem roma népességéhez képest.
Kiilénbéz8 kutatdsokbdl ugyanakkor azt is tudjuk, hogy a végiil diplomét szerzett roma személyek
nagy részét er8s kozosségi t8ke (Yosso 2005) jellemzi, és meghatdrozé ezen beliil a timogaté csa-
14di héttér, a mintaadd rokonok (Bereményi—Carrasco, 2017), valamint a t8bbségi tirsadalomhoz,
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iskolai kézeghez ftiz8d8 kapcsolatok és az erre irdnyuld percepcidk egyiittes jelenléte (Okidy 2016;
Forray—Obidy 2019; Bereményi—Durst 2021; Fehérvdri 2023; Fehérvari—Széll 2024). A vizsgilatok
arra is rimutatnak, hogy a rejtett koleségek (hidden cost) (Durst—Bereményi 2021) meghatdrozzik a
tdrsadalmi mobilitdssal jellemezhetd személyek t8kefelhalmozdsi és dtvaledsi folyamatat. Boros és
tirsai elsd generdcids romak életutjit vizsgilva ,roma kulturdlis tékeként” azonositottak a roma fia-
talok timogaté programok révén létrejovd kozosségeit és az abban elérhetd eréforrdsokat, melyek
jelent8sen tudtdk csokkenteni vagy kompenzdlni a mobilitds koltségeit (Boros—Bogddn—Durst
2021). Az elismerés, a kapcsolati hald, az aktiv bevonddas egyardnt tud mobilitdsi utat nyitni az
iskola felé fordulé csaliddok és didkok szamdara (Mendes et al. 2023; Bocsi—Ceglédi 2021).

Magyarorszdgon a felsdoktatisban tobb mint egy évtizede miikddd roma szakkollégiumok is a
nonformilis tanuldsi térbe sorolhaték. Ezek az orszag tiz pontjdn, mintegy hiromszaz — tobbségé-
ben roma — egyetemistat segitenek felséfokti végzettségiik megszerzésében (Biczé 2021). Ezen ké-
zosségekben vizsgilédva a kutatdk azt talaledk, hogy az elsd generaciés roma egyetemistik szdmara
a szakkollégiumok szocialis t8kéje erds timogatdst nyujtott a felsSoktatdsi nehézségek lekiizdésé-
ben (Varga—Fehérvari—Trendl 2023; Lukdcs et al. 2023; Dunajeva 2023). Kutatisunk ezek egyikének
kordbbi hallgatéi kérében tortént.

Moédszertani keret

A kutatdsi adatok gy(ijtése 2022-2023-ban zajlott, és a vizsgalt roma szakkollégiumban valaha
tagsdggal rendelkez8k adatbazisinak osszeallitdsival kezd8dott intézményi dokumentumokra
tdmaszkodva. Ennek eredményeként 134 olyan személyt azonositottunk, akik a szakkollégium
kozosségének hitszéves miikddési iddszakaban legaldbb fél évig tagsdggal rendelkeztek. Valameny-
nyi volt szakkollégista felkérést kapott az interjus adatfelvételben vald részvételre. Az ezt vallalok
(N = 50) jelentik a mintdnkat, akikkel az életutinterjikat jelenlegi szakkollégistik (N = 16) vették
fel, koz8s felkésziilést kovetden, két hullimban. A kutatdsetikai engedélyt a PTE adta ki, az inter-
jualanyok irdsban beleegyeztek az interjik sordn elhangzottak anonim felhasznaldsiba. Az elsd
adatfelvételi hullim személyesen zajlott a volt szakkollégistik szamdra szervezett alumni taldlko-
z6n, 2022 novemberében. Akik ezen nem tudtak részt venni, de szivesen adtak interjit, azokkal
2023 januérjaban online tdrtént az adatfelvétel. A kérdések a reziliencia elmélete (Masten 2001)
mentén az életdt sordn tapasztalt belsd és kiilsd nehézségekre és tdmogatdsokra vonatkoztak, a csa-
14di és iskolai kdrnyezetet, valamint az egyes életkori szakaszokat kiilén kiemelve. Hangstilyosan
szerepelt a felsSokeatdsi id8szak, és azon beliil annak feltdrasa, hogy miként keriilt a szakkollé-
giumba az interjialany, és mi mindent nytjtott szimdra ez a szervezet, illetve, hogy milyen nehéz-
ségekkel kellett a felsGoktatds sordn szembenéznie, milyen szerepet toltott be a szakkollégium az
életében, és milyen élményeket tud felidézni, ha a szakkollégiumra gondol.

A felvett interjuk 45-90 perc kozotti hossztsigaak, feldolgozdsuk narrativ tartalomelemzéssel
tdrtént, két fiiggetlen kédold egy el8re kialakitott és a kédolds kdzben (az interjikban elhangzot-
takhoz igazitva) némiképp médositott kédrendszerbe sorolta a felvett élettdrténeteket. A rezili-
encia faktorai (tdmogaté/gitls, belsd/kiilsd) voltak a f8kédok, mely ald az elhangzottak tovibbi
4-5 alkategéridt rajzoltak ki. A kédolds sordn rogzitésre keriilt egy-egy téma tbbszori emlitése is,
igy az elemzést kétféle médon tudtuk megtenni: egyrészt, hogy eldkeriilt-e az adott téma a beszél-
getés sordn, masrészt, hogy hanyszor keriilt el8. Az interjukba bekapcsolédé személyek néhdny
héttéradatat dssze tudtuk vetni a résztvevSk egészére vonatkozé adatokkal, amelyek a szervezet
dokumenticidjaban rendelkezésre dllnak. Az elemzéshez az SPSS programcsomagot hasznéltuk.
A leiré statisztikik mellett 6sszeftiggések feltardsat is megkiséreltitk. Ennek megbizhatdsiga a
minta kis elemszdma miatt — a ¥>-prébik tapasztalatai alapjdn — erdsen korldtozott, ezért csak
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néhiny, matematikailag nem szignifikins, de megitélésiink szerint figyelemre méltd 6sszefiiggésre
mutatunk ra.

Eredmények

Kikrél van sz6?

Az 1. tdbldzatban az 6sszes szakkollégista és az interjiut adék demogrifiai adatait mutatjuk be.
A nemi 8sszetétel, a hitranyos helyzettel megragadott tirsadalmi hattér és a kisebbségi (roma)
csoporthoz valé tartozds tekintetében még ha némi eltérés meg is figyelhetd, nincs szignifikdns
kiilénbség a két csoport kdzéte, a szakkollégiumban eltsledtt id8 szerint azonban igen.

Erdemes roviden utalni a szakkollégiumi hallgaték sszetételére, hogy lathaté legyen, milyen
tarsadalmi réteg szdmdara nytjtott elsGsorban lehet8séget. Az 6sszes hallgat6 csaknem hiromotsde
volt ng, hatranyos helyzet(i kozel négystodiik, és roma t5bb mint kétharmaduk. Bir — mint jelez-
titk — a minta nem mutat szignifikins eltérést a teljes sokasighoz képest —, ugyanakkor érdemes
megjegyezni, hogy mind a romak, mind a hitranyos helyzetliek némiképp nagyobb ardnyban adtak
interjit, mint amilyen ardnyt képviseltek az 8sszes szakkollégiumi hallgaté kézotet. A kollégium-
ban eledltoet id8 pedig még markansabb hatassal jért: a mintdban a sokasighoz képest magasabb
ardnyban vannak jelen a szakkollégiumban hosszabb, 1-2 évig, vagy 2 évnél is tobbet eltdltd didkok.
Az interjiaddst igy értelmezziik, mint a szakkollégium irdnti elkotelez8dést, igy azt a kdvetkezte-
tést vonjuk le a minta és az alapsokasdg viszonydbdl, hogy a szakkollégium a romékat és a hdtrdnyos
helyzetiieket némiképp er8sebb kotddéssel vértezte fel, a hosszabb szakkollégiumi id& pedig egy-
értelmiien megsokszorozta a bevonédist.

1. tablazat: A szakkollégiumi tagsdg és az interjit addk jellemzdi

Osszesen Nem Tarsadalmi Kisebbségi Szakkollégiumban
héttér csoporthoz tartozds eltslesee id8

Féri N6 HH Nem Roma  Nem 1évnél 1-2év  2évnél
HH Roma nem tdbb kozétt  tobb

Interjut t8 50 22 28 43 7 39 11 17 17 15
adott

(Kutatési % 37,3 44,0 56,0 86,0 14,0 78,0 22,0 34,0 34,0 30,0
minta)

Nincs f8 84 33 51 63 21 54 30 61 17 4
interji

(Nincs a % 62,7 39,3 60,7 750 250 64,3 35,7 72,6 20,2 4,8

mintiban)

fé 134 55 79 105 29 93 41 78 34 19
% 1000 41,0 590 791 209 69,4 30,6 582 254 14,2

OSSZESEVI

Kinek mit jelentett a szakkollégium?

Az interjukban a kérdezettek részletesen beszéltek errdl a témdrdl, adott esetben sok-sok részletet
is felemlegetve, és vissza-visszatérve a szakkollégiumi id8szakra vonatkozé egyes tapasztalatokra.
Ennek megfelelden lehetdségiink volt arra, hogy ezeket a tapasztalatokat kétféleképpen vegyiik
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szdmba: egyszeri vagy t8bbszori emlitésként. Feltételezésiink szerint a tobbszori emlités mir egyér-
telmiien tdbb mint gesztus az intézmény és az intézményt képvisel§ kérdezd felé, ezek mir komo-
lyabban vehetd hatdsokra utalnak. Ugyanakkor az egyszeri emlitést sem szabad teljesen elvetni. A 2.
tdbldzatban e kécféle megkozelités tapasztalatait mutatjuk be, majd a szdmszer(i eredmények mellett
utalunk a vélaszok mogétti tartalomra is.

2. tablazat: A ,Mit kapott a szakkollégiumtél?” kérdésre adott valaszok

A témit legalabb egyszer pozitivan A témit legalabb kétszer pozitivan
megemlitették megemlitették
N % N %
Befogad kozosség 46 92,0 34 68,0
Programok 24 48,0 12 24,0
Tanulmdnyi timogatas 27 54,0 10 20,0
Oktatéi timogatds 38 76,0 25 50,0
Anyagi timogatis 22 44,0 1 2,0
Roma identitis 11 22,0 1 2,0

A szakkollégiumi id8szakra visszaemlékezve legnagyobb mértékben a befogadé kézosséget emli-
tették a legtbben, csaknem minden interjiialany. A befogadd kozosség az egyszeri (92%) és kétszeri
(68%) emlitése egyarant kiugréan magas ardnyban jelenik meg a visszaemlékezésekben. Ez megerd-
siti a szakirodalom azon megéllapitasait, melyek a roma szakkollégiumok erdteljes szocidlis hal6jic
hangsulyozzak (Boros—Bogddn—Durst 2021; Varga—Fehérviri—Trendl 2023; Lukdcs et al. 2023; Duna-
jeva 2023). A befogad6 kozdsségre vonatkozé visszaemlékezések hirom csoportra oszthatdk. Egyik
gyakran emlitett kozosségalkotd elem maga a helyszin, a szakkollégistik 4ltal formale és birtokolt
4koz8sségi tér”, annak fizikalis és lelki dsszetevSivel. A mdsik gyakori emlités a kozosség részeként
a kortdrsakedl kapott lelki timogatdsokra vonatkozott, tovibb4 az is, amikor a vilaszad6 a kozésség
cselekvd tagjavd, médsok segitdjévé vilik. Ez tobb esetben egyiitt jelent meg azzal, hogy a vilaszadé az
egyetem més kdzdsségeiben (pl. sajit kardn) nem érezte jol magit. A befogadé kozdsséget jelz8 har-
madik teriilethez tartoznak azok az emlitések, melyben a k6z8sségi élmények 6sszefonddtak a szak-
kollégiumi programokkal és szolgdltatdsokkal. Ezt ugy értelmeztiik, hogy a nonformilis tanuldsi
forma kozdsségi keretben felerdsitette, megsokszorozta a térben elérhetd timogatisok hasznosula-
sat, Csaladias jellegével, biztonsigot nyujté kozegével dsszekéti az informdlis és formalis teret, ami
kiemelten fontos az els6generacids értelmiségiek ttjit jaré egyetemistak szdmara, Ezt is bizonyitja,
hogy a szakkollégiumi ko6z8sség — a fent emlitett hdrom formaban — négy 8 kivételével minden in-
terjiiban megjelent. Eppen ezért a szakmai és kulturalis programok emlitését csak akkor kédoltuk
kiildn, ha nem kapcsolédtak kozdsségi élményhez. Ezért van, hogy a szakkollégiumi programok
viszonylag alacsony ardnyban (48%) kapnak emlitést.

A szakkollégiumtdl kapott dolgok kéziil a tanulmdnyi tdmogatds kategéridba keriiltek olyan
emlitések, melyek az egyetem elvégzéséhez, és ezzel a tdrsadalmi mobilitdshoz jarultak hozza. fgy
példdul azok, amelyek a nyelvvizsgira késziilést, kurzusokhoz kot8dd segitséget, szakkollégiumi
képzéseken vald fejlddést emlitették. Gyakran el8keriiltek a szakkollégiumban végzett tudomdnyos
kutatdsok, melyek a késébbi szakdolgozat megirdsihoz nytjtottak tuddst. Sokan emeltek ki a kézzel
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foghaté tapasztalatot és atfogéd tudist, szemléletet. A felsoroldsok nonformilis tanulasi terekben
szerezhetd tuddsokat és kompetencidkat jelentenek.

Az oktatéi tdimogatds emlitése az a téma, ami szintén magas ardnyban (76%, legalabb egyszeri,
50%, legaldbb kétszeri emlités) keriilt el§ a narrativakban. A szakkollégiumi program szerint a szak-
kollégiumban az egyetemi oktatdk tutori szerepben és személyre szabottan timogatjik a hallgats-
kat. A volt szakkollégistik tdrténeteiben az oktaték mintaként, 8sztonz8ként jelennek meg, akikkel
a kapcesolatot a vilaszadk nagyobb része a szakkollégium utdn is tartja. A tutorok a tanulmdnyi
tdmogatds mellett lelki timogatdst is nydjtottak, és biztonsigos tdmaszt jelentettek. A roma hall-
gatdk és a HH hallgatdk esetében sokkal fontosabbnak tiinik a szoros, oktatéi, tutori kapcsolatok
kialakuldsa, Tematizilva az emlitéseket, a szakkollégiumi tutorok és segit8k jellemz8i, szerepei (me-
lyek gyakran egyiitt jelentek meg): szaktdrgyi, mesterségbeli tuddssal rendelkezd, motivald, pozi-
tivumokra épitd, tehetséggondozd, tantdrgyon til odafigyeld, palydja foglalkozdsminta, személyes
viszonybél ad6dé példakép, a timogatds az intézményen tdlnyulik, a kozdsségben pozitiv klimat
teremtd, partneri viszonyt kiépitd. Mindez arra utal, hogy a szakkollégium nonformélis terében az
oktatéi és mas segitd szerepben lév8k nagy jelent8séggel birnak.

A kozdsség és a sokféle program mellett tigy tlinhet, hogy eltérpiiltek a rovidebben taglalt anyagi
timogatisok, de az emlitésszambdl (44% egyszeri, 2% t5bbszori) kitiinik, hogy ez sem volt elha-
nyagolhat6, még ha nem is volt meghatdrozé. A szakkollégium dltal fizetett havi 6sztdndij mellett,
a szakkollégiumi hilon keresztiil elérhetd mds forrdsok is megjelentek. Az emlitések arra utaltak,
hogy a szakkollégium nonformdlis kézosségében — dont8en a kortdrsakedl — hogyan tanultdk mega
sikeres palydzis mikéntjét. A valaszaddk egyotdde (a romak 28%-a) a roma identitds erdsitésérdl is
beszélt. Van, aki a szakkollégiumban kezdett el foglalkozni a roma kézosséghez tartozas mibenlété-
vel, van, aki erds identitdssal érkezett, de olyan is, aki a szakkollégiumban szerezte meg pozitiv roma
identitdsat. Az interjik szerint ebben nagy szerepe volt a szakkollégium roma identitdst értékként
megjelenitd kzosségi szemléletének, programjainak és fizikdlis terének.

A tdbbszori emlitéseket kiildn is vizsgdlva — értelemszerfien — alacsonyabb értékeket kapunk. A
kiildnb6z8 timogatisok sorrendje kézel azonos, egyes esetekben csak kis kiildnbség van a legalibb
egyszeri és a minimdlisan kétszeres emlitések szimdban, mds esetekben jelentds a kiilénbség, Az
eltérést sokféle tényezd okozhatja, de értelmezésiink szerint a tobbszéri emlités hidnya leéreékeli az
adott tAimogatast. Ebbdl a megkozelitésbdl a befogadd kozdsség és az oktatdi tdmogatds szerepe je-
lent8s, mig a kiilonbdz8 programok és a tanulmdnyi tdmogatds kevésbé keriil el8térbe, a roma identi-
tds erdsitése és — kiilondsen — az anyagi timogatds szerepe pedig teljesen hittérbe keriilt. Ertelmezé-
stink szerint a kozosség soksziniisége erdteljesebb volt, mint 5nmagiban a roma identitds kiemelése,
ezért csak egy f8 esetén keriil el8 az identitds tdbbszor. Az anyagi tAimogatast véleményiink szerint
azért nem emlitették tobbszor, mert a kdzosségbe dgyazott személyesség (akar kortdrs, akar oktatdi)
pozitiv élményei kdnnyebben el8hivhaték voltak a visszaemlékezések sordn. Emellett a narrativak
reflektivitdsa arra is utal, hogy a volt szakkollégistik tudatosan értelmezték azt a tdbbletet, amit az
anyagiakon tul egy ilyen kdzdsség nydjtani tud. Példaként az alabbi idézet szolgil.

»A belépéskor a pénz volt az elsé... aztdn felfedeztem, hogy tényleg mégis mi ez a szakkollégium...
Aztin abszolit ez a valahovd tartozds érzése volt. Emlékszem, volt egy program. Kimentiink bogrdcsozni
valahovd az erds szélére és szambdboriztunk. En soba életemben nem szamhdboriztam, azt sem tudtam,
mi ez... Tetszett az egész, hogy nem tudod, hogy ki vagy, hogy hdnyas szdm vagy igazdbdl, és hogy ott buj-
kdlsz és prébalod a tibbieket felfedezni, hogy kinek mi a szdma, és valahogy nekem ez olyan metaforikus
volt... Lebet, hogy akkor igy nem mondogattam, és lebet, kellett hozzd egy kis id8, de abszolit ez (a szak-
kollégium) annyira jé lehetbség, hogy az embernek adnak csalddot... mert én vildgéletemben azt éreztem,
hogy nem tartozom sehovd...”

249

Brought to you by MNMKK National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 05/09/25 11:05 AM UTC



KUTATAS KOZBEN

Osszegzés

Tanulmédnyunkban a tirsadalmi mobilitds atjit jiré roma felndttek életttinterjuibdl a fels8oktatdsi
id8szakot kiemelve azt elemeztiik, hogy a roma szakkollégium, mint nonformalis tanulasi tér, mi-
lyen szerepet jatszott egyetemista korukban. Az eredmények arra mutatnak rd, hogy a vizsgalt roma
szakkollégium a felsGoktatasi térben kialakitott kozdsségével sokféle, tudis- és kompetenciaszerzés-
re pozitivan hat6 hozadékkal jart a tagok szdmdra. A roma egyetemistak kortdrsaikkal és tutoraik-
kal egyiitt miikddtettek egy olyan tanulé kézosséget (Kozma 2014), mely az informilis és formélis
tanuldsi terek dsszekapcsoldsit célozta nonformélis médon. Ez a tanuldsi tér az otthoni és intézmé-
nyi jellemz8ket, megszokdsokat egyarant titkrozte, igy azok egymdst erdsitden hatottak a tanuldsi
folyamatra. Fontos tényez8 volt a koz8sség sajit fizikai tere, mely informilis jegyeket is hordoz, és
ezzel alapozza meg a hatékony nonformalis tanulast. Kiemelten jelentek meg az egyetemi oktatdk és
mas segit8k partneri szerepben, akik egyénileg és csoportosan is tdmogattik a hallgatdkat.

A visszaemlékezések alapjan elmondhatd, hogy a vizsgélt roma szakkollégium egy olyan pedagé-
giailag végiggondolt, dntevékeny kortdrskozdsség, mely hidszerepet tdledtt be a didkok fejlddésére
hatast gyakorlé terek, személyek, tevékenységek stb. kozétt, sszekapesolva hatdsukat, Szemléle-
tében és gyakorlatiban inkluzivitds jellemzi (Varga 2015), mely nonformélis eszkdzokkel csalddra
emlékeztetd médon jirult hozza a kozosséget alkotd didkok sikeres egyetemi haladdséhoz.
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