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Mi jellemzi a roma pedagégusokat foglalkoztatd iskoldkat, s e pedagdgusok jelenléte gazdagitd erd-
forrds-e? Az OKM 2019. évi, telephelyi, iskolai és tanuléi (6. osztily) aggregalt adatbizisit elemez-
titk (N = 99 615). Azonositottuk a roma pedagdgussal rendelkezd iskoldk tanuléit (7,7%). Linedris
regresszi6t, kereszttdbla-elemzést és dtlagdsszehasonlitdst végeztiink.

A magas roma tanuldi ardny iskoldkban gyakoribb a roma pedagégus foglalkoztatdsa, de alacso-
nyabb a sziil8i bevonédis. A roma pedagdgust foglalkoztaté iskoldk nagyobb kihivisokkal néznek
szembe, ugyanakkor inkabb timogatjik a tanulék hitranyainak lekiizdését. A roma pedagdgus je-
lenléte fokozza (a sziil6k sziikebb kérét elérd) sziildi bevonddds hatdsit a fegyelemre nézve. A roma
tanuldk ardnya mentén eltérd mintdzatokat [dtunk.
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PARENTAL INVOLVEMENT AND RESILIENCE IN SCHOOLS EMPLOYING
ROMA TEACHERS

The study seeks to answer the question of what characterizes the schools employing Roma teach-
ers and whether the presence of these teachers is an additional resource in the life of schools.
We analyzed the linked database of sites, schools and pupils (6th grade) of the OKM 2019 (N =
99615). We identified pupils (7.7%) of schools with Roma teachers. Linear regression, cross tabu-
lation analysis and mean comparison were applied.

Sites with 2 Roma teacher face greater challenges but are also more likely to be in the resilient
type. A group of schools with a Roma teacher has higher yields of parental involvement (reaching
a narrower group of parents) in discipline. However, the correlation may be reversed depending on
the proportion of Roma pupils.
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Bevezetés

hazai és nemzetkozi szakirodalomban egyre nagyobb figyelem &vezi azt az irdnyzatot,
Aamely a nehéz sorsbél induld, hitridnyos helyzeti vagy etnikai kisebbségbdl szarmazé pe-

dagbgusok élettitjat vizsgalja. Ezeket az életutakat a szocioldgiai reziliencia fogalomkoré-
ben is gyakran elhelyezik, mivel azok a tdrsadalmi hitrdnyok ellenére torténd boldogulast testesitik
meg (Agasisti et al. 2018; Ceglédi 2012; Kovdcs et al. 2022).

A szakirodalom kitér a tirsadalmi tdvolsdg megtételébdl adodé nehézségekre és a lehetdségekre
is. A lehetdségek tulstlya mellett érveld szakirodalom szerint az ilyen pedagdgusok jelenléte egy
iskoldban azért unikélis, mert reziliens életit-tapasztalatukat be tudjdk épiteni a hozzdjuk hasonlé
sorst gyerekekkel valé munkaba, valamint gyermekkori élményeik és kozdsségeik révén otthonosan
mozognak szdrmazasi rétegiik vilagaban, s jobban elfogadjik 8ket a tanuldk sziilei. Emiatt kulcurilis
brékerekként is tekintenek rajuk (Beltman—Mansfield—Price 2011; Boreczky 2000; Boros—Bogddn—
Durst 2022; Elekes 2012; Everington 2014; Fejés 2019; Kovics et al. 2022; Messing—Neményi—Vajda
2011; Salinas 2002; Varga 2019; Villegas—Irvine 2010). Az azonos etnikai csoportba tartozé pedagé-
gusok sikerét tdbbek kozott tehat abban l4tjik, hogy kozvetitd szerepben tudnak feltiinni a csaladok
és az iskola kozétt (Desforges—Abouchaar 2003; Imre 2017; Jeynes 2003, 2016; Killus—Paseka 2020;
Marton 2019; Staréevié—Dimitirijevié—Macura 2016; Podrdczky 2012). Ezért elemzésiink kiemelt fi-
gyelmet szentel a sziil8i bevondddssal valé 8sszefiiggésekre.

Eddig sz(ikés szakirodalom foglalkozott kimondottan a roma pedagégusokkal. Tanulmanyunk-
ban a nemzetkozi szakirodalomban a ,same ethnic teacher” fogalom kéré csoportosulé megkdzeli-
tést adaptiljuk magyarorszdgi kvantitativ adatok elemzésére. A kutatasi kérdés az, hogy mi jellemzi
a roma pedagdgusokat foglalkoztaté iskolakat, s hogy a roma pedagdgusok jelenléte jelenthet-e gaz-
dagité erdforrast az iskolak életében. Hipotéziseink vizsgaljak (1) a roma pedagdgusokat foglalkoz-
taté iskolak tanuléi akadémiai reziliencidt ndveld mivoltdt, (2) a roma pedagégusok jelenlétének a
tanuldi Ssszetétellel vals Ssszefiiggését, (3) a roma pedagdgusokat foglalkoztaté iskoldk kihivasait,
(4) s végiil azt, hogy a roma pedagégusok jelenléte fokozhatja-e az iskolai szintfi sziildi aktivitds
egyiittjirdsat az iskolai szintii tanulmanyi eredményesség egy kiemelt mutatdjival, a fegyelemmel.

Elmélet

A kutatdsi kérdés harom elméleti sarokkdre épit: a sziil8i bevondddsra, a kultiraazonos pedagégiira
és a reziliens sorsokban rejl8 eréforrasokra. Mindhirom bemutatdsdval arra térekedtiink, hogy be-
tekintést nydjtsunk a roma tanuldk és sziileik, valamint a roma pedagégusok kapcsolatinak kevésbé
ismert tényez8ibe.

Sziiléi bevonddds

A nemzetkoézi szakirodalom legtdgabb definicidja szerint sziil8i bevonéddsként értelmezik a sziildk
minden olyan tevékenységét, amely kdzvetleniil vagy kozvetve el8segiti a tanuldk iskolai sikeressé-
gét (beleértve példdul a beszélgetéseket, kozds programokat stb. is). A sziili bevonédis szitkebb
definicidja a sziil8k azon iskolai vagy otthoni tevékenységeire, attitiidjeire, hiedelmeire és elvira-
saira utal, amelyek kozvetleniil tdimogatjik a gyermek tanulmanyi eldmenetelét. Megkiilsnboztet-
hetiink iskolai (school-based parental involvement) és otthoni (home-based parental involvement)
sziil8i bevonddést. Az iskolai bevonédas magiban foglalja a sziil8k iskolai jelenlétét, mig az ottho-
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ni bevonddids a sziilk otthoni azon tevékenységeit jelenti, amelyek segitik a gyermeket az iskolai
feladatok elvégzésében. Az iskolai sziildi bevonéddson beliil megkiilonbéztethetiink formilis és in-
formilis alkategdridkat. Formalis iskolai tevékenységnek szdmit a sziil8i értekezleteken vagy mas hi-
vatalos eseményeken valé részvétel, mig az informélis bevonéddshoz olyan tevékenységek tartoznak,
mint az informalis eseményeken valé részvétel vagy a tandrokkal valé beszélgetés (Killus—Paseka
2020; Jeynes 2003, 2016; Imre 2017; Marton 2019; Epstein 1990, 2018; Nyitrai et al. 2019; Pusztai et
al. 2024; Podrdczky 2012; Desforges—Abouchaar 2003).

A téma szakértdi egyhangtian kiemelik a gyermek oktatdsi tdimogatdsinak pozitiv hatdsait min-
den fél szdmdra. Kiilénosen jotékony a sziil8k és az iskola kozétti aktiv kommunikdcid, a kdzos
felel8sségvillalds, a kozosség bevondsa, az oktatasi célok sszehangoldsa, a bizalmi kapesolatokra
tdrekvés, a partneri szemlélet, a gyermek mint kozds cél érdekében tdrténd egyiitemikodés (Ep-
stein 1990, 2018; Pusztai et al. 2024; Desforges—Abouchaar 2003; Coleman 1988; Killus—Paseka 2020;
L. Riték 2009; Jeynes 2003, 2016; Lannert—Szekszdrdi 2015; Bacskai 2020; Ceglédi et al. 2024; Pod-
rdczky 2012). Ugyanakkor ellentmonddsos eredményekre bukkantak példiul az ellendrzésre, mo-
nitorozdsra irdnyuld sziildi tevékenységeket illet8en, ezek ugyanis inkdbb negativan befolydsoltak a
gyermekek eredményességét (Nyitrai et al. 2019).

A jelen tanulmdny kiemelt kérdése, hogy hogyan érvényesiil a sziildi bevonddds a roma tanuldk és
iskolaik esetében. A roma sziil8k gyakran agy érzik, hogy elidegenedtek az oktatdsi intézményektdl,
mintha azok falai szimbolikusan és ténylegesen is zarva lennének el8ttitk (Flecha et al. 2022; Haficova
et al. 2020; Lukdcs 2018; Merchdn-Rios—Abad-Merino—Segovia-Aguilar 2023; Rutigliano 2020; Wil-
kin—Derrington—Foster 2009). Az iskola és a csalad vilaganak tdvolsdga fontos tényezd abban, hogy
a roma tanuldk tanulmdnyi pilyafutisa elmarad a nem roma tirsaiké mogdte (Briiggemann—Fried-
man 2017; Forray—Ohidy 2019; Rutigliano 2020; Lauritzen—Nodeland 2018; European Commission
2020; Wauters et al. 2017; L. Riték 2009; Kdrpdti—Molndr—Munkdcsy 2014). A megolddsok sordban
egyre nagyobb figyelem &vezi a kultdraazonos, a kultdrira reagalé vagy kulturalisan alkalmazkodé
pedagégidt (Boreczky 2000). Bir ez a megkozelités elsésorban a didkokra és az iskola falain beliil
tdrténd pedagdgiai munkdra koncentrdl, a sziil6k és kultardjuk megismerése, valamint a veliik valé
folyamatos egyiittmiikodés fontos eldfeltétel ahhoz, hogy elérje a céljait.

Kultiraazonos pedagdgia

Ha az iskola egy domindns kulttrdt képvisel és var el, a kulturilis asszimildcidt és a csalddi kuletira
elhagyédsit jutalmazza, s nem veszi figyelembe a didkok kulturalis sajitossdgait, a didk (és a sziil8)
identitdsa és eredményessége csorbul, elnyomottnak, alsébbrendiinek és kirekesztettnek érzi magat
(Bernstein 1996; Boreczky 2000; Bourdiew 1978; Flecha 2014; Haficova et al. 2020; Merchdn-Rios—
Abad-Merino—Segovia-Aguilar 2023; Wilkin—Derrington—Foster 2009; Szalai 2011). Az MTA-
DE-CSATOKK sziildi kérd8ivét kitdltd roma sziildk a tandrokat és az osztilykdzosséget tekintve
is tdvolsdgot érzékeltek a nevelési elvekben, s a kulttirdjuk tiszteletben tartdsat is kevésbé érzik, mint
a nem roma sziil8k (Ceglédi 2024).

A kultaraazonos pedagégia irdnti igény a fenti dllapotra adott vdlaszként jelent meg, A fogalom
Boreczky tanulmdnya nyoman a tanuldk és csalddjaik kultardjanak tudatositisival megalkotott is-
kolai kérnyezetbdl indul ki, amely a tanul6k és csalddok kultirdjaval és tanulasi stilusaval konzisz-
tens osztilylégkorrel mikddik. Az iskola szerepldi a tanuldk és csalddjaik kultardjira épitve segitik
a jelentésalkotdst és a vildg megértését, ,ahol a gyerek a sajit kdrnyezetéhez hasonlé feltételek kozt,
sajat kultirdjinak logikdja segitségével alakitja ki tanuldi szerepét és helyzetés, illetve szerez olyan
j ismereteket és készségeket, amelyek lehetdvé teszik, hogy a késdbbiek sordn a sajit vilagacdl kir-
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16nb6z8 rendszerben is érvényesiilni tudjon”, s amely végsd soron mindenki szdmdra biztositja az
esélyegyenl8ség megtapasztaldsit (Boreczky 2000: 81-92).

Az emberi kapcsolatok fontossdga, a kézosségben gondolkodas, a kozdsségi szerepek tisztelete,
a szabad alkotds, a zenei és kézmiives hagyomanyok, a miivészetek és mozgés szeretete olyan érté-
kek a hazai roma/ciginy didkok esetében is, amelyekre lehet és érdemes épitenie az iskolaknak (pl.
a versengés és az individualizdl feladatok és értékelés helyett) (Kdrpdti—Molndr—Munkdcsy 2014;
L. Riték 2009). Az MTA-DE-CSATOKK Sziil8i kutatdsinak eredményei szerint az, hogy a sziild
partnernek érzi-e magit, megélheti-e a tiszteletet az iskola részérdl vagy éppen kozeliek-e a nevelési
értékek a két legfontosabb szocializaciés szintér (csaldd és iskola) kdzott, befolydsolja a gyermek
pedagégusnak tulajdonitott és sziild dltal megitéle képességeit, valamint objektiv eredményességét
is (Ceglédi 2024).

A roma tanuldk csalddja és iskoldja kdzoeti szakadék dthidaldsa tehat elengedhetetlen ahhoz,
hogy e tanuldk iskolai palyafutdsat timogatni tudjuk. A kultiraazonos pedagégia egyik nemzetks-
zileg alkalmazott eljirasa, hogy a tanulékkal azonos hittérbdl érkez8 pedagdgusok vagy mas iskolai
alkalmazottak vannak jelen az iskoldban (Boreczky 2000; Everington 2014; Starcevié—Dimitirijevié—
Macura 2016; Rosinskj—Klein—Sramova 2009; Smith 2020; Luciak—Liegl 2009; Salinas 2002). A ha-
zai iskoldk esetében ez — misok mellett — azt jelentheti, hogy a roma tanuldékat oktaté iskoldkban
roma pedagdgusok (vagy mas munkakért betoltd személyek) dolgoznak.

A reziliens sorsokban rejlé erdforrds

Tanulményunk arra a nemzetkdzi elméleti keretre épit, amely a kedvezdtlen szocioskonémiai
hateérbdl és/vagy kisebbségi helyzetbdl indulé tandrok életttjit vizsgdlja, s amely szerint az ilyen
tandrok jelenléte egy iskoldban azért meghatdrozd, mert élettit-tapasztalataikat be tudjék épiteni a
hozzéjuk hasonlé sorsti gyerekekkel és sziileikkel valé munkdba, valamint gyermekkori élményeik
révén otthonosan mozognak szdrmazasi rétegiik vildgdban. Emiatt kulturalis brokerekként is tekin-
tenek rajuk (Villegas—Irvine 2010; Beltman—Mansfield—Price 2011; Messing—Neményi—Vajda 2011;
Everington 2014; Kozma—Ceglédi 2020). A szakirodalom beszél hasonlé szociodkonémiai és azonos
etnikai hdctérrel biré tandrokrélis. A jelen tanulmany a roma pedagégusokra dsszpontosit, de merit-
hetiink azokbdl a forrdsokbdl is, amelyek a szociodkonémiai hattér szerinti hasonlésigot vizsgdljak
pedagégus és tanul6 kozoet.

A kutatdk és a gyakorl6 szakemberek abbdl indulnak ki, hogy a pedagégusok személyes élettitja
kapcsolatban 4ll a szakmai élettctal. Léteznek kiilon erre a célra kidolgozott programok, kurzusok,
tréningek, amelyek segitik a pedagdgusjeldlteket vagy a pedagégusokat az életit-tapasztalataik fel-
dolgozasaban, s abban, hogy tudatosan 6sszekapcsoljak azokat munkdjukkal. Péld4ul interjuk készi-
tése vagy irdnyitott tematikdji 6néletrajz irattatdsa (pl. multiculcural autobiography), valamint ezek
személyre szabott, timogatott, reflektiv feldolgozdsa sordn tdmogatjak az dtélt élmények reflektiv
feltarasit, a személyes és érzelmi elkotelez8dés létrejottét vagy segitik felismerni kuleurilis elfogult-
sdgaikat, felfedezni sajit multikulcurélis énjiiket (Lee 2012; Milam et al. 2014; Beltman—Mansfield—
Price 2011; Quintero—Lopez—Zuluaga 2013; Bersh 2018; Parkes—FitzGibbon 1986; Gunn et al. 2013;
Szivdk 2014).

A szakemberek kérében egyetértés mutatkozik abban, hogy segiteni kell a pedagégusjeldlteket
és pedagbgusokat annak elsajatitdsiban, hogy mikor, mit és hogyan adaptaljanak munkdjukba sajat
életiik tapasztalataibdl. A pedagdgussé vélas folyamataban s a teljes pélyaiv sordn azzal is meg kell
kiizdeniiik, hogy olykor nehezen 8sszeegyeztethet8k a személyes és szakmai identitdsok (Beltman—
Mansfield—Price 2011; Messing—Neményi—Vajda 2011; Everington 2014; Bordds 2020). E nehézségek
fokozottan jelentkezhetnek, ha a tandrra valas tdrsadalmi mobilitdssal 6sszekapcsolédva megy vég-
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be. Egyre tobb kutatds foglalkozik a tirsadalmi tdvolsig megtételébdl, a kozosségvesztésbdl, a be-
illeszkedés nehézségeibdl ad6dé krizissekkel, azok negativ kovetkezményeivel, a kettds kiviilallésig
jelenségével, a tarsadalmi mobilitds érzelmi draval (Durkheim 2000; Beck 1983; Haficovd et al. 2020;
Ceglédi 2012; Pusztai 2004; Lukdcs J. 2018; Reay—Crozier—Clayton 2009; Varga 2019; Durst—Beremé-
nyi 2021; Messing et al. 2011; Mdté 2015).

Hipotézisek

Eddig sziikos szakirodalom foglalkozott kimondottan a roma pedagdgusokkal, ezen beliil a haza-
iakkal pedig még kevesebb. A nemzetkdzi szakirodalomban a ,same ethnic teacher” fogalom kéré
csoportosulva talalhatunk példdul amerikai szines b8r{i tandrokrdl sz6l6 elemzéseket, amelynek ha-
zai adaptéldsara vallalkozik a jelen elemzés.

A magyarorszagi kutaték nem rendelkeznek pontos adatokkal a roma pedagégusok pontos szd-
mardl sem orszagos szinten, sem az egyes intézményekben. Ugyanakkor fontos fogédzét biztosit az
Orszdgos kompetenciamérés (OKM), amelynek telephelyi kérddive a vezetd megitélése alapjin gytijt
adatot arrél, hogy van-e roma pedagdgus a tantestiiletben. A 2017/18-as orszdgos kompetencia-
mérésen az iskolavezetdk 6%-a vallott arrédl, hogy van roma kolléga a pedagégustestiiletben (Bocz
2020). A témdval foglalkoz6 kutatdk egyetértenek abban, hogy a roma pedagégusok ardnya messze
elmarad a roma tanuldk ardnydtdl (Messing—Neményi—Vajda 2011; Fejés 2019), és sajnos nem 4ll
rendelkezésiinkre elegendd informaci6 e személyek karrieratjardl.

Elemzésiinkben kisérletet tesziink arra, hogy az OKM telephelyi kérddivében megadott ,Tu-
domdsa, megitélése szerint, az Onok feladatellatasi helyén dolgozik-e olyan pedagégus, aki...
roma szdrmazas?” kérdés alapjin azonositsuk a roma pedagdgussal rendelkezd iskolédkat (telep-
helyeket), s megvizsgaljuk, hogy kimutathaté-e valamilyen iskolai szint{ hat4sa a jelenlétiiknek.
A korébbi nemzetkézi elemzések az azonos etnikai csoportba tartozé pedagdgusok sikerét abban
lattak, hogy kozvetitd (medidtornak, brékernek is nevezik) szerepben tudnak felttinni a csalddok
és az iskola kozétt, ezért elemzésiink kiemelt figyelmet szentel a sziil8i bevondddssal valé 6ssze-
fiiggéseknek is.

A kutatds arra keresi a vélaszt, hogy mi jellemzi a roma pedagégusokat foglalkoztaté iskoldkat,
s hogy a roma pedagbgusok jelenléte jelenthet-e gazdagitd erdforrast az iskoldk életében.

Hipotéziseink:

H1: A roma pedagégusok nagyobb ardnyban dolgoznak olyan iskoldkban, ahol a roma tanulék
ardnya is magas.

H2: A roma pedagégusokat foglalkoztaté iskolak nagyobb eséllyel keriilnek az olyan (reziliens)
iskoldk kézé, amelyek a tanuléik eredményességét magasabb szintre tudjik emelni, mint
ahogy az a tdrsadalmi helyzetiik alapjin prediktilva lenne.

H3: A roma pedagdgusokat foglalkoztaté iskoldk nagyobb kihivisokkal néznek szembe, mint a
roma pedagégusokat nem foglalkoztaté iskoldk.

H4: A roma tanuléi ardny és a roma pedagdgusok jelenléte Ssszefiigg a sziildi bevonddds
mértékével.

H5: A roma pedagdgusok jelenléte fokozhatja az iskolai szintli sziildi aktivitds egyiittjardsic
az iskolai szintdi tanulmanyi eredményesség egy kiemelt mutatdjival, a fegyelemmel. Az
eredmények eltérd mintdzatot mutatnak a kiildnb6z8 roma tanuléi ardnnyal rendelkezd

iskolikban.
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Adatok és médszerek

Az Orszégos kompetenciamérés 2019. évi, 6. évfolyamos,' telephelyi, iskolai és tanuléi 6sszekap-
csolt adatbdzisit haszndltuk masodelemzésre.> A kozérthetdség kedvéére a telephelyeket iskolak-
nak nevezziik az elemzésben. Az adatbdzis évének kivilasztdsit az indokolta, hogy a kévetkezd
években a pandémia megnehezitette az adatfelvételt, valamint drasztikusan csékkent a hictérkér-
déivek kitdltdttségi ardnya, amit a jelen elemzésben kulcstényezdként vettiink szdmba. Az adatok
mégis kozelmultbelinek tekinthet8k, s alkalmasak lehetnek az oktatdsban hosszabb idén 4t jelen
1év8 tendencidk azonositdsara. A jelen elemzésben keresztmetszeti képet kivintunk festeni, de ter-
mészetesen az elemzés id8dimenzidjanak tdgitdsdval sokkal nagyobb tavlatok nyilhatnak meg,

Az els8, harmadik, negyedik és 6tddik hipotézis (H1, H3, H4, H5) teszteléséhez fontos volt
elemzésiinkben az a mutatd, amely a telephelyi kérddiv kévetkez8 kérdésén alapult: ,Megitélése sze-
rint, az Ondk feladatelldtdsi helyén milyen szdzalékos ardnyban vannak az 4ltaldnos iskolds tanu-
16k kézott olyanok, akikre érvényes az aldbbi jellemz8? Roma szdrmazdsi” A tanulék roma ardnya
szerint csoportositottuk az iskoldkat (jelen esetben telephelyeket). Igyekeztiink olyan iskolatipuso-
kat kialakitani, amelyek figyelembe veszik a szakirodalomban lefektetett hatdrokat a roma tanuléi
ardnyt illetden (pl. 2 30%-o0s ardnyt mint a gettdsddast és az 50%-os ardnyt mint a gettdiskolakat
jelz8 hatért) (Fejes—Sziics 2018), s egyben érzékenyen meg tudjik ragadni a kontextust. Ugyanakkor
arrais tdrekedniink kellett (a roma pedagégusokkal rendelkez8 iskoldk alacsony ardnya miatt), hogy
ne legyenek til elaprézddottak az egyes tipusok. 8 iskolatipust vizsgiltunk: (1) roma tanuléval nem
vagy szinte nem rendelkezd iskoldk (4% vagy alatta), (2) alacsony roma tanuléi ardnnyal rendelkezd
iskoldk (5-29%), (3) gettds6dé iskoldk (30-49%) és (4) gettdiskolak (50% vagy folstte); valamint
mind a négy tipuson beliil roma pedagégussal rendelkez és nem rendelkezd altipusokat néztiink
meg (igy lett 4x2 = 8 iskolatipus).

Az OKM sordn a tanulék matematikai eszkdztuddsat és szdvegértési képességét mérték, amely
felmérést telephelyi és intézményi adatfelvétel is kisért, valamint egy tanuldi hattérkérddiv. Ezek
tartalmérdl b8vebben lasd: Belinszki et al. 2020. Ez utdébbi adatok segitségével azonositottuk a re-
ziliens iskoldkat, s 4llitottuk fel masodik hipotézisiinket (H2), mely szerint a roma pedagégusokat
foglalkoztaté iskolak nagyobb eséllyel keriilnek a reziliens iskoldk kozé. A csaliddihittér-index és a
matematika-, valamint szdvegértés-pontszdmok metszetében képzett pontfelhdre rajzolt regresszids
egyenes mutatta az elvart értéket, s az ettdl vald pozitiv eltérést értelmeztiik rezilienciaként, Azokat
az iskoldkat tekintettiik reziliensnek, amelyekben a tanuldkra ez a pozitiv eltérés volt jellemzd (a
mutatd pontos leirdst 14sd: Bacskai—Ceglédi 2022).

A roma pedagégusokat foglalkoztaté iskoldk kihivdsaira vonatkozé harmadik hipotézisiink (H3)
megvalaszoldsihoz a nyolc tipust jellemeztiik az iskolai fegyelemindex, a motivicidindex, valamint a
sziil8i bevonddds iskolai szinti mutatdi mentén. A fegyelmet az dgynevezett nem tanulmdnyi ered-
ményességet megragadé mutatdk kozott tartja szdmon a szakirodalom (Pusztai 2014; Szemerszki
2015), s olyan elemekbdl épiil fel, mint a rendszeres hidnyzas, a rendbontis a tanteremben (6rdn), a
rongilds, a fizikai bdntalmazds a gyerekek kdzott, a verbalis agresszid, orditozds, az agressziv maga-
tartds az iskola dolgozéival, a dohdnyz4s, az alkoholfogyasztis, a drogfogyasztis, a fiigg8ség (szami-
tégépes jaték, jatékgép), valamint a lopds.

A tesztek, azok javitékulcsai, valamint a hiteérkérdéivek az Oktatisi Hivatal Koznevelési Mérés Ertékelési Osztilyinak
t3bb évtizedes szakmai tapasztalaton alapuléd munkdja nyomdn jottek létre. Haldsan készonjiik a kézrem(ikddd munka-
tarsak, valamint a kitéltésben részt vevd valamennyi tanuld, sziil8 és iskolai dolgozé munkéjat.

A misodelemzésre megkapott sszekapcsolt adatbézist egy kordbbi munkdjaban dr. Bacskai Katinka hozta létre. Hala-
san kdszdnjiik ennek a valtozatnak a rendelkezésiinkre bocsatdsét és a tanulmanyhoz adott értékes tandcsait!
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Az 6todik hipotézis (H5) azt feltételezte, hogy a roma pedagdgusok jelenléte fokozhatja az is-
kolai szint(i sziil8i aktivitds egyiittjirdsit az iskolai szint{i fegyelemmel. A fenti szakirodalom azon
eredményeire épitettiik ezt a hipotézist, amelyek szerint a roma pedagégusok hid vagy kulcurilis
broker szerepben képesek kdzvetiteni a sziildk és az iskola vildga kozott, tartalmasabba téve ezt a
kapcsolatot, s fokozva hatdsit a tanulékra. A hipotézis iskolai szinten fogalmazddott meg, Tanuléi
szinten nem 4ll rendelkezésre etnikai adat, s az egyes pedagégusok és didkok kapcsolatit sem ele-
mezhetjiik egyéni szinten az OKM-adatbazisban (erre kordbbi interjis vizsgilatok adtak alkalmat),
de iskolai szinten tdrténd vizsgdlédasra sok lehet8séget rejt az OKM. Kutatdsok igazoltik, hogy az
iskolai kornyezetet megragadd, kontextus jellegli mutatdk erdsek, olykor ersebbek, mint az egyéni
szintli mutatdk (Coleman et al. 1966; Pusztai 2004; Széll 2018; Bacskai 2015; Agasisti et al. 2018;
Fényes—Pusztai 2004).

Amikor jellemezziik a 8 kiilonb6z8 iskolatipusban tanulé didkok esetében a sziildi bevonédds
egyiittjirdsit a nem tanulmanyi eredményességgel, akkor a modellen kiviili kontextualis véltozok-
ként tekintiink az iskola roma tanuldi ardnyara és a roma pedagdgussal valé rendelkezésre (Fényes
2008). Tudatosan ékolégiai korreldcidkat vizsgdlunk, nem 4llitva, hogy az iskolak szintjén jelentke-
z8 osszefiiggések individulis szinten is értelmezhet8k (Fényes—Pusztai 2004; Fényes 2008; Dusek
2004).

A szakirodalom fontosnak tartja hangstlyozni az egyént koriilvevS kornyezet tobbszintd, tdbb-
dimenzids voltat, igy beszél példaul a globélistdl a szitkebb csoportokig vagy az egyének vilaszai
alapjan aggregalt kontextudlis adatok mellett a csoport kozvetlen megfigyelésén alapulé kontextudlis
adatokrél is (Moksony 1985). Az egyéni szinthez az dltalunk vizsgélt kérdésben az osztélyszint 4ll a
legkdzelebb, s ennek a hatasa a legjelent8sebb az egyes tanuldkra. Ezt azonban nem 4llt médunkban
mérni. A roma pedagégusok jelenlétét iskolai (ez esetben telephelyi) szinten tudtuk azonositani,
és a sziil8i bevonddast is. Amikor kornyezetrdl beszéliink, akkor az adott iskola ismérveit értjitk
alatta, interakcids rendszerként (Moksony 1985) tekintve mindarra, amivel az iskoldban taldlkoznak
a tanuldk, sziil8k és iskolai munkatirsak. A kontextus kdzvetlen meghigyelésére nem volt médunk,
viszont a telephelyi és intézményi kérddivet kitdltd személyeken keresztiil kdzvetetten betekintést
nyerhettiink annak néhdny fontos ismérvébe.

Az adatfelvétel limitdcidjat jelenti, hogy a pedagdégusokon kiviil mds munkatirsakra nem vonat-
kozott a roma munkatarsakat azonosité kérdés, illetve a kitdltd itéletén malt, hogy példdul a peda-
gbgiai asszisztenseket idesorolta-e vagy sem. A kultiraazonos pedagégia szempontjibdl ugyanis az
iskola birmely dolgozdja kdzvetithet az iskola és a csalad kultirdja kozétt. Tovdbbi limiticid, hogy
arrdl sincs adatunk, hogy a megnevezett roma pedagégus melyik roma csoporthoz tartozik, ugyanis
nem tekinthetjitk a magyarorszagi roma kozésségeket homogéneknek, a belsd differencialesig meg-
ragaddsa legaldbb annyira fontos feladat a jév8ben.

Eredmények

A roma pedagdgussal rendelkezé iskoldk

A telephelyi kérd8iv ,Tudomdsa, megitélése szerint, az Onok feladatellatasi helyén dolgozik-e olyan
pedagégus, aki roma szdrmazdsi?” kérdésre adott vilaszok alapjin elmondhaté, hogy 7083 hatodi-
kos tanulé jir olyan iskolaba (7,7%), ahol dolgozik roma pedagégus (1. tdbldzat). Osszesen 180 isko-
l4t (telephelyet) azonosithatunk, ahol — a kérd8ivet kitdltd vezetdk valasza szerint — foglalkoztatnak
roma pedagdgust.
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1. tdblazat: 6. osztilyos didkok szdma és ardnya az Orszdgos kompetenciamérés telephelyi kérd8ivében meg-

adott vilaszok szerint (OKM intézményi-telephelyi-tanuléi aggregalt adatbazis, 2019, N = 99 615)

Tudomésa, megitélése szerint, az Onék feladatelldt4si N % % (az érvényes valasszal
helyén dolgozik-e olyan pedagégus, aki... rendelkez8k korében)
...roma szirmazasu — Igen 7083 7,1 7,7

...roma szirmazasi — Nem 84 675 85,0 92,3
Ervényes valasszal rendelkez6k 6sszesen 91 758 92,1 100,0
Vilaszhiany 7 857 7,9

Tanuldk szdma &sszesen 99 615 100,0

Roma pedagdgus(ok)kal rendelkezd telephelyek szdma (N) 180

Roma pedagégusok jelenléte az iskoldkban a tanuldi ardnyok figgvényében (HI)

Els8 hipotézisiink megvélaszoldsdhoz az egyes iskolatipusokba jiré tanuldk szdmdt és ardnyit jele-
nitettitk meg (2. tdbldzat). Erds egyiittjiris figyelhetd meg az iskoldk roma tanuléi ardnya és a roma
pedagégusok foglalkoztatdsa kdzott, amire a celldk alul- és feliilreprezentalesagat jelz8 szokatlanul
magas Adjusted Residual értékek utalnak (Agresti 2002). Sokkal nagyobb eséllyel dolgozik roma
pedagdgus egy olyan iskoldban, ahol a roma tanuléi ardny is magas. A 4% vagy az alatti roma tanuléi
arannyal biré iskoldkba jaré hatodikos gyerekeknek minddssze a 3,8%-4nak iskol4jaban alkalmaz-
nak roma pedagdgust, s ez az ardny lépcsdzetesen ndvekszik az egyre magasabb roma tanuléi ardnyt
megadé iskolatipusok mentén. Ugyanez az ardny a gettdiskolak esetében 19,8%. A hatodikos dia-
kok déntd t5bbsége nem taldlkozik az iskoldjaban a roma értelmiség pedagégus képviseldivel (még
a gettdiskoldkban sem). Pedig a roma pedagégusok jelenléte nemcsak a roma, hanem a nem roma
tanuldk szdmdra is gazdagitd erdforras lehet (Nahalka 2003; Szalai 2011; Salinas 2002; Pusztai 2011;
L. Riték 2009).

2. tabldzat: A roma tanuléi ardny és a roma pedagégussal valé rendelkezés alapjn felllitott iskolatipusok

(tanuléi elemszdmok) (OKM intézményi-telephelyi-tanuléi aggregilt adatbizis, 2019, N = 99 615)

4% vagy 5-29% 30-49% kozétt 50% vagy Osszesen
alatta kozott (gettésodd felette (getto-
iskoldk) iskoldk)

I 38 673 25399 5332 5572 74976
Nincs roma o, 96,2% 90,4% 86,6% 80,2% 92,1%
pedagdgus

Adj. Res. 43 -13,3 -16,7 -38,4 -

I 1525 2710 828 1376 6439
Vanroma 3,8% 9,6% 13,4% 19,8% 7,9%
pedagégus

Adj. Res. -43 13,3 16,7 38,4 -
. I 40198 28 109 6160 6948 81415
Osszesen

% 100% 100% 100% 100% 100%
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A roma pedagogust foglalkoztaté iskoldk és az akadémiai reziliencia (H2)

A roma pedagdgust foglalkoztaté iskoldkkal kapcsolatos hipotézisiink arra irdnyult, hogy ezek az
iskolak képesek a tanuléik eredményességét magasabb szintre emelni, mint ahogy az a tdrsadalmi
helyzetiik alapjin prediktalva lenne. A 3. tdbldzat szerint a roma pedagdgussal rendelkezd iskolak
nagyobb eséllyel keriilnek a reziliens iskoldk kdzé (39,9%), mint a roma pedagdgust nem foglalkoz-
taté iskolak (33%). Bar ezek az adatok ebben a formdban nem adnak lehet8séget az egyéni szintii
jelenségek megragadasira, az iskolai szinten kimutatott 8sszefiiggés egy adalék lehet ahhoz a feltéte-
lezéshez, hogy a roma pedagégusok jelenléte az iskoldk életében egy olyan iskolai légkor része, amely
a tandrok és tanitvdnyok sorsdnak és kultardjanak hasonlésiga vagy sokszinlisége miatt magasabb
pedagégiai hozzdadott értéket tud adni tanuléinak.

3. tablazat: A reziliens iskolakban tanulé didkok ardnya a roma pedagdgussal rendelkezd és nem rendelkezd

iskolék kérében (%). (OKM intézményi-telephelyi-tanuldi aggregélt adatbdzis, 2019, N = 99 615)

Van roma pedagégus (%) Nincs roma pedagégus (%) Osszesen (%)

Nem reziliens iskola 60,1 67,0 66,5
Reziliens iskola 39,9 33,0 33,5
Osszesen 100 100 100

A roma pedagogusok iskoldinak kibivdsai (H3)

A tovibbiakban kivincsiak voltunk arra, hogy mi jellemzi a 8 iskolatipust a tanulék 8sszetétele
szempontjdbdl. Az elemzés tanulsiga szerint a roma pedagdgust foglalkoztaté (és azt a telephe-
lyi kérddiven megjelsld) iskoldk rosszabb helyzetben vannak szinte minden mutaté tekintetében,
mint az ilyen pedagégust nem foglalkoztaté iskoldk (4. tdbldzat). Kivételt az 5-29%-o0s roma tanu-
161 ardny1 iskoldk képeznek, ahol a roma pedagdgusok jelenléte egyiittesen van jelen a jobb iskolai
motivicids indexszel vagy a picit magasabb képesség pontszamokkal (az iskolai szint{i adatok miatt
nem feltételezhetiink egyéni szintii 8sszefiiggést a kettd kozott). A roma pedagégusok jelenléte tehit
dnmagdban nem jir egyiitt kozvetleniil jobb iskolai mutatékkal, s8t. Ez nem is feltételezhetd, hiszen
a (sokszor) egyetlen roma pedagdgus jelenléte volumenében sokkal ,gyengébb” tényez8, mint egy
iskola egészének és az 8t koriilvevd kozdsségeknek, valamint a csalddoknak a mitkodése. A roma
pedagdgusok jelentdségét sokkal inkabb a sziil8i bevonddds hatdsdnak valamilyen szint(i feler8sité-
sében sejtjiik, s kiildnésképpen a magas roma ardnyu iskoldkban tolthetnek be hid szerepet a sziilsk
felé — erre vonatkozik a kutatds 6t8dik hipotézise.

Az eredmények ok-okozati irdnya azonban elgondolkodtaté. Kérdés, hogy vajon azok az isko-
lék foglalkoztatnak-e inkdbb roma pedagégusokat, ahol nagyobbak a kihivasok, s a ldtott adatokat
lehet-e értelmezni egyrészt tudatos vezetdi vilaszként a kihivdsokra. (Ez lenne az elméleti részben
megfogalmazott kultiraazonos pedagégia egy fontos eleme, mely szerint az iskola akkor foglalkoz-
tat roma pedagdgust, ha tudatosan figyel a csalddok és az iskola vildga kozotti szakadék csokkentésé-
re.) Esetleg az adott telepiilésrdl elszdrmazott roma értelmiségiek a sziiléfsldjitkre térnek vissza ta-
nitani? Vagy a pedagdgusok elhelyezkedésének szelekciés mechanizmusai a mérvaddak (FRA 2014;
Messing—Neményi—Vajda 2011)? A kérdések megvilaszolasihoz tovibbi kutatds sziikséges.
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4. tablazat: A roma tanuléi ardny és a roma pedagdgussal valé rendelkezés alapjan feldllitott iskolatipusok
jellemz&i (indexpontszdmok, képességpontszamok, %; a feladatellatdsi hely szintjén) (OKM intézmé-
nyi-telephelyi-tanuléi aggregalt adatbazis, 2019, N = 99 615)

Roma tanuléi Roma A tanuldsi Fegyelem- Motivicids Atlagos Atlagos
arény pedagégus  nehézségekkel index index képességpont —  képességpont
kiizdSk indexe matematika — szdvegértés
4% vagy alatea inCs 0,87 2,78 1,93 15184 1532,0
(N=40198) yap 0,76 2,00 1,68 15094 1528,7
5_29% ki DINCS 0,32 151 0,33 1488,0 1486,9
(N=28109) yan 0,43 1,42 0,41 1492,8 1502,9
30-49% nincs -0,38 0,91 -1,53 1428,4 14219
kozote (N =
6 160) van 0,82 “157 2,83 14336 1417,8
50% vagy nincs -1,00 -0,50 -3,35 1368,8 1331,1
folotee (N =
6 948) van -131 -0,23 -341 13282 1303,1
Osszesen 0,42 1,88 0,64 1487,8 1491,1

Sziiléi bevonddds a roma tanuléi ardny és a roma pedagdgus jelenlétével osszefiiggésben (H4)

A negyedik hipotézisben a sziil8i bevonédas és a roma pedagédgus jelenlététnek Ssszefiiggését vizs-
giltuk (H4). Az aktivan bevonddé sziil8k ardnya alapvet8en lépcsdzetes csdkkenést mutat a roma
tanuldi ardny novekedésével (5. tdbldzat). Az eredmények szerint ezen nem tud javitani a roma pe-
dagbgusok jelenléte sem, hiszen az dnmagiban nem jar egyiitt kdzvetleniil a magasabb sziildi bevo-
nédassal, s8t. Inkabb ellenkezd az Ssszefiiggés, foként a gettdsods iskolakban (30-49%-o0s roma
tanuldi ardny). Az iskoldval kapcsolatot egyaltalin nem tartdk ardnya ott a magasabb, ahol van roma
pedagégus. Egy-egy roma pedagdgus jelenléte tehit Snmagdban nem képes nagyobb sziil8i tomege-
ket vonzani az iskoldhoz. Ezért azt feltételeztiik a kdvetkezd hipotézisben, hogy inkabb a kapcsolat
min8ségére lehet hatassal.

5. tablazat: Sziil8i bevondd4s a roma tanuléi ardny és a roma pedagégussal valé rendelkezés alapjan fel4lli-

tott iskolatipusokban (%) (OKM intézményi-telephelyi-tanuléi aggregalt adatbizis, 2019, N = 99 615)

Roma tanuléi ardny Roma pedagégus Az iskol4val nagyon aktiv kap- Az iskol4val kapcsolatot egy4l-
csolatot tartd sziilk (%) taldn nem tart sziilék (%)
nincs 38,2 10,0
4% vagy alatta
van 31,2 13,5
nincs 30,1 14,9
5-29% kozott
van 30,1 14,9
nincs 26,7 19,3
30-49% kozott
van 23,9 30,7
nincs 22,1 25,5
50% vagy folotte
van 20,2 23,6
Osszesen 33,0 13,9
501

Brought to you by MNMKK National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 01/23/26 11:40 AM UTC



SZULOK

A sziili bevonddds és az eredményesséq iskolai szintii egyiittjdrdsa a nyolc iskolatipusban (HS)

Alapvet8en a magas sziil8i aktivitds jobb tanuldi eredményességgel jir egyiitt, ami igaz a fegyelem
kedvezd alakuldsdra is. De fokozhatja-e az iskolai szint{l sziil8i aktivitds egyiittjirdsit az iskolai
szintl tanulmanyi eredményesség egy kiemelt mutatéjival, a fegyelemmel az, ha az iskola foglalkoz-
tat roma pedagégust? A kiilonboz8 kontextusok megragadisa érdekében a tovdbbiakban a 8 tipus
mentén bontott részadatbdzisokban futtattunk linedris regressziét (Enter médszerrel). A fiiggd vél-
toz6 — a jelen tanulmdnyban — a fegyelemindex volt. Azért tulajdonitottunk fontos szerepet a nem
tanulmanyi eredményességnek, mert a roma pedagégusok jelenlétének hatdsa az olyan kdzvetitd

% 8 van roma pedagdgus
2%,
R
s g < . dag
R s nincs roma pedagégus
wn
=§ 8 van roma pedagdgus
£
S =
R Eg
N ¢ o«
b § nincs roma pedagégus
o -
o0
:g'; 5 van roma pedagdgus
fEr
. S
Y8 nincs roma pedagégus
wn
g e .
g E van roma pedagdgus
Bl
£®
< 2 . ,
s & nincs roma pedagogus
g E
-0,60 -0,40 -0,20 0,00 0,20 0,40 0,60 0,80
4% alatti roma 5-29% kézotti roma | 30-49% kozéeti 50% vagy folotti
tanul6i ardny tanuléi ardny roma tanuldi ardny | roma tanuldi ariny
nincs || nincs van roma nincs | oma | MRS van roma
rom}a pedagdgus rom’a pedagégus rom’a pedagégus rom}a pedagégus
pedagégus pedagdgus pedagdgus pedagégus
m Tanuldi 6sszetétel index 0,16 0,66 0,09 0,19 0,24 0,14
m Kapcsolatot egyiltalin nem tartok -0,19 0,32 -0,21 -0,11 -0,15 -0,53 -0,21 -0,20
® Akteiv kapesolattarték 0,18 0,17 0,06 0,34 0,21 -0,24 0,16 0,31
1 Tanuléi Ssszetétel index u Kapcsolatot egyaltaldn nem tarték m Aktiv kapcsolattartok

1. dbra: A sziil8i bevonddds dsszefiiggése a roma tanuléi ardny és a roma pedagdgussal valé rendelkezés men-
tén kialakitott iskolatipusokban. Iskolai szintli valtozék. Fiiggd valtozé a fegyelemindex. (A sivok a lined-
ris regressziés modellek szignifikins Béta egyiitthatéit jelenitik meg) (OKM intézményi-telephelyi-tanuléi
aggregilt adatbazis, 2019, N = 99 615). Megjegyzés: Nyolc regressziés modell egyiittes dbrdzoldsa. A teljes
modellek a Mellékletben olvashaték. A Bétdhoz tartozé szignifikancia minden feltiintetett esetben kisebb,
mint 0,001. Az iiresen hagyott cellik és sdvok esetében a szignifikancia nagyobb volt, mint 0,05. A modellek
szignifikinsak, magyardzé erejitk (R?) 7-34% kozotti
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csatorndkon keresztiil érvényesiilhet leginkdbb, mint az iskolai légkér (Széll 2018). Mindez egy hosz-
szabb folyamat elsg lépcséjeként kitapinthaté véltozdsra mutathat rd.

Magyarazé viltozoként az iskoldval aktiv kapesolatot tarté és a kapcesolatot egydltalin nem tartd
sziil8k iskolai ardnyat, valamint az iskola tirsadalmi sszetételének kontroll alatt tartdsa céljabol
az iskola (telephely) tirsadalmihittér-indexét emeltitk be a modellbe. A split eljirdssal levalasztott
8 részadatbazisban kiildn futtatott regressziéval az volt a célunk, hogy egymas mellé téve a hasonlé
tanuldi osszetételd iskolik adatait, lithatéva viljon a sziil8i bevonddis jelent8sége a roma pedagégus
jelenlétének figgvényében.

Az eredmények legfontosabb tanulsiga, hogy az egyes iskolatipusokban eltérd mintdzatokat 14-
tunk a roma pedagbgusok jelenlétével 8sszefiiggésben (1. dbra). Mindez annak titkrében értelmezhe-
t8, hogy eleve eltérd az iskolaval akeiv kapesolatot tarté sziil8k ardnya, tehit a roma pedagégusoknak
kisebb vagy nagyobb sziil8i kozosséggel kell/lehet egytittmiikddnie. A gettdiskolak és az 5-29%-os
roma tanuléi ardnnyal rendelkezd iskoldk esetében a roma pedagdgus jelenléte fel tudja erdsiteni
azt a hatdst, amit az iskoldval aktiv kapcsolatot tartd sziildk jelentenek az iskolai szintd fegyelem
javuldsira (Béta a gettéiskolak esetében: 0,16 = 0,31, az 5-29%-os iskolak esetében: 0,06 = 0,34).
Ugyanakkor a gettds6dé iskoldknal (30-49%-o0s roma tanuldi ardny) ezzel homlokegyenest ellen-
tétes tendencidt litunk. Az aktiv sziildi kapcsolattartds magasabb ardnya noveli a fegyelemindexet
akkor, ha nincs roma pedagdgus az iskoldban, viszont ha az iskola foglalkoztat roma pedagégust, ak-
kor az ront a figyelemindexen (Béta: 0,21 = 0,24). Ennek értelmezéséhez tovabbi elemzések sziiksé-
gesek, ugyanakkor lehetséges magyardzatként felmeriilhet az is, hogy a nagyfoka fegyelmezetlenség
miatt gyakoribbak a pedagdgus-sziil8 taldlkozdsok.

Az iskolai szinten kimutatott eredményekkel nem allitjuk, hogy egyéni szinten is fennéllnak
ugyanezen Osszefiiggések. A roma pedagbgussal rendelkezés egy iskoldban tdbb olyan héttérténye-
zdvel fligg 8ssze, amelyek kozbensd vagy megeldz8 véltozoként hatdst gyakorolhatnak mind a sziili
bevonédasra, mind a tanar-didk kapesolatra, mind a tanuldk kiilonbézd eredményességi mutatdira.
Sajnos a jelen elemzés terjedelemi keretei nem adtak lehet8séget a tovabbi vizsgdlatok bemutatdsira,
de taldn fel tudta hivni a figyelmet egy fontos kérdésre.

Osszegzés

Tanulmédnyunk a roma pedagégusok iskolai jelenlétére koncentrélt, Arra kereste a vélaszt, hogy mi
jellemzi a roma pedagégusokat foglalkoztaté iskoldkat, s hogy a roma pedagégusok jelenléte jelent-
het-e gazdagité erdforrast az iskolak életében. Abbdl a nemzetkdzi elméleti keretbdl induleunk ki,
amely szerint az azonos etnikai csoportba tartozé pedagdgusok kozvetitd szerepet tudnak betslteni
a csaladok és az iskola kozott.

Az Orszidgos kompetenciamérés 2019. évi, 6. évfolyamos tanuldkat tartalmazé, telephelyi, iskolai
és tanuldi 8sszekapcsolt adatbazisit elemeztiik (N = 99 615). Az elemzés sordn azonositottuk a ro-
ma pedagdgussal rendelkezd iskoldk tanuléit (7,7%). A roma pedagégusok iskolai jelenlétére, a roma
tanuldk iskolai ardnyara, az elvirt értéken alapulé akadémiai reziliencidra, a sziil8i bevondédisra, a
nem tanulmdnyi eredményességre vonatkozo adatokon linedris regresszidt, kereszttdbla-elemzést és
itlag-6sszehasonlitdst végeztiink.

Eredményeink &sszetett képet mutattak. A roma pedagdgussal rendelkezd iskoldkban alacso-
nyabbak a kompetenciamérés pontszdmai, s kedvez8tlenebbiil alakul a fegyelem és a motivécié is.
Ugyanakkor inkdbb lesz reziliens az olyan iskola, ahol van roma pedagdgus, ami azt jelenti, hogy
ezek az iskoldk nagyobbat tudnak lépni tanuldikkal a kedvezdtlen csalddi hittér ellenére (H1, H2).
Roma pedagbégusok nagyobb eséllyel dolgoznak olyan iskoldkban, ahol a roma tanulék ardnya is
magas (H3). A sziil8i bevonéd4s annal alacsonyabb, minél magasabb az iskola roma tanuléi ara-
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nya. A roma pedagdgus jelenléte 5nmagiban kozvetleniil nem néveli a sziil8i bevonédast, st (H4).
Ugyanakkor a roma pedagégusokat foglalkoztatd iskoldkban nagyobb a hozadéka a (sziil8k sziikebb
csoportjat elérd) sziildi bevondddsnak a fegyelemre nézve (H5). Az eredmények eltérd mintizatot
mutatnak a kiilonb4z8 roma tanuldi ardnnyal rendelkez8 iskolakban. A leginkdbb a gettéiskolikban
ésa30% alatti roma tanuléi ardnnyal biré iskolakban tud a roma pedagégus kozvetits, illetve a sziil8i
bevonddis hatdsit fokozd szerepet betdlteni. A legkevésbé a gettds6dd (30—-49%-o0s roma tanuléi
ardny) iskoldkban litszik a roma pedagégusok erdforris mivolta.

A jelen tanulmany terjedelmi korldtai miatt az elemzéseinknek csak egy részét tudtuk bemutatni,
amelyek tartalmaznak tovabbi eredményességi mutatdk (matematika, szovegértés) szerinti regresz-
szidkat, tovabbi egyéni szintli mutatdkat, valamint a nemzetiségi oktatds és az iskolaméret vizsgi-
latat is.

A tévolabbi jov8re nézve kiakndzhaté teriiletnek litjuk példdul az id3 dimenzié beemelését (ids-
soros OKM-adatokra épitve), vagy az egyéni adatok alapjin (tovibbi) aggregilt, magasabb szintfi
adatok létrehozdsét és hasznélatdt az elemzésben. Olyan tovabbi teriiletekre is felfigyeltiink, ame-
lyekre a jelen adatbdzis nem ad lehetdséget, de egy célzott kutatdsban fontos lenne rajuk kitérni.
Ilyen példdul annak a kérdése, hogy egy vagy t6bb roma pedagégus dolgozik-e egy iskolaban, mi-
4ta dolgozik/dolgoznak az adott tantestiiletben, mennyi id8t és milyen mindségiikben (pl. utazé
pedagdgusként vagy sem) toltenek az iskoldban, mi jellemzi a tantestiilet viszonyuldsit az adott
pedagdgus(ok)hoz, a hazai roma csoportok belsd differencidltsiganak figyelembevételével milyen
kultaraspecifikus mintdzatokat figyelhetiink meg példdul olahciginy didkok/sziildk és romungré
pedagdgusok kozote stb.

A tanulmény alapjén megfogalmazhaté javaslat, hogy a megolddst a roma tanulék tanulmanya-
inak segitésére a deficitszemléleten tullépve kell keresni. Akkor tudjik a gyermekek képességeiket
megmutatni és kibontakoztatni, és akkor tudnak eredményesek lenni, ha sziileik és pedagégusaik
kozott a partneri kommunikdcid, a tisztelet, az egymdsra figyelés és a nevelési értékek kozelitése je-
lenik meg, A nemzetkdzi és hazai szakirodalom szerint is az iskoldnak van felhatalmazisa és tuddsa,
hogy megtegye a kozeledd 1épéseket a sziild felé a kozos iigy, a gyermek érdekében (Bacskai 2020;
Desforges—Abouchaar 2003; Epstein 1990, 2018; Jeynes 2016; L. Riték 2009). E 1épések megtételét
konnyitheti, ha az iskoldban jelen van egy olyan munkatars, aki otthonosan mozog a gyermekek és
csaladok kulturalis kozegében, s nyitottabbak felé a sziildk és a gyermekek egyardnt. A roma pedagé-
gusok jelenléte kiakndzatlan erdforrast jelent napjaink iskoldiban. Ugyanakkor fontos a folyamatos
tdmogatdsuk abban, hogy valdban erdforrdsként élhessék meg kiilonleges helyzetiiket, nem talzott
elvirasok stilya alatt, a tirsadalmi mobilitds lelki nehézségeivel egyediil hagyva, el8itéletek iitkoz8fe-
lilleteként vagy a személyiségiiket elnyomé tokenszerepben.
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MELLEKLET

A 5ziil8i bevonédas hatdsa a fegyelemre. Linedris regressziés modellek a roma tanuléi ardny és a roma pedagé-
gussal valé rendelkezés mentén kialakitott iskolatipusokban. Iskolai szintii viltozok. Fiiggd valtozé a fegyelem
index. (OKM intézményi-telephelyi-tanuléi aggregalt adatbédzis, 2019, N = 99615) ,Megitélése szerint, az
Onok feladatellatasi helyén tanulé 4ltaldnos iskolds tanuldk hiny szdzalékdnak a sziilei tartoznak...?”

Nincs roma pedagégus; Roma tanuléi ardny 4% vagy alatta

Unstandardized Standardized t Sig.
coefficients coefficients
B Std. error Beta
(Constant) 2,233 0,029 77,459 0,000
Az iskoléval nagyon aktiv kapesolatot tartok 0,016 0,000 0,177 34,077 0,000
Az iskol4val kapcsolatot egyéltalin nem tarték -0,044 0,001 -0,188 -35,850 0,000
A feladatellatasi hely tanuléi 8sszetétel indexe 0,121 0,004 0,158 29,892 0,000
R%: 0,137
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CEGLEDI TIMEA: SZULSI BEVONODAS ES REZILIENCIA

Van roma pedagégus; Roma tanul6i ardny 4% vagy alatta

Unstandardized Standardized t Sig.
coefficients coefficients
B Std. error Beta
(Constant) 0,276 0,144 -1,921 0,055
Az iskol4val nagyon aktiv kapcsolatot tarték 0,019 0,003 0,173 7,313 0,000
Az iskolaval kapcsolatot egyaltalin nem tarték 0,063 0,006 0,324 10,546 0,000
A feladatellatasi hely tanuléi 8sszetétel indexe 0,352 0,017 0,665 20,696 0,000

R* 0,336

Nincs roma pedagégus; Roma tanuléi ardny 5-29%

Unstandardized Standardized t Sig.
coefficients coefficients
B Std. error Beta
(Constant) 1,934 0,040 47,869 0,000
Az iskoléval nagyon aktiv kapesolatot tartok 0,008 0,001 0,062 9,526 0,000
Az iskol4val kapcsolatot egyéltalin nem tarték -0,048 0,002 -0,210 -31,511 0,000
A feladatellatasi hely tanuléi 8sszetétel indexe 0,076 0,006 0,087 13,258 0,362
R%: 0,074
Van roma pedagdgus; Roma tanulé6i ardny 5-29%
Unstandardized Standardized t Sig.
coefficients coefficients
B Std. error Beta
(Constant) 0,421 0,123 3,425 0,001
Az iskol4val nagyon aktiv kapcsolatot tarték 0,041 0,002 0,337 17,139 0,000
Az iskoldval kapcsolatot egyaltaldn nem tarték -0,025 0,004 -0,115 -5,781 0,000
A feladatelltisi hely tanuldi Ssszetétel indexe 0,170 0,017 0,186 10,041 0,000
R% 0,256
509
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Nincs roma pedagégus; Roma tanuléi ardny 30-49%

Unstandardized Standardized t Sig.
coefficients coefhicients
B Std. error Beta
(Constant) 0,688 0,096 7152 0,000
Az iskol4val nagyon aktiv kapcsolatot tarték 0,028 0,002 0,208 14,330 0,000
Az iskol4val kapcsolatot egyéltalin nem tarték -0,029 0,003 -0,151 -10,178 0,000
A feladatellatési hely tanul6i dsszetétel indexe -0,010 0,011 -0,014 -0,912 0,362
R* 0,083
Van roma pedagdgus; Roma tanuléi ardny 30-49%
Unstandardized Standardized t Sig.
coefficients coefficients
B Std. error Beta
(Constant) 0,870 0,216 4,023 0,000
Az iskol4val nagyon aktiv kapesolatot tartok -0,023 0,004 -0,239 -6,361 0,000
Az iskol4val kapcsolatot egyéltalin nem tartok -0,057 0,004 -0,533 -14,796 0,000
A feladatellatasi hely tanuléi 8sszetétel indexe 0,009 0,023 0,013 0,377 0,706
R% 0,232
Nincs roma pedagégus; Roma tanuléi ardny 50% vagy folotte
Unstandardized Standardized t Sig.
coefficients coefficients
B Std. error Beta
(Constant) 0,999 0,110 9,069 0,000
Az iskol4val nagyon aktiv kapcsolatot tarték 0,025 0,002 0,155 11,220 0,000
Az iskol4val kapcsolatot egyéltalin nem tartdk -0,030 0,002 -0,212 -15,105 0,000
A feladatellatési hely tanuldi Ssszetétel indexe 0,137 0,008 0,235 17,750 0,000
R% 0,170
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CEGLEDI TIMEA: SZULSI BEVONODAS ES REZILIENCIA

Van roma pedagdgus; Roma tanul6i ardny 50% vagy folotte

Unstandardized Standardized t Sig.
coefficients coefhicients
B Std. error Beta
(Constant) 0,238 0,228 1,046 0,296
Az iskol4val nagyon aktiv kapcsolatot tarték 0,063 0,005 0,314 11,544 0,000
Az iskol4val kapcsolatot egyéltalin nem tarték -0,028 0,004 -0,200 -7,318 0,000
A feladatellatasi hely tanuléi 8sszetétel indexe 0,082 0,016 0,137 5,004 0,000

R* 0,157

A cikk a Creative Commons Attribution 4.0 International License (https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/) feltéte-
lei szerint publikdle Open Access kozlemény, melynek szellemében a cikk birmilyen médiumban szabadon felhasznilhato,
megoszthat6 és jrakozolhetd, feltéve, hogy az eredeti szerzd és a kozlés helye, illetve a CC License linkje és az esetlegesen
végrehajtott médositasok feltiintetésre keriilnek. (SID_1)
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