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Hazankban az esélyegyenldtlenség egyre sulyosabb probléma. Kiilondsen a romak altal la-
kott elkiiloniilt telepiilések, telepiilésrészek egyre szegényebbek. Egyre tobb telepiilés
,onhikis”, azaz dnhibajan kiviil hatranyos helyzetii, ami nagy forrashianyt jelent. A foglal-
koztatasi arany nagyon alacsony, igy a szegényebb rétegeknél magas a csecsembéhalandosag,
az alkoholfogyasztas, a dohdnyzas, s csdkken a varhato élettartam. A gazdagok és szegények
kozotti anyagi kiilonbségek egyre nagyobbak, s ilyen nagy egyenl6tlenséggel kiizd6 tarsada-
lom nem lehet kiegyenstilyozott. E helyzet megvaltoztatasaban elvileg kulcsszerepet kellene
kapnia az iskolarendszer egészének — am kiilonb6z6 okok miatt ennek a feladatnak az iskolak
csak igen-igen korlatozott mértékben tudnak eleget tenni.?

Ennek tudataban pedagdgia szakos hallgatoként egy éven keresztiil részt vevé megfigye-
16ként voltam tagja egy miskolci altalanos iskolai osztaly kozosségének, melynek diakjai
egytbl-egyig hatranyos helyzetli roma tanulok. Az itt végzett munkam soran egy negyedikes
osztalyban hospitaltam. Ezzel egybekotve végeztem kutatast, melynek célja az volt, hogy az
adott osztaly képességeit, viselkedését és céljait empirikus vizsgalati eszkozokkel attekintve
alkossak képet arrol a helyzetrdl, amelyben a tanuldk ¢lnek. Az alabbiakban az egy év soran,
kiilonboz6 modszerekkel szerzett tapasztalataimat vazolom fel.

A probléma tiinetei

Az osztaly kozosségi életét figyelembe véve altalanossagban elmondhat6, hogy ugyanugy,
mint egy nyelvtanfolyam, egy szakkor vagy egy munkahely k6z0ssége, az iskolai osztaly is
intézményes alakzat, mert milkddése tarsadalmilag szabalyozott.? Ezekben a csoportokban
spontin tarsuldsok jonnek létre, baratsagok szovodnek, klikkek alakulhatnak ki.® Ezek a kap-
csolatok a megfigyeléseim soran is kdnnyen észrevehetdek voltak. A negyedikes osztalyra
jellemzo volt a zartsag €s az erds, stabil hierarchia. Ez iranyitotta a didkok mindennapjait. A
sziinetekben a kialakult csoportok nagyrészt egylitt mozogtak, s 0j tanuld érkezése esetén a
beilleszkedést nem segitették. A kiscsoportok alapvetd jellemzoi kozé tartozik ez az erés ko-
hézid, amely a szolidaritas és az Osszetartozas jegyében a ,,mi” élményét hozza el a csoport-
nak.* Az effajta viselkedés a megfigyelésem alatt mindvégig nyomon kovethetd volt az osz-
talyban, melybdl arra kovetkeztetek, hogy a tarsas, barati kapcsolatok megléte és azok meg-
tartasa kiilonosen fontos jelentséggel bir.

A kozlemény bovitett valtozatat 2012 6szén készitettem a Miskolci Egyetem Tanarképzo Intézeté-
nek pedagogia szakos hallgatojaként. Az elkésziilt dolgozat 2013 tavaszan az egri Orszagos Tudo-
manyos Diakkori Konferencian kiilondijat érdemelt ki. (B. N.)
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6 Braz Nikoletta

Ennek fényében a tanaraikhoz val6 hozzaalldsuk is magyarazhatod bizonyos zartsaggal.
Az osztaly tanul6i ugyanis az osztalyfonokiikon kiviil mas tanarral nem alakitottak ki bizalmi
viszonyt. fgy mas tanarok 6rain fellépnek olyan magatartasi problémak, amelyek az osztaly-
fondk orajan nem, vagy csak ritkan fordulnak elé. Ez a tény — az osztalyféndk elmondasa
alapjan — csaknem minden osztalyra igaz. Ebbdl kovetkezden az iskolaban a tanari tekintély
csak nyomokban tapasztalhato, a sziinetekben a folyosokon fokozott figyelmet kell forditani
az osztalyok kozotti interakciokra, hiszen a gyermeki figyelmetlenség, jatékossag mellett,
fegyelmezetlenségbdl fakadoan az agresszivitas komoly tiinetei is fellelhetdek az iskola éle-
tében. Természetesen ez az orai teljesitményre is negativ hatassal van.

A hatranyos helyzetii tanuloknak a csalad részérdl nem érkezik kell6 motivacio az iskolai
tenni akarashoz. A motivalatlansag azonban hamar szembekeriil az iskola elvarasaival, a ta-
nari mércével, kdvetelményekkel, amelyeknek igy nehéz megfelelni. Az igy sziiletd kudar-
cok még inkabb hatraltatjak a fejlédésben a tanuldt.® Ugyanakkor, ha egy osztalyban gyen-
gébbek az eredmények, az a szelektiv iskolarendszer mechanizmusaval is magyarazhat6. E
szerint a gyerekek tanulmanyi eredményeik alapjan keriilnek be egyik vagy masik osztalyba.
A tarsadalmi ,,szétvalasztas” eredményezi azt, hogy kialakulnak ,,jobb” és ,,rosszabb” tanu-
16k. A ,,jobb” tanulok csoportjaban a fejlddés sokkal valosziniibb, ami az eleve ,,rosszabb-
nak” mindsitett didkok tjabb hatranyaihoz vezet.

Rajz: a sokoldalu pedagégiai eszkoz

Szamos sikeres kisérlet és kutatas késziilt megoldast keresve a fent emlitett allapotra. Ezek
kozott talalunk kreativ irAnyu tevékenységet, mint példaul a dramapedagogiai eszkdzoket,” a
miivészeti nevelést és a projektpedagdgiat® vagy a komplex instrukcios programot (KIP).° A
miivészetpedagogiaban a multikulturalis tartalom megcélozza a tanulok kompetenciafejlesz-
tését ugy, hogy kdzben rajzok készitésével és kreativitassal probalja 6sztondzni a gyerekeket
a fejlédésre.’® Megfigyelésem alatt vilagossa valt, hogy az altalam heti rendszerességgel 1-
togatott osztaly tanuldi szivesen rajzolnak, szineznek. Ezt latva, a délutani foglalkozasok
alatt, illetve a jeles napok alkalmaval kézmiives, kreativ tevékenységekkel szinesitettem a
didkok napjait. Kiilonféle eszkdzokkel, technikakkal dolgoztunk, amelyben 6romiiket lelték,
foleg azért is, mert lathatoéan ritkan vesznek részt ilyesmiben az iskola falai kdzott — és még
ritkdbban otthon.

A kompetenciafejlesztés mellett a didkok altal készitett rajzok felhasznalhatéak arra is,
hogy személyiségjegyeikre, jovobeli attitidjeikre fény deriiljon. A rajzolas altal megismer-
hetjiik a rajzolo lelkiallapotat, félelmeit, vagyait, indulatait.!! Ezzel a modszerrel a tanar ké-
pes beavatkozni a gyermek fejlédésébe ugy is, hogy nem kizardlag tanitoi, hanem nevel6i
munkat is végez. Ha kell6 figyelmet és érdeklddést szentel egy bizonyos kreativ foglalkoza-
son egy adott tanuldra, akkor raismerhet egy-egy olyan teriiletre, amelyben a diak tehetséges
vagy esetleg fejlesztendd. Egészen egyszerii dolgokra is gondolhatunk, akar a szinek kiva-
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Mindennapok fogsagaban — A szegénységhbdl vezetd kit perspektivdi kisiskolas szemmel 7

lasztasa, a papirlapon betoltott felillet nagysaga vagy a rajzok tartalmi jegyei mind-mind ké-
pet adhatnak a pedagdgusnak.? Ebben az esetben mély pszicholdgiai rajzelemzésrdl nincs
sz6, am a rajzoltatas és kézmivesség jelentOségét szeretném kiemelni olyan szempontbol,
melynek célja elsdsorban nem az esztétikai érték vagy a kikapcsolddas, hanem informacio-
szerzEs a gyermek belso vilagarol.

Munkém alatt ilyen modon vizsgaltam a negyedikes osztaly tanuldinak rajzait. Az inst-
rukcidban el6szor jelen-, majd jovokép abrazolasat kértem, s ezutan személyes beszélgetések
soran mindenki egyesével bemutatta a munkajat. {gy deriilt fény a célokra, vagyakra, félel-
mekre, igényekre és sziikségletekre, valamint, hogy a képzeletiik és a realitds mennyire allit-
haté parhuzamba egymassal.

Mindezen informaciok osszegytijtésével alakult ki szamomra egy kép az iskola negyedik
osztalyos tanuloirdl. Személyiik megismerése, a beszélgetések és megfigyelések kovetkez-
tetni engedtek a csaladi hattérre, a sziikségletekre, az iskolai elvarasokra, az eredményeikre,
illetve arra, hogy ebbdl az allapotbol egy 11 éves diak milyen perspektivat képzel el maga-
nak.

Rajzok jelenrdél és jovorol

A negyedik osztalyosok mindannyian elkészitettek két-két rajzot a jeleniikrdl és az altaluk
elképzelt jovojiikrol. Elsoként a jelent szeretném bemutatni néhany kivalasztott rajz alapjan.
Az instrukci6 az volt, rajzoljak le azt a helyet, ahol élnek. Hazzal és a haz koriili legfontosabb
dolgokkal.

A munka elvégzése utan a gyerekekkel személyesen, négyszemkdzt beszélgettem a raj-
zokrol. Ekkor elmesélték annak tartalmat és valaszt adtak néhany altalam feltett kérdésre.
Ezek kozott szerepelt az, hogy ,,Mit csinalsz éppen a képen?”; , Kiket abrazoltal magadon
kiviil?”; ,,Milyen szobak ablakait lathatjuk?”’; ,,Kié az a szoba?”; ,,Mi van benne?” stb.

1. rajz

A rajzokrol altalanossagban elmondhato, hogy szinesek, a lap egész feliiletét igyekeztek ki-
tolteni, valamint kreativan és részletesen abrazoltak a jelenrdl, ill. a jovordl alkotott elképze-
léseiket. A jelent illetden az otthont dbrazold képek tobbnyire baratsagosnak mondhatdak,
am egyes esetekben mégis hordoznak valamilyen jegyet, ami miatt ez veszit az értékébol.

12 \/ass 2003.



8 Braz Nikoletta

A korabban kihangsulyozott csaladi kapcsolatok jelentdsége ugyanakkor fellelhetd a rajzok
tartalmaban, igy van egy furcsa kettdsség az otthon hangulatanak abrazolasa szempontjabol.

A fenti két rajz ugyanannak a kisfitnak a jelenérdl, ill. az altala elképzelt jov6jérol alko-
tott kép (1. rajz). Az imént emlitett kettosség itt jol érzékelhetd, hiszen a kép alkotdja elme-
sélte, hogy a jelenben abrazolt haz nem az, ahol valojéban laknak. Ugy vélte, hogy az nem
érdekes annyira, hogy rajzaban megjelenitse, igy a csaladjat és mindennapjaikat egy elképzelt
hazban jelenitette meg. A csaladi kapoccsal tehat latszolag — és az elmondésa szerint — nincs
gond, de a hazzal magaval annal inkabb. Igy a jovéjében latszolag hasonld hézat dbrazolt
annyi kiilonbséggel, hogy itt mar a leendd feleségét és a gyermekét is megrajzolta. Legfbb
céljanak azt tiizte ki, hogy rendér lesz. Szeretne erds, izmos lenni, megvédeni a feleségét és
a gyermekeit a bajoktdl, a veszélyt6l. Ez a rajzon teljes mértékben lathatd, hiszen a haz keri-
téssel és mindkét oldalrdl kutyaval van védve. Ez az abrazolas a biztonsagra, a védelem utani
vagyakozasra utal.® O) szeretne lenni az a személy, aki védelmezi a szeretteit. A haz falan
egy kép 16g ,,cél” felirattal, amelyen egy renddrautd van, amely a haz el6tt parkol. A kisfiu
minden erejével torekszik arra, hogy egy idedlis, kiegyensulyozott, biztonsagos csaladi életet
tudjon létrehozni. Személyes attitidként helyet kap az akaraterd, a célok kitiizése €s a vala-
hova tartozas igénye a csalad abrazolasa altal.

Egy masik esetben (2. rajz) szintén jo kapcsolatot lathatunk anya és gyermeke k6zott. A
kép alkotdja az udvaron abrazolja magat, amint a labdajaval és a kutyajaval jatszik, s mind-
ekozben az édesanyja figyeli 6ket. A jovOjében a leendo férjét és egy kisbabat is abrazolt. A
haz rajza hasonl6 a jelenbeli képhez, ami azt sejteti, hogy a kislanyban ¢é16 kép a valos otthoni
allapotrol megfeleld lenne szamara a jovOben is. Ez jelenthet egy idealis otthont, melyben a
megélhetéshez sziikséges feltételek adottak, s a csaladi viszonyra is pozitivan gondolhatunk.
Ebbdl kifolydlag az adott tanuldnak az iskolai eredményei is jok, ugyancsak kész céljai van-
nak, csecsembapold szeretne lenni.
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2. rajz

A tanulorél elmondhat6, hogy az iskolaban is jol teljesit, altalaban készen vannak a hazi
feladatai, nem rendbonté, nagyon szorgalmas. Ugy gondolom, reélis esélye van arra, hogy a
képen abrazolt vagyai valdra valjanak. Megkapja az otthonrdl érkezd tamogatast és tanulma-
nyaiban is azt bizonyitja, hogy megvannak az ambicioi a tovabbtanuldsra. Az osztalyféndke
elmondésa szerint azonban a pozitiv kép ellenére fél16, hogy a didk néhany év mulva veszit a

13 KENDE-ILLES 2011.
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lelkesedésébol, s inkabb fog alkalmazkodni az 6t szorosan koriilvevo kdzdsség elvardsaihoz,
mint sajat céljaihoz.

Ambiciokat tekintve a sort még mindig lehet olyan rajzzal folytatni (3. rajz), amelyen a
tanul6 jovoképében sajat magat dolgozoként abrazolja, &m ebben az esetben a rajz tobbi ele-
mét tekintve azt lathatjuk, hogy sem a kelld motivacio, sem az anyagi feltételek nem biztosi-
tottak az elképzelt j6v6 megvaldsitdsdhoz. A tanuld allatorvosként abrazolta magat a jovo-
ben, am ha a jelenrdl késziilt képét tekintjiik, ott is feltlind lehet a sokféle allat rajza.

Ebben az esetben megfigyelhetéek olyan elemek is a képen, amelyek latszolag jelentés
nélkiiliek, am a személyes elbeszélgetések soran kideriilt, hogy nagyon is fontos szereppel
birnak. Ilyen elem a haz f616tt elrepiilé galamb, amely a képen nem a kiilvilaghoz tartozik,
hanem a kislany elmondasa szerint a galamb az 6vé, és ott lakik a tet6 alatt. A madar utalhat
egyfajta elvagyoddasra, a szabadsag igényére, amely a tanuléra nézve nehezen elérhetd.

-t D

P

3. rajz

Ez a rajzon ugyan nem latszik, de a tanuld kissé piszkosan jelenik meg az iskolaban.
Ennek a bevallasa szerint is a munka az oka. Sokszor segit sziileinek, féleg az édesapjanak a
haz koriili tevékenységekben. Az udvaron is olyan dolgokat abrazolt, amelyeket 6k sajat kéz-
zel festettek vagy raktak 6ssze. A kutyahdzra vagy a bejarati ajtora gondolhatunk, ezeket a
kislany maga festette le. Ugy érezhet6, hogy az adott tanulé egyetlen ,,menedéke” az otthoni
kotelességek eldl az allatok vilaga, akikkel — sajat elmondasa szerint — mindig mindent meg-
oszthat. ,,Sokszor felkelek éjszaka, amikor a legnagyobb csend van, hogy beszélgessek ve-
liik” — mesélte a tanuld, aki a kommunikaciora vald igényét nagyrészt az allatai segitségével
elégiti ki. A ragaszkodas erGssége a korabbi esetekhez hasonldan ugyanugy megvan itt is, 4m
a sziil6k és baratok helyett a szeretet a kis kedvencektdl jon.
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4. rajz

A kapcsolatok kiemelt jelentdsége tehat a legerésebb mértékben megfigyelheto, a szere-
tet, a nyugalom, a biztonsag igénye mind-mind elengedhetetlenck a tanuldk életébdl. Ezt
meger6siti a kovetkezd rajz (4. rajz), melyen a kisfiu a jovdjét egy bérhazban képzeli el.
Elmondasa szerint azért, mert ,,...ott mar nem lesznek velem anyaék, de akkor sem leszek
egyediil”.

Utolso rajzként (5. rajz) tekintsiink annak a kislanynak a képére, aki az osztaly
harmasikrei koziil az egyik. Azért tartom fontosnak feltiintetni az 6 rajzat is, mert mind a
harman hasonloan abrazoltik a csaladi életet. Ok ugyanis nem a valodi sziileiknél élnek,
orokbe fogadtak dket.

5. rajz

Erdekes, hogy a jelenlegi hazat mind a harman ugy abrazoltak, hogy annak részleteit be-
lilrél dolgoztak ki. Meglatasom szerint ez azért fontos, mert ezek a lanyok az otthonukban
kaptak valamit a nevelGsziileikt6l, ami az 6vék, s amelyen nem kell senkivel 0sztozniuk, s
igy megszokva ezt a kényelmes allapotot, ragaszkodnak a hazukhoz és annak értékeihez.
Annyiban mas a tobbi gyermekétdl ez az abrazolas, hogy 6k lathatéan jobban ragaszkodnak
személyes dolgaikhoz, hisz ezek azok, amelyeket egy rajz készitésével nekem is szivesen
megmutatnak, s amelyeket kotni tudnak valaki személyéhez. A jovot illetden a csaladban
vald 1ét igénye egyértelmiien megfigyelhetd, a képen semmilyen mas értéket nem dolgozott
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ki részletesen, kivéve a csaladot. Ennél a rajznal a hazra sem fektetett nagy hangsulyt, csupan
a megléte a fontos.

Ha Maslow sziikségleti piramisat tekintjiik, akkor érzékelhet6, hogy a 2., illetve a 3. szint
jelent meg erételjesen a rajzokban. A 2. a biztonsag és védelem, a 3. pedig a szeretet és 0sz-
szetartozas szintje. A piramis legaljan a fiziologiai sziikségletek szerepelnek (levegd, viz,
alvés, étel...).** Ezek koziil egyik sem szerepelt a képeken. Vélhetéen azért, mert az elsé
szint az a gyerekek életében megtalalhato. Kérdés, hogy ezen tilmenden a tdbbi alapvetd
sziikséglet teljes egészében hianyozna a gyerekek €letébdl? Tapasztalataim szerint és az o0sz-
talyfénok elmondasai alapjan is sajnos meg kell allapitanunk, hogy ezeknek a gyerekeknek
a legfontosabb az életében az, hogy legyen egy biztonsagos csaladi hatteriik, ahol mindig van
kihez szolniuk, van kit6l segitséget kérniiik. Természetesen az nem mondhato, hogy egyal-
taldn nem tapasztalnak ilyesmit, hiszen kérd6ivekbdl és személyes beszélgetésekbdl is kide-
riilt, hogy a csaladban megtalalhatéak azok az interakcidk, amelyek feltoltik a gyermek ér-
zelmi vilagat. Az azonban mar kétséges, hogy ezt a tor6dést, figyelmet vajon atéli-e napi
szinten a gyermek? A sziiloi szeretet megtapasztalasa mint jutalom létezik-e az otthoni €let-
ben? A kérdésekre a valaszt nem tudhatjuk biztosan, de a latott képek, rajzok ¢és a hallott
elmondasok alapjan kdvetkeztetni lehet arra, hogy ez a tor6dés bizony nem olyan természetes
ezeknél a csaladoknal, mint ahogyan azt egy 11 éves gyermek elvarna. Azt gondolom, hogy
talan ez az igazi hatrany, amely miatt mind az iskolai teljesitmény, az eredmények, a moti-
vacio, mind pedig a viselkedésbeli jegyek sokszor hagynak kivannivaldt maguk utan.

Kisérlet az értelmezésre

Mi a hatranyos helyzet, a jorészt roma tanulok kérében meglévo allando fesziiltségek oka?
Miért tapasztalhat6 feltiinden sok agresszid? Miért csak a hangos kiabalas tud rendet terem-
teni az osztalyban? Miért kellenek szigorubb szankciok? Ezek voltak az elsé kérdések, ame-
lyeket feltettem magamban, amikor elkezdtem hospitalni az egyik miskolci — Iényegét te-
kintve szegregaltnak tekinthet6 — altalanos iskolaban. Feltett szandékom volt, hogy a kutata-
som témajaként a kérdések megvalaszolasan tal egy kicsit mélyebbre tekintsek. Toérekedtem
arra, hogy a felszinen jelentkezd problémak mogé bepillantsak Gigy, hogy egyénenként vila-
gitok ra minden tanuléra azért, hogy az iskola és a tanarok allando fesziiltségére magyaraza-
tot talaljak. A didkok és sok esetben a sziildk akarata nem dsszeegyeztethetd az iskola akara-
taval, amely azt eredményezi, hogy a tanulok nem szeretnek tanulni, a tanarok pedig nem
szeretnek tanitani. Az orai tananyag teljes mértékben feldrlddik, hiszen a tanorak majdnem
teljes 45 percében a fegyelmezés, a rendteremtés jatszik kozponti szerepet.

Ezekben a hétkéznapokban adddott alkalmam arra, hogy feltegyem a sajat kérdéseimet a
gyerekeknek. Ugyelve ra, hogy valaszt kapjak arra, 6k miként latjak magukat a vilagban, s
hogyan képzelik el sajat helyzetiiket 10-15 év mulva. Kivancsi voltam arra, hogy vélemé-
nyiik szerint mi hianyzik a leginkabb az életiikb6l, mire probalnak torekedni, mik az egyéni
igényeik, terveik.

A korabban bemutatott rajzokbol nagyon sok informacio keriilt felszinre. A vagyak, a
tervek s a jelen helyzet részletei. Kiilonféle elképzelések szerepelnek a rajzokon, de egy do-
log mindegyikrdl elmondhat6. A rajzok szinesek, az egész feliiletet kit6ltik, s a csaladi, barati
kapcsolatok valamilyen formaja is megjelenik rajtuk. A csalad, a szeretet, az 0sszetartozas
megléte az, amely a legfontosabb értékek kozott szerepel. Amikor a jovordl van szo, mint
ebben a rajzban is, egyetlen dolog 1étezése mindenek felett all. Ez a csalad. A gyerekek sze-

4 MAsLow 2003.
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retet, biztonsagérzet, kdzosséghez tartozas iranti igénye elemi erejli. Nyilvan azért, mert ott-
hon nem élveznek kelld mennyiségli figyelmet, torédést, a mindennapok forgatagdban csak
olykor-olykor jut id6 a kikapcsolodasra, az egymasra vald odafigyelésre. A didkoknak igy
sokszor fel kell talalniuk magukat, s egyediil kell lenniiik egy olyan kézegben, ahol egyéb-
ként sokan vannak. Ez a gyakori egyediillét a kérdéivek felvétele alatt is kiderilt. Szabadidds
tevékenységként sokan egyediil vagy a hazidllataikkal jatszanak. Ezért sziiletett olyan sok
»igen” valasz a ,,Szeretsz iskolaba jarni?” kérdésre a beszélgetések soran — jollehet, az iskola
sem képes rendet, biztonsagot biztositani a szamukra.

A rajzokban is sokszor abrazoltak sajat magukat is a tanulok a képen. Szinte kivétel nélkiil
mindenki egyediil végez valamilyen tevékenységet. Jatszik a kutyajaval vagy az autdogytijte-
ményével, nézi a tv-t, vagy esetleg a haz kortili teendéket végzi. Az iskola viszont jo lehetd-
ség arra, hogy interakciok torténjenck a didkok kozott, beszélgessenek egymassal vagy az
osztalyfonokkel. A kozdsségben hamar kialakulnak jé kapcsolatok, baratsagok, melyekhez a
didkok nagyon erdsen ragaszkodnak. Ezt a ragaszkodast én is megtapasztaltam. A latogatott
osztalyban a gyerekek mar sokszor a kapuban vartak, beszélgettek velem, szivesen meséltek
személyes dolgaikrol. A térodés legesekélyebb formaja is annak viszonzéasara késztette a
gyerekeket, igy biztosan allithatom, hogy az egyik legfontosabb szempont a nevelés soran
az, hogy szeretettel és érdeklédéssel forduljunk a gyerekek felé. Ugy vettem észre, hogy sok-
kal hitelesebbnek és tekintélyesebbnek tartottak azt a tanart, akin lattak, hogy szeret bejarni
az osztalyba.

Miért van mégis az, hogy a gyerekek zome csak akkor figyel az 6ran vagy a sziinetben a
tanarokra, ha 6k hangosan, kiabalva szélnak a didkokhoz. Ugy gondolom, ennek kézenfekvé
oka — a tanari latogatasok alapjan — az a szocializacid, mely a csalad k6zosségében éri a
gyermeket. A nagy létszamu, zsufolt kozegekben el6fordulhat, hogy egymast ugy értik meg
a csaladtagok, ha masokat tulkiabalva sz6lalnak meg. A kisgyermek tanulasi folyamatanak
része tehat, hogy az igazan tekintélyt parancsold szavak hangosak. Ez azon problémak
egyike, amellyel az iskola folyamatosan kiizd, de végiil rajon, hogy csak akkor tudja rendre
inteni a tanulo6t, ha alkalmazza azt a moédszert, amelyet a gyermek a csaladbol hozott. A fe-
gyelmezés kérdése tehat az egyike azoknak a feladatoknak, amelyek nehézséget okoznak a
pedagogus szamara. Ezen a ponton iitk6zik ellentmondasba a kiabalas az imént emlitett sze-
retet gyakorlasaval. Hogyan szeressiink, ha kdzben szigorinak és hangosnak kell lenni? A
kett6 valdjaban nem zarja ki egymast, azonban sokszor nehezen Gsszeegyeztethetd, s tapasz-
talataim szerint egy ilyen helyzetben a tanar inkabb hanyagolja a szeretet atadasat, s helyette
sajat igazat, akaratat igyekszik érvényesiteni olyan eszkdzokkel, amelyek célravezetdbbek.

fgy eshet meg, hogy a pedagégus az idé6 mulasaval megszokja a magara 5ltott szigor
szerepet, s a tananyag valamilyen szintll ataddsa mellett mar semmilyen 0j gyakorlatot, jaté-
kot, foglalkozast nem épit be az o6rdkba. Ez azért nagy probléma, mert a gyerekek igénye a
jatékra hatalmas. Ez az elmondasokbol, a kérddivekbdl, a rajzokbol és még a megfigyelések-
b6l is egyértelmiien kideriilt. Eletkori sajatossagaikhoz is hozzatartozik, hogy nagy a moz-
gasigényiik, szeretnek az udvaron jatszani. Ezek a gyerekek azonban sokkal inkabb szeretnek
aktivak lenni ugy, hogy a tanulas irant nagyon kicsi a motivaciojuk. A didkok nagymértéki
mozgasigényét megragadva a pedagogusnak talan sikeriilhet atadnia az 6ra anyagat akkép-
pen, hogy azt a diadk megértse, s kés6bb el is tudja ismételni. E célbdl van jelen az oktatasban
szamos sikeres program, amely valamilyen modon bevonta a tanulasi folyamatba az aktivi-
tast, a jatékot. Gondolhatunk itt a drdimapedagogiara, a miivészetpedagogidra vagy a komplex
instrukcios programra, amelyek mogott sikeres eredmények huzodnak meg hatranyos hely-
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zetl, roma tanuldk korében. Ezek az eszkozok azonban még nagyon sok iskolaban ismeret-
lenek, igy az altalam latogatottban is. A tanarok nem ismerik kellen e modszereket, s jobbara
nem is lelkesednének Gjdonsagok megtanulasaért.

Léteznek tehat hasznos és hatékony modszerek, eszkdzok, amelyek azonban nem terjed-
tek el kelléen. Személy szerint hiszem, hogy el6bb-utdbb minden érintett iskolaban megje-
lennek, hiszen a sikeres példak 0sztonzo hatdsuak. Kérdés persze, hogy meddig fajul mind-
addig a roma tanulok koriili fesziiltség az oktatasban? Minél tovabb varjuk a megoldast, annal
tobb kart kell mentesiteni, s egy ponton tul nagy a veszélye annak, hogy visszafordithatatlan
folyamatokrol kell beszélniink.
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